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Redaktionelt

Arbogen Uddannelseshistorie og Selskabet for Dansk Skolehistorie har fra 1. okto-
ber 1999 féet ny adresse: Radhusstraede 6, 1466 Kgbenhavn K. Hertil sendes
bgger, der gnskes anmeldt, artikler, oplysning om udstillinger m.v. Dansk Skolemu-
seum har gestfrit indbudt Selskabet til at flytte ind pd museets adresse. Den ene af
de to redaktgrer for Uddannelseshistorie (VS-P) vil hyppigt kunne treffes i huset.
Aftaler pa telefon: 33 15 58 10. Fax: 33 15 44 95.

Vidt spender hverdagen i dansk skole og uddannelse. I ar faldt talen atter pa
Tvind — dels fordi loven, der fratog navngivne Tvind-skoler deres statstilskud, blev
underkendt ved domstolene; dels fordi historikeren Jes Fabricius Mgller udsendte
bogen »Pa Sejrens Vej« med studier over Tvinds skolesamvirke, jf. anmeldelse s. 189
Om drets gang, l&s Signe Holm-Larsen: Skolen i drets lpb — hvis du vil vide mere!

Jubilaer har vi naturligvis hvert ar. Lad os n&vne, at Bernadotteskolen blev 50 ar,
og det samme gelder lilleskolerne. Den fgrste lilleskole fandt sin bopzl pa Ngjsom-
hedsvej pa @sterbro i Kgbenhavn, jf. Kaj Himmelstrups pletskud af en artikel i Ud-
dannelseshistorie 1995, Lilleskolen — drpm og realitet. Vi kan ogsé fejre, at de to
foregdende sekelskifter var kranset af store skole- og uddannelsesreformer, folke-
skole, gymnasium, universitet. Mon vi fglger eksemplet? Danmarks padagogiske
Universitet? Gennembrud i p&dagogisk tenkning og praksis?

Ogsé i ar spender arbogen vidt. Fra studenterhuer til efg, fra landsbyskolen pa
Vesterbro til en afskedsforelesning pa Larerhgjskolen, fra lereruddannelse i Dan-
mark til en norsk sprogforsker. Vi indfgrte i fjor den skik, at hver artikel afsluttes
med et foto af forfatteren og nogle biografiske oplysninger. Den praksis fastholder
vi. Las i gvrigt d&rbogens publiceringsregler, aftrykt under Nyt og noter.

Arets samtale er med Poul Dam, kendt som hgjskolemand, politiker, polemiker,
redaktgr, bogsamler m.v. Hvad betgd skolen for ham — og hvad betyder den?

Bade sekelskifter og aldersgrenser giver anledning til at ggre status over det, der
blev vigtigt i forlgbet. Her er det Vagn Skovgaard-Petersen, der i begge anlednin-
ger udtrykker synspunkter pa forandringer fra fortid til fremtid. For en fyldt festsal
pa Danmarks Lzrerhgjskole holdt han 30. august 1999 sin afskedsforel@sning, der
gengives i artiklen her: Barnets drhundrede — i kikkert og spejl.

Studenterhuen med flere huer. Hver sommer stilles spgrgsmal om deres oprindel-
se, alder og symbolik. Svar kan hentes i den artikel, som Bgrge Riis Larsen og
Christian Glenstrup bringer om Studenterhuens historie. Den er ogsa introduktion
til en udstilling i Dansk Skolemuseum; udstillingen abnes, nar sommereksamen atter
er over os!

Forholdet mellem faglig forskning og undervisning har selvsagt altid haft en cen-
tral plads pa Larerhgjskolen. Til tider har det ogsa optaget forskere pa universitetet,
bl.a. historikeren Kristian Erslev og filologen Otto Jespersen. Dr.phil. Arne Juul,
der i en arrekke var tilknyttet Lererhgjskolen, har foretaget interessante studier over
en af Skandinaviens banebrydende sprogforskere, professor Johan Storm (1836-
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1920) ved Det Kgl. Frederiks Universitet i Kristiania. Nordmandenes Professor
Higgins lyder overskriften — med hentydning til hovedfiguren i Bernard Shaws Pyg-
malion. »Storms universitetspadagogiske tanker« hedder et afsnit, der handler om
fremmedsprogspadagogikkens barndom.

Matthzusgades Skole har varet en af de store opmuntringer i dansk skole gennem
de senere ar. Hvad gjorde de derude pa Vesterbro? Lars Bjgrner, skolens leder
1986-1999, fastholder den historiske udvikling i det lererige eksperiment i sin arti-
kel Landsbyskolen, der overlevede — pi Vesterbro. Leg ogsad marke til billederne,
skabt af Poul Gernes og Georg Jansen, jf. samtalen med dem i Uddannelseshistorie
1993.

Kgbenhavns Kommunes forsggsskole p& Emdrupborg har en vigtig plads i efter-
krigstidens danske skolehistorie. Anne Marie Ngrvig og hendes hgjtkvalificerede
stab af lzrere sikrede i dggndrift, at inspiration derfra hvilede pa solid og systema-
tisk dokumentation. En af Anne Marie Ngrvigs nare medarbejdere, Wilhelm
Marckmann, beskriver i artiklen Skoleforspg den vej, der fgrte ham ind i den eks-
perimenterende pedagogik — og forteller derved om nogle af forsggsskolens forud-
setninger. 1969-1987 var Marckmann rektor for Statens Erhvervspadagogiske
Lzreruddannelse.

Samfundsfag i lereruddannelsen er emnet i den undersggelse og oversigt, som
studielektor Andreas Frehr her fremlegger. Slagsmal om navn og indhold fortzller
om fagets skiftende positioner i skoler og uddannelser; artiklen giver ny viden om
faglig profil og pedagogisk praksis, is@r i lereruddannelserne.

Som sadvanligt indeholder arbogen uundverlige oversigter: érets vigtige begi-
venheder inden for dansk uddannelsespolitik; Dansk Skolemuseums virksomhed.
Bibliografi over den skriftlige produktion pd omradet i arets Igb vil indgé i naeste
arbog.

Til rets begivenheder hgrer indvielsen af Dansk Institut for Gymnasiepedagogik
ved Syddansk Universitet i Odense. Den fandt sted den 23. april 1999 i Christian 4.s
gymnasium ved Odense Domkirke. Se nzrmere omtale af den nye institution under
Nyt og noter, hvor forskningsmedarbejder Harry Haue — som lzserne kender bl.a.
fra redaktion af vor arbog — skitserer det nye instituts opgaver og status.

Ofte spgrges om folkeskolens og gymnasiets skiftende formal i de sidste arhun-
dreder. Vi gengiver dem under Nyt og noter.

Bgrge Riis Larsen Vagn Skovgaard-Petersen
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Hvor og hvornar kom du i skole — og hvordan bekom den dig?

To andre drenge og jeg — samt vore mgdre — var engang i 1928 tilsagt til sam-
tale hos Jakob V. Pedersen pa Sundbygster Skole; han var skoleinspektgr og
i gvrigt forfatter til et kendt regnebogssystem. Jeg fik ikke mere med ham at
gore, men han star for mig som et elskeligt menneske og en fgdt pedagog —
han gjorde indtryk pa den seksarige, et sterkt indtryk, der huskes mange ar
efter. Da vi tre drenge havde demonstreret, at vi kunne lese og ogséd regne
nogenlunde — jeg havde vistnok kunnet lese, fra jeg var fire ar — lod han os
uden videre springe 1. klasse over, s& vi begyndte i 2. klasse.

Skolen var overfyldt. De to fgrste skoledr blev vi undervist i nogle barak-
ker i nerheden — vist 35-40 bgm i hver klasse. S& blev Hgjdevangens Skole
indviet 1930, den fgrste i kommunens nye skolebyggeri; der gik jeg indtil
mellemskoleeksamen, som jeg fik i 1936.

Klassekvotient pa 35-40 bgrn?

I mellemskolen var vi 38 i klassen i alle fire ar. Inspektgren bad til, at vi vil-
le blive 40, for s& skulle klassen deles. Men det lykkedes aldrig. Jeg er i
gvrigt slet ikke sa sikker pa, at hgje klassekvotienter kun er af det onde. Vi
oplevede aldrig at blive mobbet i de klasser — jeg havde ellers varet oplagt
som offer, et lidt forkalet enebarn, for overvagtig — allerede dengang! Men
ingen blev mobbet — takket vaere de svages styrke: at der altid var nogen at
slutte sig sammen med.

Folk i vore dage gyser, nar de hgrer om en klassekvotient pa 38 — noget
med elever, der tvinges til kun at lytte. Hvad jeg husker er imidlertid situati-
oner, hvor lererne gjorde sig den ulejlighed at samtale ordentligt med hele
klassen. Ikke alle 38 fik sagt noget i hver time, men vi var engagerede, fordi
vi fglte os som dele af den helhed, hvori talen og samtalen blev fgrt.

Det hgrer med til en samtale, at begge parter kan sige noget, og at de kan
vere uenige. Hvordan reagerede lererne i din skole?

Jeg husker, at jeg i 2. mellem afbrgd min historielerers fortzlling om »herre-
gérdstiden« — det var bgnderne, mine forfedre, der var de vigtigste, hevdede
jeg, for det var dem, der havde bygget herregardene. Det kan du nok have ret
i, indrgmmede han uden tgven. Sa talte vi vist ikke mere om det, men hans
reaktion var positiv. Vores lererinde i religion var bade from og fornuftig;
jeg husker gode diskussioner i 4. mellem — ordentlig snak i forbindelse med
et varmt forsvar for rationalismen fra min side. Kort sagt: vi blev hgrt, og
lererne tog os alvorligt.

Er der nogen af dine lerere, som fik szrlig indflydelse pa din tilverelse i det
lange 1gb?

Ja. Et par af dem har jeg i gvrigt omtalt i et notat i Uddannelseshistorie 1995
[Poul Dam: »En kildekritisk note«, arg. 1995, s. 131 f.], bl.a. Knud Kretz-
schmer, min gymnasielarer i historie (og samfundslere); for mig en igang-
setter, en rigtig historielerer med sans for sammenhange i forstaelsen af for-
tid og nutid — ogsa i det sgnderjyske spgrgsmal.
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om generalforsamlingen i Socialdemokratiets 9. kreds, hvor striden i nattens
Igb havde staet mellem Johannes Kjerbgl og Ib Kolbjgrn om kandidaturen.
Stauning havde gang pa gang veret pé talerstolen og til sidst faet gennem-
fart, at Kjzrbgl blev kredsens kandidat. Jeg blev ikke socialdemokrat af det,
men jeg lerte, at politik er noget, som ordentlige mennesker bgr beskaftige
sig med.

Anbefaler du sa, at lerere kan give udtryk for deres egne synspunkter, ogsé
de politiske, over for eleverne?

Jeg er i hvert fald modstander af en kunstig neutralitet. Som lerer kan man
sagligt forklare, hvad man mener — ogsa i politiske og religigse spgrgsmal —
og angive sine grunde og eventuelle tvivl uden propaganda. Derved inddra-
ger man sine tilhgrere i engagementet og tager deres indvendinger alvorligt.
Men at docere: I skal mene det eller det — det er vanvittigt!

Da jeg kom i Folketinget, ophgrte jeg med at undervise i samfundslere pa
Magleas — for at undga enhver misforstelse. Det var ikke klogt. P4 et senere
tidspunkt havde vi en VS’er som lerer; han brugte timer pa at docere for ele-
verne, at jeg var en politisk skurk. Min reaktion lgd sddan: det er darlig
padagogik, at du ikke bruger en fgrstehdnds kilde, nar du har mulighed for
det; du skal ikke vere enig med mig, men du mé ikke snyde vore elever for
at hgre ogsa min version. Han forstod ikke et suk af det. En rigtig VS’er!
Var gymnasiet en god skole?

Ja, for mig var det. Siden min studentereksamen er der géet 60 ar, men over-
levende fra klassen mgdes stadig til en frokost en gang om aret. Som rektor
og matematiklarer havde vi Frederik Bggh, méske ikke en stor matematiker,
men i hvert fald en stor pedagog. Om ham er der skrevet for lidt — i gjeblik-
ket husker jeg kun den pracise karakteristik, som Aage Ngrfelt gav i sine
erindringer (»Usporlige veje«, 1993). Jeg blev matematiker. Det har varet
praktisk i flere sammenha@nge; kun fortryder jeg, at jeg lod mig overtale til
ikke at tage latin i 4. mellem.

Du blev politisk vakt i forbindelse med valget i 1935. Holdt interessen sig i
gymnasiet?

Den blev i hgj grad knyttet til partiet Dansk Samling, som Arne Sgrensen
stiftede i 1936. Jeg traf Arne Sgrensen i 1937 til et mgde i Den Kristelige
Gymnasiastbevagelse i KFUM-bygningen i Rosenborggade. Hans viden og
vitalitet gjorde indtryk; han havde udgivet nogle prosadigte og bogen »Det
Moderne Menneske« (1936), en analyse af moderne europzisk kultur. Og
han var en udmerket foredragsholder, bl.a. pa landets gymnasier; mange
gymnasieelever var med i de &r og abonnerede pé det ugeblad, som partiet
udgav fra januar 1938.

Jeg var medlem af partiet 1939-1947. Det fgrte mig ind i modstandskredse

under den tyske beszttelse.

Dine studier pa universitetet?

Jeg studerede statsvidenskab og tog 1. del (med smukt resultat) pa nogenlun-
de normal tid. Men sa kom det politiske til at fylde rigeligt i min tilvarelse.



Jeg forestod Dansk Samlings indsamling af underskrifter til Indenrigsmini-
steriet med henblik pa partiets opstilling til folketingsvalget i marts 1943, og
jeg blev ansat som sekreter for folketingsgruppens tre mandater. Efter det
dansk-tyske brud 29. august 1943 og navnlig fra efterdret 1944 var det reelt
ikke muligt at komme pa universitetet; vi var naturligvis utrygge over for
mulige razziaer i stil med den tyske arrestation af de norske studenter.

Efter befrielsen havde jeg nogle travle ar som partisekreter 1945-47. Nar
jeg ikke derefter kastede mig over studierne, skyldtes det flere ting, bl.a. en
generationsmodsatning. Der var nu gaet otte ar, siden jeg blev student, og
mange af de nye studerende i slutningen af 40’erne led af det, jeg har kaldt
»lillebror-syndromet«, uvilje mod de lidt 2ldre, som — mere eller mindre —
havde haft andel i modstanden mod tyskerne. Miljget virkede umodent eller
fremmed. Og samtidig fik jeg tilbud om en virksomhed i Ungdomskommis-
sionen.

Ungdomskommissionen

LD:
PD:

LD:

PD:

Du begyndte som sekreter?

Nej, jeg begyndte som medlem! Jeg var nemlig med til at opfordre regerin-
gen til kommissionens nedsattelse. Opfordringen udgik fra Dansk Ung-
domssamvirkes sidste mgde i sommeren 1945, og den fik stgtte fra Dan-
marks Kommunistiske Ungdom og Dansk Samlings Ungdomsgrupper; sidst-
nzvnte var mest mig. Jeg blev medlem som mit partis representant, men
udtradte, da jeg trak mig ud af Dansk Samling 1947/48. Som medlem havde
jeg deltaget i det udvalg, der forberedte den planlagte ungdomsenquéte — det
var mine erfaringer fra et studenterjob pa Statistisk Kontor i Kgbenhavn, der
her kom mig til nytte. Kommissionens formand, professor i kirkehistorie Hal
Koch, og dens ledende sekreter, Henning Friis, der kendte mig fra udvalgs-
arbejdet, bad mig vare sekretar, og det blev jeg sé fra 1947 til kommissio-
nens ophgr i 1952.

Hvorfor blev Hal Koch formand? Det drejede sig jo ikke om kirkehistorie,
men om aktuelle ungdomsproblemer.

Fordi han havde skabt sig et godt navn under krigen i dele af befolkningen —
dels fra de bergmte Grundtvig-forelzesninger pd Kgbenhavns Universitet i
1940, dels som formand for Dansk Ungdomssamvirke. Dertil kom, at befri-
elsesregeringen — der nedsatte kommissionen som en af sine sidste handlin-
ger — havde brug for, at formanden var partipolitisk ubundet. Og s& vidste
Hal Koch faktisk ganske meget om ungdommens vilkar, fritidsliv, folkelige
liv m.v. fra sine foredrag rundt om i landet. Fra 1946 til 1956 var han ogsa
forstander for Krogerup Hgjskole i Humlebzk.

Serligt sagkyndig var Henning Friis, der var cand. polit. og specialist i un-
dersggelser, som kunne danne grundlag for sociallovgivning (fra 1958 direk-
tor for det nyoprettede Socialforskningsinstitut); desuden juristen Axel
Skalts, fra 1945 viceformand i kommissionen; ogsa han havde veret ansat i
Socialministeriet, — i 1948 udnzvnt til departementschef i Boligministeriet.
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ikke begejstret for kommissionens bet®nkning om de varnepligtiges for-
hold; den var formuleret af Poul Mgller.

Men der var en vis spe&nding mellem medlemmer, der kom fra socialsiden,
og dem fra undervisningssiden. Undervisning var noget, vi egentlig ikke
skulle besk&ftige os med. Estrid Torkild-Hansen, som var kontorchef i Un-
dervisningsministeriet — senere blev hun kommitteret i skolesager — var til
stadighed bekymret for, at vi kom for langt ind pa ungdomsundervisningen:
den 14 jo i hendes ministeriums regie, ikke i kommissionens. Der eksisterer
en uofficiel »betenkning«, skrevet af Robert Watt Boolsen og mig som et hu-
moristisk indslag ved den afsluttende middag, trykt i 100 eksemplarer. Den
parodierer bl.a. de forbehold, medlemmerne havde taget undervejs, ikke
mindst fru Torkild-Hansen. Vi var i kommissionen inde pd mange spgrgsmal
om undervisning, men ikke systematisk; vi skrev ingen ny hgjskolelov! Bgr-
neundervisning holdt vi os n@sten helt fra.

Hvad kom der sa ud af det — ud over et forslag, der efterhinden blev til Ung-
dommens Uddannelsesfond, siden til SU?

Det er vanskeligt at svare precist. Men vi var med til at skabe et nyt klima,
nye holdninger over for ungdomsproblemer, tror jeg. Arkivar Hans Sode-
Madsen, der arbejder pa en studie over Ungdomskommissionen, har spurgt
mig, hvilken rolle den mere teoretiske litteratur om ungdomsproblemer spil-
lede for os. Rollen var beskeden. For mit vedkommende har jeg nok last en
hel del om disse emner, ikke mindst angelsaksisk litteratur i efterkrigstiden,
men maske snarere som en fglge af arbejdet i kommissionen end som en for-
udstning for det; empiri fgr teori.

Vi var optaget af at skabe ny viden om ungdommens arbejds-, fritids- og
boligproblemer.

Var det bekymring for ungdommen, der 1& bag nedsattelsen af kommissio-
nen? De store argange?

De store argange blev vist opfundet af mig! De fleste havde jo nok bemarket
de hgje fadselstal under og lige efter krigen. Men de sociale og gkonomiske
konsekvenser — det lyder méske lidt storsnudet, men jeg trak de sider af sa-
gen frem; jeg har altid varet optaget af demografi og befolkningsudvikling;
derom skrev jeg faktisk min fgrste lille bog — under krigen. Bekymring for
ungdommens moral var ikke det fremherskende motiv bag kommissionen:
Men der indgik da i medlemmernes holdninger en opmarksomhed over for
stigende vold, druk o.l. En tabelig diskussion i aviserne om kulgrt litteratur
hgrte med.

Karlekamrene pa landet?

Ja, vore forslag om forbedring af forholdene pé landet skabte ballade. Isar
nogle jyske bgnder blev dybt fornzrmet over den kritik. Venstres Ungdoms
formand matte opgive sin politiske karriere, fordi han gik ind for bedre vilkar
for landbrugsmedhjzlperne. Hal Koch, der strengt taget ikke havde beskaf-
tiget sig ret meget med denne side af sagen, blev genstand for en helt urime-
lig kritik. Elevtilgangen til Krogerup blev stzrkt pavirket.
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Dit forhold til Hal Koch?

Fra begyndelsen var det nok preget af mods®tningen under krigen mellem
Dansk Samling (Arne Sgrensen) og Hal Koch. Men jeg fik mere og mere re-
spekt for ham, — ikke mindst da han i de f@rste efterkrigsar sammen med Vil-
helm Grgnbech udgav Frie Ord, et tidsskrift med klare og modige holdnin-
ger, en uszdvanlig hgj kvalitet. I de ar turde han ogsa rette en sgnderlem-
mende kritik af retsopggret efter krigen, i bogen »Jeg anklager Rigsdagen«.
Hans kritik gjaldt hykleriet i Rigsdagens politik. — Jeg fik et stedse bedre for-
hold til ham, — selvom det kunne vare noget besvarligt, at han egentlig ikke
kunne lide Johannes Novrup, der i 1950.erne var min forstander pa Magleés.
De var vidt forskellige af natur og stil — Novrup moralisten, Koch den store
ironiker (omtalte f.eks. Mellemfolkeligt Samvirke som »min kones legekam-
merater«!).

Forstér jeg dig rigtigt: Ungdomskommissionen fik ikke den store betydning
for udvikling af vore uddannelser? Fik den heller ikke en indirekte betydning
for folkeskoleloven 1958?

Du har fanget min opfattelse. Vi var med til at skabe interesse for ungdom-
mens vilkar, vi kortlagde dem; glem ikke enqueten 1946 med mange interes-
sante oplysninger. Men i spgrgsmal om undervisning og formelle uddannel-
ser ramlede vi ind i ministerielle interesser. Vi holdt os til kommissoriet.
Skal vi runde dette emne af med spgrgsmalet: hvordan var dit forhold til
Henning Friis?

Tvetydigt. Han var ledende sekretr; bade formelt og reelt i mange sammen-
hange. Men en stor del af det skriftlige arbejde, han skulle have gjort — og fik
@ren for — udfgrte jeg. Det var der da nogle, der vidste. Heller ikke Henning
Friis glemte det i sin hgje alderdom - har jeg forstaet pa arkivar Sode-Mad-
sen, som interviewede ham kort fgr hans dgd.

Folkehgjskoler
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Du sad i udvalget af 1954 om folkehgjskoler gennem seks ar. Hvad lavede [
egentlig?

Udvalget blev nedsat, fordi Foreningen for Folkehgjskoler havde bedt mini-
steren om det. Der var krisestemning; den slags opstar med mellemrum om-
kring hgjskolerne. Undervisningsminister Julius Bomholt bad professor Poul
Nyboe Andersen om at vaere formand, og s blev jeg sekreter sammen med
en fra ministeriet. Vi foretog en sociologisk undersggelse pa alle hgjskoler,
en enquete, der gav et billede af, hvem der var hgjskoleelever i 1953. Sadan-
ne undersggelser burde laves med mellemrum, s& man kunne sammenligne
historisk, forandringer over tid.

Vi var lidt l&nge om arbejdet; det havde den fordel, at krisen stort set var
overstaet, da vi satte punktum. Vi kom ikke med krisepregede forslag, men
derimod med nogle solide overvejelser, herunder reelt ogséd med en hgjskole-
definition! Den er et forsgg pa at beskrive, hvad vi forstér ved »egentlige hgj-
skoler«: kostskoler med afsluttet miljg; mindst ét lengere kursus arligt; ele-
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ver m. forskelligartet baggrund; undervisning i almenmenneskelige spgrgs-
mal til forstielse af verden og til vaekkelse og stillingtagen.

Nar vi var optaget af spgrgsmalet om »egentlige hgjskoler«, skyldtes det,
at et udvidet hgjskolebegreb syntes undervejs. Den klassisk-grundtvigske,
folkeoplysende hgjskole var nok en selvfglge i 1950.erne, f. eks. Hans Lunds
i Rgdding, men vi havde alligevel brug for en definition for fremtidens skyld.

Det var ikke si uklogt. Efter min mening er det noget af en skandale, at
ministeren — og hgjskoleverdenen — har varet sa tolerant — eller slap — over
for oprettelsen af nye skoler, nar blot de skiltede med betegnelsen »hgjsko-
le«. Mange af dem burde aldrig vare godkendt.

Beskaftigede I jer med ejer- og lederskab af en skole?

Det tror jeg ikke. Fgrst i 1969/70 blev det et lovkrav, at en hgjskole skulle
vare en selvejende institution. Men det var nu almindeligt ogsa fgr den tid,
bl.a. fordi man ellers ved et forstanderskifte var tvunget til at finde en person,
der havde rad til at kgbe skolen af sin forgenger. Da skolerne blev selvejen-
de, var der nogle forstandere, som kunne forlade deres skoler med en ret be-
tydelig formue! Jeg skynder mig at sige, at Magleds ikke var forstander-ejet!
Ryddede hgjskoleudvalget sa op i uklare forhold omkring statstilskud, ledel-
se og hgjskolelzrernes retsstilling?

Nej, det havde vi ikke materiale til, — det ville krzve et stort indblik i de af-
leverede regnskaber; vi regnede vistnok lidt naivt ogsd med, at det kunne
hgjskolernes forening klare ved selvjustits. Jeg var selv med i bestyrelsen for
Foreningen af Folkehgjskoler, og vi lavede — for fgrste gang — nogle ret-
ningslinier for hgjskolel®reres retsstilling; Andreas Nielsen, der var Askovs
sekreter, og jeg udformede dem med bestyrelsens samtykke.

Baggrunden var en rekke misforhold i slutningen af 1950.erne. Staten gav
i tilskud 70% af lzrerlgnnen, som skolen og lererne aftalte et sted mellem
folkeskolelzrerlgn og seminarielzrerlgn. Der var steder, hvor lereren skrev
under pé en lgn, og nar pengene sa kom fra staten, fik han de 70%.

Det var jo direkte snyd!

Ja, — ogsa selvom det blev camoufleret med, at de 30% var for kost og logi.
Learernes usikkerhed i ansattelsen var et stort problem. Vi havde en sag, hvor
en lererinde pludselig blev afskediget efter mange ars virke ved en hgjskole;
helt uventet, for hun havde varet en af skolens bazrende krefter og havde
nogle &r igen, inden hun kunne pensioneres. Det viste sig, at det var aftalt, at
den afgdende forstander stadig skulle have timer pa skolen, og der skulle jo
ogsé vere timer til den nye forstander! Heldigvis var der en anden skole, der
fandt dette for groft og ansatte hende.

Vi fik gjort lidt ved det, men ikke nok. Idealet for mig var, at en hgjskole-
lzrer skulle vare relativt uopsigelig efter et par prgvear. En forstander ma
turde afggre, om en lerer skal smides ud eller forblive — som forholdsvis
uopsigelig.

Kan man i lgbet af to ar konstatere, om en lerer er egnet?
Ja, det kan man. Et par ar som »ung lerer« kan vare en oplevelse for elever-
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ne — og en erfaring for lereren selv. Han eller hun opdager, om hgjskolen er
en livsgerning eller en ganske nyttig station pa vejen mod et embede i gym-
nasium, folkekirke, centraladministration. Men i dag er det Finansministeri-
et, der fasts®tter vilkarene!

Specialiseringen inden for hgjskolerne vil vi gerne have din kommentar til.
Gartnerhgjskoler, fiskerihgjskole, nogle kalder sig gymnastikhgjskoler osv.
Var Magleés en serlig mellemfolkelig hgjskole?

Vi kaldte faktisk aldrig Magleas for mellemfolkelig, — men det er rigtigt, at det
var der andre, der gjorde. Vi ville forene dansk folkelighed med mellemfolke-
lige synspunkter. Det var en dansk folkehgjskole; vi fordrede, at udenlandske
elever skulle lzre dansk. Vi ville adskille os fra Den Internationale Hgjskole.
Landbrugsskolerne sorterede under samme lov, men blev aldrig kaldt hgjsko-
ler. Gartnerhgjskolen Sghus pa Fyn var en hgjskole, medens Vilvorde, Beder
og andre var fagskoler. Sghus og andre hgjskoler benyttede sig blot af en be-
stemmelse i hgjskoleloven om, at en skole kunne give visse fag en sarligt
fremtredende stilling. Den slags er i orden for mig. Den mere populistiske fa-
con at profilere hgjskoler pa, som vi har set indenfor de sidste 25 é&r, er deri-
mod ikke min kop te. Maske er det kun i reklametekster, hvad ved jeg?

Jeg legger vaegt pa det sammenhangende miljg, et socialt samliv, hvor vi
lerer nyt om os selv og vort forhold til omverden. Uden accept af den opga-
ve er der ingen hgjskole.
Jeg lagde marke til, at Grundtvig ikke blev nzvnt! Har vi ingen Grundt-
vigske hgjskoler her i landet? Jeg vil gztte p4, at bide Hans Lund og J.Th.
Arnfred ville omtale Rgdding og Askov som Grundtvig-skoler.
Vi har ingen sandt Grundtvigske folkehgjskoler, ikke en eneste. Hal Kochs
Krogerup er det nermeste. Vore hgjskoler — og friskoler — er Koldske! Det er
til dels udtryk for misbrug af Grundtvigs venlige ord til Christen Kold, da
denne holdt sin utroligt selvh®vdende tale pa vennemgdet i 1866. Hal Koch
havde en rammende ironisk bemarkning, da han engang foreslog at sztte en
tavle pa Kolds hus pé Ryslinge Mark — med denne indskrift: »Her afsporede
Christen Kold den danske hgjskole«. Sagen er, at Grundtvig ville noget an-
det.
Hvad ville han s3?
Han ville skabe en skole, hvor landets embedsmand skulle mgde folket. Han
ville realisere sin Sorg-tanke. Styrende og folk skulle komme i forbindelse
og udveksle erfaring: levende vekselvirkning! En embedsmand i Szby skul-
le pa den tid kunne tysk. Han skulle meget hellere tage til Sorg, sagde
Grundtvig.

Det har at ggre med historien og vores brug af den.

Historie
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Hvordan underviste du i historie pd Magleas?
Nér eleverne mgdte frem, havde de ofte de slettest mulige erindringer om un-
dervisning i historie. Det var ngdvendigt at ggre det pa en anden méde, og jeg
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foretrak at ggre historien global. Forbilledet kunne nasten vaere Grundtvig
selv — han skrev flere verdenshistorier, aldrig en Danmarkshistorie. I Mands
Minde fra 1838 er der pludselig et foredrag om Kina. — Jeg holdt et historisk
foredrag hver dag: verdens, Europas og Nordens historie — i tvarsnit, f.eks.
et snit omkring &r 1000 f. Kr. eller nogle drhundreder senere, hvor det ande-
lige klima fostrede Buddha, jgdiske profeter og graske filosoffer. Mine fore-
drag var jo ikke obligatoriske, men jeg kunne glede mig over, at de trak fle-
re og flere tilhgrere. Jeg bestrebte mig ogsa for at ggre fortiden nutidsrele-
vant.

Historie har varet et upopul®rt fag, og derfor er folks historiske paratvi-
den minimal i vore dage. Det er ikke helt ligegyldigt — fordi folk jo altid ar-
gumenterer historisk: de samenligner nutiden med fortiden — noget er bedre
eller ringere. Hvis de sa ikke ved noget om det, de sammenligner med, bliver
bedgmmelsen af nu- og fremtid ogsé proportionslgs og skav. Vi bruger alle
historien i vore vurderinger.

Ma jeg have lov at vende tilbage til Johannes Novrup. Jeres indbyrdes for-
hold?

Vi var meget forskellige — ogsd i meninger — men vi kom til at s&tte mere og
mere pris pd hinanden. Novrups tolerance viste sig allerede i, at han ansatte
mig; det skyldtes nok is@r samarbejdet i Ungdomskommissionen. Og sé hav-
de han haft min kone som elev pad Askov. Vort forhold kan vel kortest ud-
trykkes med den oplysning, at han selv foreslog mig som sin efterfglger.

Grundtvigianere og socialdemokrater
VSP: Nir jeg kigger pé dine reoler, sa ser jeg bl.a. en imponerende Grundtvig-sam-

PD:

ling.

Jeg har altid varet glad for at eje bgger og kgber en del antikvarisk. Jeg kgb-
te f.eks. F. Rgnnings store Grundtvig-biografi og gladede mig over, at der
stod K.B. Andersen i alle bindene. Jeg fryder mig ogsa over bgger, som Ernst
Trier, Jens Ngrregaard eller Ludvig Schrgder har ejet. K.B. Andersen vokse-
de op her pé Ngrrebro, i Skt. Stefans Sogn, hvor grundtvigianeren Axel Ro-
sendal var prast (inden han blev biskop i Roskilde). K.B. Andersen forbandt
det grundtvigske og det socialistiske med liv og idé og uden besver — som
forstander p& Roskilde Hgjskole, som undervisnings- og som udenrigsmini-
ster. Men det var der da mange andre, der ogsa gjorde — F. Borgbjerg, Julius
Bomholt, Knud Heinesen, Oluf Bertolt, der var hgjskolelerer i Hgng, senere
forretningsfgrer i Arbejdernes Oplysningsforbund. Der var vist altid gode og
nare forbindelser mellem Esbjerg Arbejderhgjskole og Askov. I 1940/41 fik
vi oprettet Dansk Folkeoplysnings Samrad: Arnfred, Bertolt, hgjskolerne,
AOF!

Det grundtvigske spillede en rolle for en rakke socialdemokratiske per-
sonligheder. Noget lignende gjaldt ikke med hensyn til Indre Mission her i
landet; det missionske indslag blev langt kraftigere i den norske og svenske
arbejderbevaegelse.
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som noget szrligt for Socialdemokratiet, — jeg har fundet den lidt for orga-
niseret, for lidt frisindet!

Jeg synes, vi skal runde af ude i skolen. Hvordan fér vi en skole, der ggr men-
nesker glade og dygtige?

Jeg anser bgrns evne til at optage paratviden for helt undervurderet. De ved
en masse om det, der interesserer dem; omvendt: hvis der er et kulturfano-
men, man virkelig er modstander af, sa s®t det pa skoleskemaet — sa dgr det
maske af sig selv. Kort sagt: hvordan forbinder man bgrns nysgerrighed med
et skolesystem?

Hvad med at afskaffe skoleskemaet?

Det ville jeg ogsa vaere glad for, men det ville forudsztte bedre lerere og
bedre lereruddannelse — folk med stor smidighed og omfattende viden. En
psykolog fortalte mig engang, at de, der blev lzrere, var folk med »subnor-
mal aggressivitet«. Hvis det er rigtigt, sa er det ikke sundt for skolen: folk
med en eller anden form for mindrevardskompleks. De ma ikke vere autori-
tere, men meget gerne autoritative. Jeg tror, I har ret i, at lzrerrollen har for-
andret sig, men hvad er det for forventninger, hjem og forzldre mgder op
med? Jeg vil spgrge jer: er skolelederrollen blevet sa administrativ, at den
ikke reelt er en pazdagogisk ledelse. Inden for hgjskolen, som jeg kender
bedst, er de fleste forstandere i dag helt anonyme.

Jeg var glad for, at SF dog undlod at stemme for Haarders styrelseslov for
folkeskolen [24.5.1989; i kraft fra 1.1.1990]. Den skulle styrke lederen og
nedlagde derfor lererradet og erstattede det med et ret ligegyldigt Pedago-
gisk Réd, der kan give lederen gode rad, som han kan ggre med, hvad han vil.
Det var 100 érs opbygning af et ligeverdigt samarbejde pa skolen, der her
blev sléet i stykker [leererrad fra 1904]. Ved samme lejlighed blev skolekom-
missionerne nedlagt.

Jeg er faktisk bekymret, nar jeg betragter det danske uddannelsessystem fra
folkeskoler og frie bgreskoler over gymnasier til universiteter m.v. — dets
resultater er ikke imponerende. Kravene er for smi, hvilket ikke ma misfor-
stas. Jeg tenker ikke pa kundskabskrav i gammeldags forstand, bortset fra
den viden, som skal skabe ngdvendige referencerammer. Det forngdne er ud-
fordringer til elevens nysgerrighed, videbeger, lyst til at l&re og udfolde sin
idérigdom. Allerede i en tidlig alder gnsker bgrn helt naturligt at suge til sig,
at udvide deres verden. Der kan siges meget ondt om »den sorte skole«, selv
om nogle skremmebilleder er historieforfalskning; men det er galt, hvis den
erstattes af en uengagerende legeverden.

Det er et elementrt problem, at undervisning, som sigter mod fremtiden,
ngdvendigvis mé bygge pé viden fra fortiden, den fjerne eller den nere. Pro-
blemet vokser, jo l&ngere vi kommer fra det statiske samfund — eller rettere
fra et samfund, der forandrer sig sa langsomt, at nasten alle kan fglge med
(et reelt stationart samfund har ikke eksisteret i historisk tid).

I en moderne verden er det skolens opgave at skabe et grundlag for, at ele-
verne i deres videre tilverelse kan tilegne sig ajourfgrte kundskaber og fer-
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digheder — pé en bredere front end den fagligt foreskrevne. Hvis folk kun kan
dyrke en snever faglighed og i gvrigt er tanketomme underholdningsforbru-
gere uden samfundsperspektiv — sa er det en knusende dom over dansk fol-
keoplysning.

Hvis du var undervisningsminister i dag?

Sa ville jeg fgrst og fremmest arbejde med to opgaver. Dels en l@reruddan-
nelse; den skulle skaffe hele uddannelsessystemet lerere med lyst, overskud,
provokatorisk kraft og prestige til at tage engagementsudfordringen op! Dels
udformning af en livslang uddannelse, som nappe i fgrste omgang skulle
have skoleform, snarere bygge pa muligheder i medier og edb, helst finde
helt nye former. Jeg ville her modarbejde de modsatninger mellem generati-
onerne, der findes i dag, — og som skyldes ikke mindst nogle tidsbestemte
forskelle i erfaringer fra skoler og uddannelser.



Barnets arhundrede
—1 kikkert og spejl

Afskedsforelesning pa Danmarks Leererhgjskole
(DLH) den 30. august 1999

Af Vagn Skovgaard-Petersen

»Med bgrn skal land bygges« er overskrift pa et arbejdspapir, godt et &r gammelt,
med visioner for skolen i Grgnland. Jeg ved det fra en af mine studerende, Jens Ja-
kobsen; han er selv fra Grgnland og forsgger i sit speciale at undersgge skolen i det
gronlandske samfund i vort arhundrede med perspektiv ind i det naste. Med bgrn
skal land bygges — det er da et program.

For hundrede ér siden udgav den svenske forfatter Ellen Key bogen Barnets Aar-
hundrede. Den vakte opsigt og blev oversat til talrige sprog, pd dansk udkom den i
1902. En szr blanding af Rousseau og Darwin — lad bgrnenes natur klare sig uden
for megen padagogik, der kun vil forkludre deres originalitet. Indftydelsen skyldtes
ikke mindst bogens titel; den blev slogan for et nyt sekel. Lidt naivt méske — som om
man kunne isolere bgrn fra de sociale sammenhange.

Blev det sa »barnets drhundrede«? Som bekendt slet ikke pa verdensplan; vi kan
hébe, at FN’s nu tidrige bgrnekonvention kan befri gadebgrn og bgrnesoldater. Men
i Danmark, Norden og nogle andre lande fik bgrn bedre fysiske vilkar — ingen tvivl
om det; bgrn, opdragelse og uddannelse blev emner af almen interesse. Men det tog
tid. Langt op i 1950’erne var landarbejdernes afkom en udsat og udnyttet gruppe,
der mugede stalde og lugede roer dage ud og ind i arevis. Det skulle vare en dygtig
skolelzrer, der kunne fange og fastholde barnets interesse i de timer, hvor det op-
fyldte sin pligt og undgik mulktering ved at mgde i skole hveranden dag. Der var
mange lokale s@rordninger i danske og nordiske skoler indtil ca. 1960.

Ikke sa sjzldent har jeg fra studerende eller journalister mgdt spgrgsmailet: hvad
var de vigtigste reformer for bgrn og skole i vort arhundrede? Mine standardsvar
blev valgt ud fra kriteriet, om reformerne var principielle og fik betydning for man-
ge mennesker. Jeg nevner derfor, at vi fik sammenh&ng i vort skolesystem med lige
ret for drenge og piger (1903); bgrneloven (1905), der undtog bgrn fra straffeloven
og forsggte drejning fra straf til opdragelse, bl.a. gennem bgrnevarn og tilskud til
bgrnehjem. Eller skolens sekularisering (1933 og 1975). Eller folkeskolens nye for-
mal i 1937. Jeg nevner demokratisering af folkeskole og gymnasium omkring 1960,
udbygget i 1975, 1987 og 1993: samme skolemuligheder pé land og i by. Eller af-
skaffelse af korporlig straf i 1967. Jeg n@vner DLH!

Hvorfor blev nogle perioder mere frugtbare end andre? Hvor kom ideerne fra?
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Min kikkert er forventningerne — spejlet er de historiske erfaringer, som vi bruger til
nye visioner. Begge dele er mine temaer. Materiale: genstande, tekster, erindring,
eksempler — enkelte under lup. I komedien »Slutspil« optrader tre figurer: pedago-
giske vismand; en lererhgjskole — samt en fortzller, forkladt som krydsning af hi-
storiker, pedagog og fremtidsforsker. Talrige statister og leverandgrer. Tre akter:
Padagoger og profeter; Lererhgjskole i spejl; Rundskue 1999. Men fgrst presenta-
tionen:

En talerstol

— gled jer over den! Til dagligt ligger den i kalderen, men i dagens anledning har
jeg bedt om at fa den i brug. Talerstolen i smuk jugendstil er et af de fa stykker in-
ventar, der fulgte med og er bevaret fra Lererhgjskolens forrige hjem — Odensegade
nr. 14; pa den adresse havde institutionen til huse fra 1904 til 1948. Bygningen lig-
ger der endnu (opr. @sterbro Latin- og Realskole, nu i brug til uddannelser under
Kriminalforsorgen).

Til indvielsen af domicilet 4. januar 1904 havde forstanderen, historikeren Hans
Olrik mobiliseret kendte krefter. P. Munch skrev kronik i Politiken om »Lerernes
Universitet«. Olrik havde ogséa udnyttet nogle af sine talentfulde sgskende. Broderen
Poul, der var billedhugger, havde udskaret talerstolen — i egetre. Sgsteren Dagmar,
billedvaver, havde vavet en gobelin over motivet Odin ved Mimers Brgnd, tegnet
af faderen, maleren Henrik Olrik. Vagt®ppet, som blev ophengt over talerstolen,
er senere bortkommet; der findes en fotografisk gengivelse i Hans Olriks skrift om
Lazrerhgjskolen fra 1906. Formodentlig er det forsvundet under flytningen i 1948 til
bygningen her. Om dette hus skal jeg kun sige, at det var tenkt som tysk kulturborg,
opfert af bes@ttelsesmagten under ledelse af en tysk arkitekt, professor Werner
March. Ved krigens slutning stod bygningen uferdig, men var dog i brug som op-
bevaringssted for flygtninge, is@r tyske. Fra slutningen af 1940’erne rummede ste-
det tre kendte institutioner: Danmarks Larerhgjskole, Seminariet pA Emdrupborg og
Kgbenhavns Kommunes Forsggsskole p& Emdrupborg. Tilbage pa stedet er i dag
kun Larerhgjskolen.

De to indskrifter har en forhistorie, som vi kender fra Hans Olriks utrykte erin-
dringer i Rigsarkivet, afsluttet i 1917. Helt ukendte er disse erindringer ikke — jeg
har selv lest dem, ligesad Harald Jgrgensen, der i 1991 prydede mit festskrift med
en artikel om Hans Olrik. Nu har DLH’s tidligere administrator, Erik Jensen, sgrget
for kopiering af erindrings-manuskriptet. Niels Mgller, kendt bl. a. som skaber af
» Verdenslitteraturen«, underviste i Odensegade; Olrik bad ham udforme et fyndord
til brug for Lererhgjskolen; »Aldrig lgses Mand af Lare« er fortsat gyldigt. Ordet
pryder ogsé Maglegérdsskolen i Gentofte kommune, der blev indviet i 1909.

Men J.C. Christensen, Venstre-hgvdingen, kom pa tvaers. Han var kultusminister
siden Systemskiftet i 1901 — og havde selv et bevinget forslag til motto for Statens
Larerhgjskole: »Aand er Magt«; han gjorde ordene til valgsprog, og de pryder hans
vabenmearke i Frederiksborg Slotskirke; ikke for intet var han jo l@rling af Peter
Bojsen, forstanderen pa det Grundtvigske Gedved Seminarium. Hans Olrik var
kommet i klemme; en Igsning fandt han — som I ser — i anvendelsen af begge forslag.
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Dog bemarkede han i de nzvnte erindringer, at J.C.s motto anbragt her nok ville
vare lidt for kr@vende for nogle af talerstolens brugere i fremtiden. Det havde han
vistnok ret i!

Hvorfor var J.C. sa ivrig pa dette punkt? Svaret er dobbelt: »Aand er Magt« blev
formet i opposition til den rationalistiske anti-grundtvigianer Lars Bjgrnbak; over
fortszttelsesskolen i Viby ved Arhus havde Bjgrnbak sat ordene »Kundskab er
Magt« (Odense Katedralskole havde i 1890’erne prydet sin portal — ind mod skole-
gérden vel at marke — med de samme ord). Men J.C.s perspektiv var stgrre; i hans
tanke har spggt den kreevende indskrift pa Universitetets talerstol: »I Aand og Sand-
hed«. Larernes hgjskole, det folkelige universitet, skulle sandelig ikke st tilbage:
J.C vidste af egen erfaring, at bevaegelser, andskraft, opdragelse ggr en forskel i po-
litik og samfundsliv. »Pedagogy and Power« hedder en ny bog: rhetorics of classical
learning; bogtitlen opfanger basale spendinger: skole-samfund, institution-bevagel-
se, teori-praksis (6. august 1999 i The Times Literary Supplement: What is Educa-
tion for?).

Pzdagoger og profeter

Larerhgjskolen vender jeg tilbage til. Men fgrst forundringen over en uszdvanlig
periode i dansk padagogik. Oftest har det varet krige, der hidkaldte pedagogiske
tenkere og reformatorer. Mest betagende star i europzisk historie den tjekkiske
prast, lerer og forfatter Johan Amos Comenius; i 1600-tallet, pa flugt under 30-
arskrigen, skrev han bgger om alle menneskers dannelse gennem hele livet, s langt
deres evner rakte (»omnes omnia omnino«); han lod sine elever lere sprog efter na-
turmetoden: fgrst genstande, evt. tegninger, siden ord; humanisering til Guds @re
skulle skabe fordragelighed mellem mennesker, racer og stater. Et stort, helt ngd-
vendigt program ma vi fortsat h&vde. Barbariet under 1. Verdenskrig tilskyndede til
at danne den internationale New Education Fellowship (1921); dansk afdeling: Den
frie Skole. R&dslerne under 2. Verdenskrig farte til FN’s UNESCO og UNICEF og
til Mellemfolkeligt Samvirke, Kgbenhavns Kommunes Forsggsskole pdA Emdrup-
borg o.a.

En af de frugtbareste perioder i p&dagogik og tenkning om bgrn og uddannelse
strakte sig fra ca. 1890 til 1. Verdenskrig. Det var tilfeldet i Danmark, men ogsa ge-
nerelt i den vestlige verden. Der blev reformeret: love om bgrnearbejde og bgrne-
varn; folkeskolelov og tilskud til private bgrneskoler pa landet; lzreruddannelse og
-lgnninger; lov om hgjere almenskoler, der bl.a. sammenkadede folkeskole og gym-
nasium ved en mellemskole (1903); bgrnehavelzreruddannelse; folkeuniversitet
m.m.; Vor Ungdom og Bgrnesagens Tidende som fora for padagogisk debat; an-
skuelsestavler af kunstnerisk kvalitet; C.N. Starckes Skole pa Frederiksberg som
privat forsggsskole; spejderbevagelser; gymnasieskolen fik sin egen undervisnings-
inspektgr og et obligatorisk padagogikum; fgrste pedagogiske disputats ved Uni-
versitetet (Axel Dam); Alfred Lehmann introducerede den eksperimentelle psyko-
logi; Foreningen for Experimentel Pedagogik blev stiftet (1914); oprettelsen af
landbrugskolonier, f.eks. Lgvstrupgaard i Vestjylland, med henblik pa uddannelse af
byernes forsgmte drenge til ordentlige karle pé landet. O.a.
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Hver af disse reformer har en forklaring, hvori nok indgér et opstemmet reform-
behov efter den politiske forfatningskamp. Men den politiske forklaring er utilstrek-
kelig. Bag de konkrete reformforslag 1a nye, principielle synspunkter, forsgg pa at fa
overblik over og styr pad samfundets menneskelige reserver. Jeg nevner som eksem-
pler fire forventninger, hvor ikke krig, men videnskab var drivkraft. Perspektivet: et
bgrnevenligt samfund.

1. »Det kan ikke nzgtes: der gaar paa Skolevaesenets Omraade for Tiden et frisk Pust
hen over Europa, og dets Virkninger ere ogsaa naaede til os...... thi det er ingen ringe-
re Raadgiver end selve Videnskaben, man har henvendt sig til. ... paa Tide, man lod
sine Bgrn blive delagtige i det samme Gode, som man allerede forlengst har bragt i
Anvendelse paa sine Marker og sine Husdyr: Godet af en rationel Behandling. Baade
Fysiologien og Psykologien ere derfor kaldte til Hj®lp ...«. Skrevet i 1886 af Kristi-
an Kroman, professor i filosofi og »midlertidig Docent i Pedagogik ved Kjgben-
havns Universitet« (»Om Maal og Midler for den hgiere Skoleundervisning og om
Muligheden af dens organiske Sammenknytning med den laverex, s. 3f.).

I de ar slog positivismen ind over landets grenser — ofte med gunstige resultater. 1
1887 begyndte Alfred Lehmann pa sine psykologiske eksperimenter i Kgbenhavn.
Opdragelsens opgave var i flg. Kroman at lere barnet at danne og at ordne forestil-
linger (»... egentlig lzre Barnet at danne eller at gjenfrembringe Forestillinger kun-
ne vi strengt taget ikke; derimod kunne vi foranledige det til at udgve denne fra Na-
turens Haand muliggjorte Virksomhed, idet vi lzgge alle Betingelser saa heldig som
muligt tilrette for det« (ibid. s. 44).

Systematisk empiri og teori skulle ogsd omfatte opdragelse. Det var den nye mar-
kering. Universitetet havde l&nge haft et ambivalent forhold til pedagogik, til teore-
tisk-systematisk »opdragelseslere« — et ord. der i 1898 dukkede op som titel pa en
stgrre lerebog for seminarierne (Oscar Hansen). Dog skal n@vnes, at der i perioden
1847-1862 faktisk blev forelest pa Universitetet over teoretisk pedagogik — af Fre-
derik Lange, tidligere rektor ved latinskolen i Vordingborg; hovedbudskabet i hans
udlegning var selv-opdragelse, — som omgivelserne kunne befordre, men heller
ikke mere. Universitetets endelige accept af padagogik som en videnskabelig dis-
ciplin kom fgrst med oprettelse af professorat i pedagogik i 1955, Knud Grue-
Sgrensen blev pionér i embedet. Samtidig oprettedes Danmarks Pedagogiske Insti-
tut som en sektorforskningsinstitution. [ min sammenhang her er det vigtigt, at de
positivistiske stramninger fra Europa legitimerede systematiske undersggelser inden
for pedagogik og psykologi fra slutningen af forrige arhundrede.

2. 1 1898 holdt filosoffen C.N. Starcke i Industriforeningen i Kgbenhavn et fore-
drag, der gav genlyd i den danske skoleverden, » Vor Undervisning og det praktiske
Liv, trykt i Vor Ungdom 1898. Det blev udgangspunkt for Det danske Selskabs
Skole (1899-1911) eller Starckes Skole, snart i egen bygning pd Forchhammersve;.
»Lar Barnet at leve selv«, star der endnu pa bygningen derude — »vi ville gerne kun-
ne tilfgje »sammen med andre««, har Peter Ussing Olsen engang med rette sagt el-
ler skrevet.
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Individualitet og personlighed var signalord i datidens private skoler, men ogsé
sansetrening og karakter, forstdet som beslutningsdygtighed. Hvad er det, der kan
opgves med overfgrselsverdi til andre omréader? Ikke tilfeldigt, at det netop var en
af lzrerne hos Starcke, Axel Dam, der skrev disputats herom — det var en udviklet
opmarksomhed, ikke en s@rlig matematisk eller sproglig evne, der kunne overfgres
til andre omrader.

I min sammenh&ng er det vigtigste, at Starcke reelt skabte en privat forspgsskole,
hvor man afprgvede metoder til friggring af elevernes evner og til opbygning af
praktisk-kreative vaner. Den skole ngjedes ikke med snak om elevernes selvvirk-
somhed; den praktiserede den. »Kravet om anskuelighed i undervisningen har lenge
varet fremme, men mere som et hjelpemiddel ved kundskabserhvervelsen end som
en trenering af tankearbejdet«, skrev Starcke i 1901 (Skoletanker, udg. 1927, s. 77).
Det gjorde han noget ved. Eleverne skulle lzre at tenke og udtrykke sig klart; et
trykkeri blev centrallokale i bygningen.

I 1890’erne oprettede filosoffen John Dewey sin “Laboratory School” i tilknyt-
ning til universitetet i Chicago, hvorfra der udgik en strgm af kloge skrifter. Der er
paralleller mellem de to skolers ideer og indhold, men vistnok ikke et personligt be-
kendtskab mellem Dewey og Starcke. Forventning: en skole, der skulle forny sig
gennem elevers og lereres eksperimenter.

3. Ved Universitetets arsfest i november 1898 holdt professoren i klassisk filologi
M.CI. Gertz forelesning over forholdet mellem skole og universitet, om kulturliv i
et demokrati; trykt i Tilskueren december 1898. Det var en art program, der under
hans medvirken blev omsat til lovforslag og lov om hgjere almenskoler i 1903, se-
nere ogsa til leseplaner for mellemskole og gymnasium. Her blev taget de fgrste af-
gorende skridt henimod en enheds- eller mere rigtigt: en sammenhangsskole. I prin-
cip var der nu enighed om at undgé skolens skarpe skel mellem akademisk og folke-
lig dannelse.

Kriterier for dygtighed var basalt de samme i samfundets forskellige miljper og
erhverv — sammenfattet i begrebet almendannelse: overblik, sammenhang, perspek-
tiv; her indgik kundskaber og ferdigheder, men ogsé evne og vilje til at bidrage til
fellesskab og samfundsliv. En hgjere almendannelse var studieforberedende, men
ikke derved artsforskellig fra kvalifikationer inden for andre dele af samfundslivet.

4.1 disse maneder for 100 ar siden udkom tidsskriftet Vor Ungdom med artiklen »En
Kulturopgave, skrevet af en ung cand.mag. i naturfag. En ikke helt ukontroversiel
person — bade darwinist og ateist. Vilhelm Rasmussen hed han — senere forstander
for Larerhgjskolen i 15 &r, 1924-1939, udnavnt af den socialdemokratiske Nina
Bang. I Undervisningsministeriets tidsskrift Uddannelse har jeg i juni i ar skrevet ar-
tiklen »Vilhelms visioner — og vores«, hvortil jeg henviser. I sammenh&ngen her har
jeg brug for ham, fordi han sé tydeligt har udtrykt det sociale synspunkt, at »det er af
Opdragelsen, vi har alt at vente«. Den kunne friggre ressourcer; skolen skulle lade
alle, under lige vilkér, bevise deres ydeevne; den skulle lere sine elever at frembrin-
ge og at nyde.
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»Samfundsskolen« skulle &ndre samfundet. Synspunktet var ikke ukendt; i visse
kredse kunne man fra omkring 1770 (til ca. 19707?) finde forestillingen, at naste ge-
neration ville fa det bedre end den forudgaende. — Det er jo géet fremad i mange vi-
denskaber; medicin og sygepleje har indiskutabelt mildnet menneskers fysiske vil-
kér i vort arhundrede. Spgrgsmalet kommer igen og igen: vil en fornuftigere opdra-
gelse — inkl. psykologi og eksperimentel pedagogik — for alvor kunne bidrage til at
humanisere det neste sekel? Omkring &r 1900 var ganske mange mennesker overbe-
vist om en fredeligere fremtid for »ordentlige« mennesker her i landet — takket vaere
en fornuftig opdragelse.

En bred, social — social-demokratisk — tro pa fremskridt og kurs mod velferdssta-
ten rekker tilbage til slutningen af 1800-tallet. Hos Vilhelm Rasmussen indgik ogsé
forventningen om en s@kulariseret skole — uden kirkens tilsyn med skolens styre og
indhold. Hos andre var kristendom tvartimod en drivkraft til social og pedagogisk
omsorg; den praktiske nestekzrlighed, den konkrete medmenneskelighed og filan-
tropi var i vid udstrekning forankret i kristendommen. Statsmagten tog ofte over fra
et idérigt, undertiden lidt bigot, privat initiativ. Hvad der pa dette forsorgsomréade er
udrettet af foreningslivet i Danmark — af dygtige, idé- og initiativrige »bgrnevenner«
— undervurderes ofte i nutidens digitale samfund.

Bgrneopdragelse, der byggede pa studier, forsggsskoler, rationel pedagogik og
lige adgang til at bevise duelighed og dannelse, skulle altsa skabe det gode, humane
samfund. Det var visionerne i nogle kredse ved skiftet til barnets drhundrede: visio-
ner om fremskridt. De blev fulgt op, bl.a. af Vilhelm Rasmussen i den store skole-
kommission (1919-23), i de kommunale Vanlgse-forsgg 1924-28, der blev lukket af
myndighederne, og af § 15 i folkeskolelov 18.5.1937: »I alle Klasser bgr der l&gges
mest mulig Vagt paa Elevernes Opgvelse til Selvvirksomhed«. Kursus for
Sméabgrnspadagoger, skabt 1928 af Sofie Rifbjerg o.a. var et vitamintilskud med
inspiration fra Maria Montessori til den Frgbelske uddannelse af bgrnehave- og fri-
tidspedagoger. Fgrst i 1969 gennemfgrtes lovgivning om pa&dagoguddannelserne, —
en tredrig uddannelse blev knasat af Folketinget. Samme ar stiftedes foreningen
Bris (Bgrns rettigheder i samfundet).

Visionerne fra omkring &r 1900 var vitale til 2. Verdenskrig. Nogle af mine til-
hgrere vil utvivisomt have tenkt: jamen, hvor bliver N.F.S. Grundtvig af, vor ene-
ste originale padagog, kendt ogsa uden for landets grenser? Han var der, men hans
ideer var omkring 1900 i defensiven i kulturpolitikken. Harald Holm, den mest
grundtvigske i Folketinget, dgde i 1903 — efter at have stemt imod almenskoleloven;
hans begrundelse var fremsynet: folkeskolen ville visne i toppen, hvis de kvikke ele-
ver efter 5. klasse gik over i mellemskolen i hdb om at fa en eksamen. Han fik jo ret;
da mellemskolen lidt efter lidt blev en populr skole, blev det flovt ikke at komme
»op« i eksamensskolen. Grundtvigianerne foretrak alternativet: friskole, efterskole,
folkehgjskole; idealet var en munter vekselvirkning mellem hjem og skole, — hvor
bgrn og voksne, unge og gamle foldede sig ud i sang og oplyst samvar. Et magtfrit
samvar?

[ den tradition skabte grundtvigianeren Jgrgen Jgrgensen, bonde fra Lejre og un-
dervisningsminister fra 1935 i ministeriet Stauning, en ny og kort formulering af fol-
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keskolens formal: »at fremme og udvikle Bgrnenes Anleg og Evner, at styrke deres
Karakter og give dem nyttige Kundskaber«; undervisningen i kristendom skulle
stemme overens med folkekirkens lere (Lov om Folkeskolen af 18. maj 1937, § 1).
I min forstéelse ligger det grundtvigske i den fordomsfrie glede over bgrns udvik-
ling; om den sker i forskelligt tempo fra barn til barn, spiller mindre rolle; bgrn skal
ikke fastlases i skemaer og eksaminer; de skal gro i det hjemlige — men med »dansk
udsyn«. Visionen var ikke livslang uddannelse, men livslang dannelse. Kun de
ferreste skolefolk forstod dengang perspektivet.

Padagogisk fornyelse efter 1945 fik preg af modstandskamp og tysk besattelse.
Demokrati var nggleord, fortolket af bl.a. Inger Merete Nordentoft og Hal Koch,
— der under krigen stod i forskellige positioner. »Frit, folkestyret retssamfund« (Hal
Koch) indebar lighed i adgangen til goder, herunder uddannelse, i by og pa land.
Den geografiske ligestilling lykkedes som bekendt i 1958, og arbejdet i l&seplans-
udvalgene betgd en vigtig drejning fra pensum til kanon. Premisserne omfattede 2.
Verdenskrig, traktorernes erstatning af bgrns arbejdskraft i landbruget — samt erfa-
ringerne fra 50’ernes skoleforsgg, ikke mindst fra forsggsskolen pa Emdrupborg —
via Anne Marie Ngrvig til K. Helveg Petersen. Hertil kom det personlige samspil
mellem minister og Danmarks Larerforenings formand, fra 1956 Stinus Nielsen.

Landsbyskolen gik under, mellemskolen blev kvalt og gymnasiet grendelt — alt-
sammen i 1958. [ det store perspektiv blev den vigtigste fglge, at kravet om uddan-
nelse blev alment accepteret i hele befolkningen. Man skulle ikke kun »ud at tjene«,
man skulle pé skole — lgse opgaver og aflegge prgver. Herom kan der siges meget,
dog ikke i dag; men jeg n@vner den iagttagelse, som er vanskelig at dokumentere i
tal, at bgrn blev gladere for at gé i skole. Det er en vigtig side af barndommens
arhundrede. Abningen af gymnasiet bidrog til, at nye kredse fik en gget uddannel-
sesbevidsthed; den idérige arkitekt pd embedsniveau var undervisningsinspektgr
(1958-73; 1963: direktgr) Sigurd Hgjby. Toarige kurser mod hgjere forberedelses-
eksamen (hf) bidrog fra 1967 til abning; snart kunne hf tages som enkeltfagsprgver.

DLH i spejlet
DLH som aktgr i barnets arhundrede? Et altfor stort emne til en forel@sning; to rek-
torer har skrevet bgger om det, Ernst Larsen og Harald Torpe. Sa meget er sikkert,
at Lzrerhgjskolens undervisning og vejledning ofte har haft status som paradigme.
Institutionen vandt respekt i begyndelsen af Odensegade-tiden — da folkeskole-
lerere i de nye mellem- og realskoler fik brug for kurser, ikke mindst i tysk, engelsk
og matematik; jeg har selv haft dygtige lzrere herfra. Vi ved om talrige faglige top-
folk, der i perioder underviste pa Statens Larerhgjskole, som den hed fra 1904 (fra
1944: Danmarks Larerhgjskole): Vilhelm Andersen, Kristian Kroman, Alfred
Lehmann, Otto Jespersen, Valfrid Palmgren Munch-Petersen (i svensk) for at
nzvne enkelte; det skal bemarkes, at timelgnnen her var noget stgrre end pa Uni-
versitetet — det har nu helt @ndret sig! — Fagligt oplysende, til tider fornyende, nok
mest pé det psykologisk-pedagogiske felt og is@r fra Arvins periode. Det er vist en
rigtig karakteristik af Larerhgjskolens undervisning, i hvert fald i fgrste halvdel af
vort arhundrede.
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Abning udad har varet et aktivt gnske. Hos Hans Olrik, men ikke mindre hos
hans efterfglgere som forstandere og rektorer: Vilhelm Rasmussen (1924-1939),
der ogsa var socialdemokratisk folketingsmand, G.J. Arvin (1939-1950) og Ernst
Larsen (1950-1964). Forelesninger ud til en stgrre offentlighed, ud af huset, er en
idé, som er dukket op med mellemrum — Frederik Nielsen, Aksel Schigtz og Helge
Gamrath er navne, som melder sig i den forbindelse. Jeg vil ogsd nevne det frem-
ragende arrangement i 1981, hvormed Lzrerhgjskolen markerede 125-ars-jubileet
for de Monradske kurser 1856. Ved den lejlighed drgftede indbudte gaster, bl.a.
K.E. Lggstrup og Johannes Mgllehave, med ansatte ved DLH vigtige passager i
folkeskolens formal fra skoleloven 1975; i bogform 1985, »Skolens formél — debat
om skolens opgave«, under redaktion af Peter Lauridsen og Ole Varming. — Et
perspektivrigt sted, hvor det oftest har varet godt at virke!

Inden jeg stort set forlader undervisningen, vil jeg have lov at ggre en personlig
parentetisk bemarkning: det har varet en gave at undervise mennesker med egen
undervisningserfaring, — som normalt mgder med gnsket om bade at modtage og at
yde. Overskriften pa dele af min undervisning har lydt »Uddannelsens filosofi og
kulturhistorie« — s& var der riderum for de emner og perspektiver, som aktuelt optog
de studerende og mig. Mere studium end pensum. Nogle studerende vil nok huske,
at jeg har vurderet deres prastationer pa tre kriterier: deres omhu, deres overblik og
deres originalitet. Kritik forudsatter som bekendt kriterier, hvis den skal vare inte-
ressant! Jeg anbefaler de tre n@vnte generelt til brug i vurdering af intellektuelle
ydelser, — og tilfgjer, at de ogsa handler om etik og trovardige valg. De er med til at
bringe orden i de studerendes univers, méske ogsa i lerernes. De kan tillige vaere
gyldige, nar DLH vurderes som institution, — evalueres hedder det nu om dage. Fri
os for det oppustede inden for vore mure; nir man begynder at tale om sin »kritiske
refleksions-kompetence«, — sa er det hul snak i mine grer. Jeg foretrekker forsknin-
gens enkle udgangspunkt: forundring over forandringer. Parentes slut.

De ca. 15 ar fra 1958 blev en pioner-tid, en vaekstperiode. Institutionen blev hgje-
re lzreanstalt ved lov i 1963, reelt dog allerede ved oprettelsen af professorater fra
1958. En impuls hentede DLH i folkeskolens forventninger efter skoleloven 1958
og den bla betenkning 1960/61. Nye udfordringer 14 efter 1963 i opbygning af fag-
ligt-pedagogiske studier og i en udbygning af kursus-siden, ikke mindst i provinsen.
Stedets undervisning ekspanderede. Omkring 1960 patog DLH sig ogsa kurser til vi-
dereuddannelse af pedagoger — under ledelse af Aase Hauch.

De ydre betingelser var i de ar inspirerende. Det store nybyggeri, matematikbyg-
ningen, stod fardigt i 1967, initieret af Teknikerkommissionens betznkning i
1950erne. Forventningerne var store til den nye paedagogiske forskning, til licentiat-
og doktorgraden i padagogik. Formanden for Danmarks Larerforening, Stinus
Nielsen, og foreningens pedagogiske udvalg var magtfulde stgtter for institutionen
i forsgget pa at virkeligggre ideerne i den bla betenkning. Det var ogsa i de ar, Erik
Ib Schmidt, Finansministeriets sterke departementschef, forkyndte, at det her i lan-
det var vanskeligt at overinvestere i uddannelse. S@tningen gav genlyd pa Christi-
ansborg.

Naturligvis var ikke alle nyansatte den store lykke for institutionen, men mange
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blev det — ofte var de handplukkede folk med forskningsmerit og undervisningserfa-
ring. De s4 sig selv som pionerer og vidste at udnytte hinandens sterke, undertiden
ogsa s&re, sider. Jeg nevner her enkelte nu afdgde; (heldigvis lever stadig nogle pio-
nerer, enkelte er til stede): Roar Skovmand, Ernst Larsen, Kjeld Winding, Ebbe
Thestrup Pedersen, Frederik Nielsen og Carl Aage Larsen; Kaj Spelling, Ha-
rald Torpe og K.B. Madsen; Bent Christiansen i matematik, Rancke-Madsen i
kemi, Anders Munk i biologi. Et privilegium at l&re dem at kende; jeg lerte at
vaerdsatte nogle af dem hgjt, Roar Skovmand frem for alle; desvarre traf jeg aldrig
Anne Marie Ngrvig eller Henning Meyer, Danmarks fgrste skolepsykolog (Frede-
riksberg 1934) og DLHs f@rste ®resdoktor (1967).

Pioner-professorerne kunne opmuntre, sdgar rose hinanden. Nar jeg nevner dette
trek, skyldes det, at der generelt i dansk forskning mere end nogensinde synes be-
hov for hjzlpsomhed uden taxameter-, udbuds- eller andre bagtanker - til fremme af
original videnskab. Ogsa folk pa vej mod Nobelpriser har brug for overraskende ind-
fald fra folk med andre synsvinkler. Vi bruger hinanden for lidt som ressource-per-
soner. Jeg vil videregive den erfaring, at jeg har l2rt meget pd DLH af kloge kolle-
ger med godt humgr! Uformelt fagligt samvar tilskynder til ny viden og nye ideer.
Emnet er fglsomt, krever takt og talent. Der blev faktisk skabt ny viden herude,
béde i pioner-perioden og senere. Is@r fagdidaktisk viden, men spektret spandte
vidt, fra levende vekselvirkning hos Grundtvig over amerikanske curriculum-studier
til undersggelser af skolen som samfund. I mere end et arti var Carl Aage Larsen
fzllesnevner for mange studier og overvejelser; han og Hgeg Larsen ngd respekt i
ministeriet. Kliché-kultur og tomme meninger var ikke velsete; nok var der medar-
bejdere med behov for at oppuste et ego, men fa. PA Hvide-Hus-mgder, udvidede
lzrermgder, drgftedes principper og prioritering. Skal jeg karakterisere de 4r, er sva-
ret: Vi satsede pa det scerlige — men gjorde det alment.

For DLH som institution var 1970’ernes politisk bestemte nedsk&ringer — i bade
stat og kommuner — et hardt slag; det ramte midt i et generationsskifte. Valgeti 1973
fik virkninger for lrerstand og for offentligt ansatte generelt, inkl. DLH. Pionerti-
den var forbi, ogsa psykologisk. Ganske vist blev der i de fglgende ar produceret
gode arbejder rundt pa institutterne. Men i det stille, forstds — for at undga ungdige
ideologiske konflikter pd de banale betingelser. Mgnsteret var det samme pé de fle-
ste lereanstalter — DLH n@ppe sarligt udsat. Sméhedsand blev et fenomen, som
kunne opleves ogsé mellem kolleger. DLHs udbygningsplan blev aldrig serigst be-
svaret fra ministeriets side. Mentaliteten pA DLH i 1980’erne var ikke upévirket af
ministerielle fordomme (Erik Jensen (1995): I fordommenes tid. Danmarks Larer-
hgjskoles rammer og vilkdr gennem firserne).

DLH var ingenlunde fejlfri i det forlgb. Set i bakspejl kan man undre sig. Pa per-
sonplan var der ofte god forbindelse med andre i det padagogiske landskab: med
Folkeskolens Forsggsrad (Kaj Spelling), med Statens Pedagogiske Forsggscenter i
Rgdovre (Jgrgen Egedal), med Danmarks Pzdagogiske Institut (DPI; Jesper Flo-
rander og Mogens Jansen) og med Institut for Pedagogik ved Kbh. Universitet
(Grue-Sgrensen, siden med Joan Conrad og Thyge Winther-Jensen), men efter
min vurdering for lidt forbindelse pé institutionelt plan. Vi vidste ikke meget om,
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hvad de andre institutioner — eller indendgrs: de andre institutter — var sagligt opta-
get af. Det var dumt. Jeg undrer mig over, at vi aldrig fik tilknyttet en laboratory
school. Var vi ikke dygtige nok? Var Kgbenhavns Kommune for uinteresseret? Der
er noget, som Danmarks Pedagogiske Universitet (DPU) ma blive bedre til. Et f&l-
lesskab skal ikke udliciteres, — men dyrkes.

Men sa til et eksempel pa noget sarligt, noget unikt: i 1965 oprettede DLH Insti-
tut for Dansk Skolehistorie. Det var udtryk for gnske om overblik over skolens for-
andringer og sammenhange. Andringerne tog fart i de &r, nedleggelse af landsby-
skolen mv.; det var klogt at ga systematisk til varks, inden glemsel ville s&nke sig.
Initiativet bag dette »mini-universitet«, som det siden blev kaldt, var vistnok rektor
Ernst Larsens, men i nert samarbejde med Roar Skovmand. Kun fa danske histo-
rikere havde forud studeret skole, dannelse, uddannelse — jeg vil nevne Joakim
Larsen med studier inden for folkeskolens omrade omkring ar 1900, Bjgrn Kor-
nerup om latinskolen og Skovmand selv vedrgrende folkehgjskolen — samt Olaf
Carlsen om bl.a. Rousseau og Danmark og G. Japsen med studier over skolen i
hertugdgmmet Slesvig. Foruden Skovmand selv bestod Instituttets faste stab af
Ingrid Markussen, Gunhild Nissen, Ellen Ngrgaard og mig. Fra vort naboinstitut
deltog K.E. Bugge. Jeg tgr godt sige, at det blev et frugtbart miljg for DLH som hel-
hed. Til de sarlige resultater hgrte fire disputatser (endnu en er undervejs) plus an-
dre undersggelser. Folkeskole, realskoler og gymnasier indgik i arbejdet.

I Instituttets regie blev ogsa friskole-arkiver indsamlet og registreret, takket vaere
friskolelerer Eilif Frank; det gav mig ideen til Dansk Historisk Fallesforenings
store indsamling af folkelige foreningsarkiver i sidste halvdel af 1970’erne, — dels pa
Fyn ved Margaretha Balle-Petersen, dels i Storstrgms amt ved Sgren Ehlers. Vor
viden om folkeskole blev markant styrket, da overlerer Lejf Degnbol blev kollega,
ansat i kombinationsstlling (kommune og DLH), til stor nytte for DLH.

Instituttet var noget serligt i bdde dansk og international sammenhzng og opnae-
de stor anerkendelse. Men da fusionering blev moderne, ramte den ogsa DLH. Sko-
le- og uddannelseshistorie blev 1990 del i Institut for Pedagogik og Uddannelses-
forskning. Medarbejderne viderefgrte flere store projekter, der nu er ved at vare af-
sluttede, bl.a. en fremstilling af lereruddannelsens historie i Danmark.

Instituttet arbejdede i teet kontakt med Statens Pedagogiske Studiesamling (Dan-
marks Pzdagogiske Bibliotek), hvor Robert Hellner var leder. N&rmeste partner
blev Selskabet for Dansk Skolehistorie (1966). Selskab og Institut var sammen om
udgivelsen af talrige publikationer, fra 1967 ogsa om en arbog, siden 1984 benzvnt
»Uddannelseshistorie«. Artikler, oversigter og interviews har her fastholdt en viden
om skiftende vilkér for opdragelse og uddannelse, — her er sggt forklaringer pa de
forandringer, der er i gang. Denne arbogs oversigter over dansk uddannelsespolitik
er guldgruber for fremtidige forskere, i mange ar udformet af M. Blaksteen, nu af
Signe Holm-Larsen. Jeg er sikker pa, at den arbog vil blive efterspurgt!

En af Skolehistorisk Selskabs tunge opgaver omkring 1990 var at fa oprettet et
dansk skolemuseum; derved skulle forhindres en gdel®ggelse af de vaerdifulde gen-
stande fra dansk skoleliv, der 14 i keldrene under DPB pa Lersg Parkallé. I 1986
henvendte Selskabet sig i brev til Bertel Haarder og oplyste ham om hans ansvar
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for samlingen. Ministerens velvilje var der principielt, men passivt. Der viste sig an-
dre mere konstruktive medspillere.

Dansk Skolemuseum blev en realitet i 1995 — i et smukt hus fra ca. 1800, som
Danmarks Lzrerforening stillede til rddighed. Det er en bedrift, at disse samlinger —
grundstammen i Statens P@dagogiske Studiesamling — blev reddet. Undervisnings-
minister Ole Vig Jensen, Lererstandens Brandforsikring og Danmarks Larerfore-
ning fortjener en varm tak; forskningsbibliotekar Christian Glenstrup blev sim-
pelthen ngglepersonen; l&nge var han den nermeste vogter af disse genstande — han
sidder inde med en uerstattelig viden om dem. — Besgg Dansk Skolemuseum,
Radhusstrede nr. 6 i Kgbenhavn. Tref aftale med museumsleder Keld Grinder-
Hansen eller andre kyndige derinde.

Rundskue 1999

For mange &r siden stillede jeg mig selv spgrgsmélet, hvorfor der dog gik mere end
et halvt arhundrede fra vores grundlovs vedtagelse til dens markbare indflydelse pa
en demokratisk sammenhng i det offentlige skolesystem. Jeg tror nok, jeg fandt
svaret — som jeg ikke skal repetere her. Men midt i det arbejde opdagede jeg, at nar
det hele begynder at g sterkt i samfundets forandring, sé treeder de padagogiske
tznkere frem pé banen, undertiden som filosoffer — med John Dewey i spidsen — un-
dertiden som politikere og skolefolk. Resultatet er ofte blevet visionare artikler og
bgger, ideer og eksperimenter.

Folkeskolen har haft fem formalsformuleringer fra 1739 til i dag, dvs. til den sid-
ste lov fra 1993, som Ole Vig fik i hus; gymnasiet har siden 1850 haft ét formal i lidt
forskellige versioner. Se arbogen Uddannelseshistorie 1999! Jeg nzvner ogsé, at
Perspektivudvalget (Jorn Lund o.a.) udgav »Pejling og perspektiv« i 1988, en rap-
port om overvejelser over, »hvilke grundlzggende kundskaber og almene verdier
skolen skal give danskerne med ind i det 21. arhundrede«. Her star spendende ord
om betydningen af selvtillid, fantasi, humor og koncentration; i et eksemplar i Dan-
marks Padagogiske Bibliotek har en lzser ud for anbefalingen af »koncentration« —
lakonisk skrevet ordene »det er svaert i dag«; og det er jo ganske vist!

Vi har nu og da brug for en status over meningen med det hele. Ggr vi op, hvad
der blev vigtigt i dette barnets arhundrede — og hvad der henstér til det kommende —
sa vil jeg konkludere fglgende pa grundlag af de nzvnte premisser:

. Barndom og ungdom har fdet stprre betvdning — i forstaelsen af menneskers ud-
vikling. Neppe helt tilfzldigt, at ogsé antropologer nu om dage inddrager bgrnekul-
tur i deres studier, f.eks. i en nysudkommen undersggelse af »betydningsdannelse
blandt bgrn«. Barnets fgrskole- og skoletid er blevet bedre forbundet; sammenhan-
ge i uddannelsessystemet, bl.a. gennem de sakaldte brobygningsprojekter, giver til-
med kommunal prestige. Interesse for udvikling, sammenhang og helheder er stor,
ikke mindst blandt psykologer. (Nogle bruger ordet »holisme«; jeg ynder det ikke:
det er uklart og lugter af mystik; skabt til folk, der vil ggre sig til af det). Skolepoli-
tisk er tale om en udvikling fra »enhedsskole« forstaet som sammenha&ng i det of-
fentlige skolesystem (1903) til »enhedsskole« forstdet som udelt folkeskole (1993).
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2. Almendannelsen har endret indhold. »Dannelse og demokrati« kaldte jeg min
disputats for et kvart drhundrede siden, en historisk undersggelse af den hgjere al-
menskoles genesis i 1903. Med titlen angav jeg et grundvilkér i skolen: samspillet
mellem dens indhold og samfundets idégrundlag. I 1903 fik gymnasiets formal fgl-
gende ordlyd: »en fortsat hgjere Almenundervisning, som tillige afgiver det ngdven-
dige Grundlag for videregaaende Studier«. I princippet er formalet fastholdt. Men
indholdet i undervisningen er undergaet forandringer siden 1903. Hvad kvalificerer
et emne, en viden, en fardighed til plads i en hgjere almenundervisning fgr, nu og
snart? Hvem bestemmer — og kontrollerer? Almen datalogi? Almendannelsens @n-
dringer over tid og sted — dannelse, dygtighed, demokrati gennem vort drhundrede —
bliver et vigtigt disputatsemne. Historien er komparativ: historikerens opgave er at
forklare forandringer over tid.

3. Selvvirksomhed som idé holdt indtog fprst i arhundredet: iagttagelse, koncentrati-
on, arbejdsglede (is@r da korporlige straffe blev afskaffet). Koncentrationen blev
dog ofte truet: af bgrns gvrige pligter, siden af distraherende underholdning. Men
bgrn blev gladere for bade bgrnehaver og skoler, fik mere personlig selvtillid end
bgrn i foreldrenes generation.

Jeg tror, vi kan ggre det endnu langt bedre — udfordre analytiske talenter, organi-
sationsevne, beslutningsdygtighed, musiske anleg, sproglig bevidsthed. Nogle op-
dragere forstar ikke, at bgrn og unge elsker at arbejde, koncentrere sig, udvikle an-
lzg, evner og selvtillid; ogsé styrke hinandens selvtillid! NB: hvis de er fysisk og
psykisk i balance og slar til i fellesskabet. Opfindsomhed krever overskud, ikke
mobning!

Nej, det virkelige problem her er de bgrn, der trods alt ikke magter tilvarelsen —
og derved kan gdel®gge ogsé andres: de gjensynligt utilpasselige, asociale, brutale,
afstumpede, farlige. Vi har forsggt at lgse dette dannelsesproblem i det 20. arhun-
drede — men endnu uden stgrre held.

4. »Det er af opdragelsen, vi har alt at vente«, hevdede Vilhelm Rasmussen i sit
rundskue 1899. Bgrnene skulle lere bade at frembringe og at nyde — hvilket dog kun
uskarpt dekker skolens opgaver i de officielle formal, sdvel dengang som nu. I sit liv
som politiker og forstander vendte Vilhelm jaevnligt tilbage til opdragelsens betyd-
ning: i konsekvens af den matte lzrernes uddannelse, prestige og lgnninger hgjnes.
Netop i synet pa lerernes betydning var Vilhelm Rasmussen og J.C. Christensen slet
ikke uenige. Aand er Magt, stér der pa denne talerpult, hvorfra de begge talte — bade
and- og magtfuldt — om lererens uddannelse og position. De var ogsa enige om, at
en lerer dog kun er en brik i barnets opdragelse.

For nogle ar siden skrev jeg en artikel om lereren som folkelrer, faglerer og for-
spgslerer; maske fortsetter jeg med lereren som talentspejder, fgdselshjelper og
katalysator — fgr og snart. Der er potentiale i stillingen, bade pedagogens og lre-
rens. Men det fordrer klggt, tid og omtanke at bestride den, s& den bliver noget
serligt. Hvordan uddanne gode leerere?

Jeg nzvnte Johan Amos Comenius. Han har aktualitet: hvordan sgrger vi for et
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I dette lille essay vil vi se pa studenterhuen som objekt og som symbol. Hvornar
blev huen indfgrt? Hvilke typer huer eksisterer og eksisterede? Hvad forestiller ko-
karden i huen? Er huen kun et dansk f2nomen? Hvordan er huen skildret i litteratu-
ren. Hvilke traditioner knytter sig til huen?

Huernes indtog

Studenterhuen, som vi kender den i dag, synes herhjemme at stamme fra midten af
1800-tallet. Fgr den tid gik studenterne normalt med en almindelig, borgerlig ka-
sket, som ved sazrlige lejligheder blev ombyttet med en gra eller sort hgj hat. I 1828
gik den senere historiker og politiker Frederik Barfod i sit rusar med en grgn kasket
med en lang kvast i. Adskillige af hans studenterkammerater anskaffede en tilsva-
rende.

Inspirationen til den danske studenterhue synes at komme fra Sverige. Ved det
forste fellesskandinaviske studentermgde i Kgbenhavn i 1845' mgdte de svenske
studenter op med ens hvide huer med sort flgjlsrand samt kokarde i nationalfarverne
gul og bla, mens nordmandene bar en sort kvasthue — en slags nissehue med skygge
og lang kvast — med kokarde i rgdt, hvidt og blat. Det var let at kende studenterne fra
de forskellige lande. De danske studenter havde her hgjst sat en kokarde i rgdt og
hvidt foran pa deres kasket.

Det gik lidt tregt med den danske hue. Tre &r senere — i 1848 — skulle de danske
studenter danne en sikkerhedsvagt for en deputation fra Slesvig-Holsten, og de var
her blot néet sa langt, at de som kendetegn bar et hvidt armbind. Fgrst ved de nzste
studentermgder, som fandt sted i Kristiania i 1851 og 5 &r senere i Uppsala, fik de
danske studenter en hovedbekladning, som senere skulle udvikle sig til den studen-
terhue, vi kender i dag. Der er i litteraturen delte meninger om denne fgrste egentli-
ge studenterhues udseende. Der har sandsynligvis varet tale om en tynd, lysegrd
shirtinghue eller méske en lysegul rasilkehue af darlig kvalitet. Den faldt sammen i
regn og falmede i solen.

Samme &r—dvs. i 1856 —begyndte nogle studenter — vistnok is@r regensianere — og
deres kammerater ude i byen at ga med en sort kledeshue med hvid sglvsnor og kokar-
de. De henvendte sig skriftligt til Studenterforeningen med en anmodning om, at se-
nioratet bekendtgjorde dette med et opslag pa opslagstavlen. Det blev imidlertid ikke
imgdekommet. Senioratet bad studenterne om selv at udf@rdige et opslag, som sa kun-
ne finde plads mellem de ikke-officielle bekendtggrelser pa Studenterforeningens op-
slagstavle. Forslaget fik altsé ikke Studenterforeningens bl stempel, men ideen slog
an; og aret efter —i 1857 — mgdte stort set alle studenter op med den nye studenterhue.

Da der i 1862 atter var skandinavisk studentermgde i Kgbenhavn, bar de danske
studenter hvide eller sorte kledeshuer med kokarde og emblem med kors. Den sorte
hue blev eneradende omkring 1870. Til at begynde med var hattepulden noget poset,
men fra midten af 1880’erne havde den sorte hue den form, vi kender i dag. Den hvi-
de hue begyndte pa et tidspunkt at dukke op som en discountmodel til sommerbrug
og uden kokarde. Omkring arhundredeskiftet havde den féaet overtaget. Den sorte
hue er i dag lidt af en sjeldenhed; men pa nogle skoler — f.eks. Odense Katedralsko-
le — har den helt op til vor tid varet baret af de klassisk-sproglige studenter.
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1800-tallet signalerede det sorte betrek, at bareren var en student uden serlig man-
ge midler; og den fattige student kunne undertiden fa et gratis méltid mad »pé hat-
ten«, ligesom studenterhuen var adgangstegn til Regensen. Den hvide hue blev ind-
fgrt omkring drhundredskiftet som en pigehue. Der var her tale om en blgd hue med
leg og kvast. Et foto af Nykgbing Katedralskoles studenterhold fra 1912 viser pi-
gerne med hvid, og drengene med sort puld.® I 1998 — 100-aret for Kaj Munks fpd-
sel — bar alle afgangsklasser fra Nykgbing Katedralskole sorte huer. Den kendte for-
fatter og sogneprast var student fra denne skole.

HF-huen — for studenter, der har taget hgjere forberedelseseksamen — minder om
studenterhuen, men har et garderblat (lysebldt) bénd i stedet for det bordeauxrgde.
Ligesom studenterhuen og alle andre huer af denne type, har den hvid puld og blank,
sort skygge. Omkring 13.000 berer arligt denne hue.

De ca. 10.000, der hvert ar tager hgjere handelseksamen, ma bare HH-huen med
det koboltbla band.

Andre huer ses sjzldnere. 10.-klasseshuen, som har aflgst den gamle realisthue,
har grgnt band, men benyttes kun af yderst fd. Herudover kunne personer, der havde
taget handelsskolernes et-drige grunduddannelse g med HG-huen, aflgseren for
efg-huen med det lysergde band. Ogsa denne ses kun sjzldent. Den lysergde farve
var aldrig popul®r og er senere erstattet af en lilla.

Hgjere teknisk Eksamen giver mulighed for at bere HTX-huen med marineblat
band. I begyndelsen af 1990’erne var der hvert ar nogle fa tusinde tekniske studen-
ter; og siden er antallet steget.’

En hue, som ogsé yderst sjzldent dukker op i gadebilledet, og som er af ret ny
dato, mé informatikassistenterne bare. Bandfarven er her gra. Deres uddannelse fo-
regik over to ar i handelsskoleregi. Sidste gang vi mgdte den var i 1998, hvor de sid-
ste hold informatikstudenter dimitteredes.?

Det er ikke ualmindeligt at erhverve to studentereksamener. Har man eksempelvis
en almen studentereksamen, som sd siden er blevet suppleret med hgjere handelsek-
samen (som sa kan erhverves pa 1 &r), ma man bare en hue, hvor den gverste del af
kantbandet er HH’s koboltbla farve og den nederste de almene studenters bordeaux.’

Endelig giver den internationale studentereksamen adgang til at bare en studen-
terhue med et maskinvavet flagband oven pa grundfarven.

Pracis hvornar de andre huer har set dagens lys, og hvordan de er opstéet, st hen
i det uvisse. I et jubileumsskrift om Marie Mgrks Skole antydes, at realisthuen op-
stod her i 1919'°. Vi leser her indledningsvis, at »selv om realeksamen blev afskaf-
fet for omkring 20 ar siden, vil de fleste voksne stadig kunne huske realisthuen, der
dengang var lige sa almindelig for realisterne, som studenterhuen nu er for studen-
terne«''. Nér denne hue stedfa@stes til 1919 og pd Marie Mgrks Skole, skyldes det, at
netop Marie Mgrk i sin tale til realisterne dette ar kunne udtale, at realisterne har

valgt deres eget Mcrke. Studenterne er jo ikke mere de eneste, der har
»Huer”, det har Seminarister’?, Gymnasiaster, Sangere o.m.fl. Jeg har ofte
tenkt paa, at vi ogsd kunne have vor »Hue”, men jeg har aldrig villet ggre
noget for at fremkalde den. Det skulle komme af sig selv. Den har veret 24
Aar om det, og nu har vi altsaa faaet den,...
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Der var netop tale om en hvid hue med grgnt band, hvortil kom et marke: M. M.
som jo nok skulle symbolisere den skole, realisterne blev dimitteret fra.

Studenterhuen har de senere ar faet en ren@ssance. I studenteroprgrets tid fra slut-
ningen af 1960’erne blev det anset for savel flovt som sméborgerligt at gd med en
studenterhue. Et pinligt symbol pa forgangne tiders andshovmod. Og er det sandt, at
flere heltemodige personer brendte deres hue pd Kongens Nytorv? Fgrst i 1980’erne
blev det igen almindeligt, at studenterne bar hvid hue. I en periode kunne man mgde
HF’ere, der — maske for at drille studenterne — bar murer- eller Mao-kasketter ved
dimissionshgjtidelighederne. Ja, nogle steder foldede HF erne en hat af en gammel
avis — maske ogsa for at vise deres foragt.

Den senere konge Frederik IX var den anden danske konge, der havde taget stu-
dentereksamen, men han fik aldrig nogen studenterhue. Han ville hellere have en
sgofficerskasket, og den fik han."?

Kokarder og knapper

Foran pa studenterhuerne sidder kokarden, et emblem med et symbol. Der har for
den traditionelle studenterhue vaeret en del diskussion om, hvad symbolet forestiller.
Dumreicher'* mener, at det er et malteserkors, hvis oprindelse han imidlertid ikke
kan finde. For nogle &r siden kunne man flere forskellige steder l&se, at det var et
Andreas-kors, symbolet p& »udvidet klogskab og viden«.'* Imidlertid er Andreas-
korset — opkaldt efter apostlen Andreas — et X-formet kors'é, og korset i studenter-
huen minder mest om malteserkorset.

I dag kan vi pé firmaet C. L. Seiferts hjemmeside pa Internettet lzse, at korset »er
et forsglvet dannebrogskors, det samme som anvendes i ordenen Ridder af Danne-
brog. Den rgd/hvide kokarde symboliserer de danske farver. Det er en orden studen-
terne lige fra begyndelsen fik lov til at bare«.'” Dette kors gér igen pa kokarden i
HF-huen, den internationale studenterhue og 10.-klasseshuen.

Handelsskolehuerne har handelsskolens logo i kokarden: en forsglvet merkurstav.
Og endelig er HTX-huens logo forsynet med de tekniske skolers logo til Hgjere Tek-
nisk Eksamen: Emblemet i mgrk bla emalje med de forsglvede bogstaver HTX.

Studenter, der ikke bryder sig om at ga med et kors pa huen, kan fa det skiftet ud
med en mere neutralt dekoreret knap. Jgdiske studenter kan — hvis de gnsker det — f&
korset udskiftet med en davidsstjerne; og grgnlandske studenter kan fa et emblem,
som vi kender fra deres flag: den rgde sol over det hvide hav. Korset kan ogsé er-
stattes af en halvmane, hvis studenterne foretrekker det.

Herudover ses mange lokale varianter: Den enkelte skoles marke kan fas som
knap pé huens side, og farven pa korset ses ogsa i flere forskellige farver!®,

Omkring ar 1900 anvendte man i Studenterforeningen en ugle i kokarden.

Traditioner

Der knytter sig en r&kke traditioner til studenterhuen. En af de @ldre gar ud pa, at
man aldrig bliver student, hvis man tidligere har haft en studenterhue pa hovedet. I
Klaus Rifbjergs roman Den kroniske Uskyld fra 1958 er Janus netop blevet eksami-
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¢l indenfor 24 timer, har ret til at fastggre en glkapsel pa huen som en kvast. Denne
tradition eksisterede ikke i de to forfatteres studentertid — heldigvis, for dengang var
indholdet i en kasse 50 gl.

Skulle en student komme til udpumpning, fjernes huens skygge.

Traditioner af den sidste type kan vaere med til at fortzlle, hvorledes festerne efter
eksamen er forlgbet."

Studenterhuen i andre skandinaviske lande

Studenterhuen er ikke noget specielt dansk fanomen. Overalt i Norden bares den
efter overstaet studentereksamen. Den svenske model er indfgrt i 1840’erne som et
kdrtecken og er blevet benyttet som examensmdrke fra 1862. Den er ligesom den
danske hvid, men med for i nationalfarverne blat og gult og en kokarde i samme far-
ver pa bla eller sort baggrund. Denne model var oprindelig en sommermodel. I Lund
eksisterer der en mgrkebla vintervariant med opret puld og rgdt for. Og ved Chal-
mers tekniske Hogskola finder man barere af en hvid hue med hvid eller sort puld,
sort kant, sort kvast samt et forgyldt emblem foran.

I Sverige er firmaet C. Th. Ericson AB leverandgr af studentmossor. De leverer en
rekke hvide huer med sort skygge samt tilbehgr, der symboliserer, hvilken uddan-
nelse studenten har. Er man skov- og landbrugsstudent, har huen et grgnt band, mens
de naturvidenskabelige studenters hue har et sort bind med en grgn stribe osv.* Ind-
til 1965 var der tradition for, at der blev taget mal til huen pa Siste April — dvs. den
sidste dag i april — ved midnat; herefter blev det kl. 18.'

Den finske model har ogsé hvid puld og for i nationalfarverne blat og hvidt. Her-
udover er der pa den sorte kant enten en gylden akademisk lyre, hvis form beror pé
»kartilhorighet« og modersmal eller en kokarde, hvis farver afh@nger af den skole,
man har taget eksamen fra.

I Norge er studenterhuen helt sort med puld af uld, skerm uden kokarde, kantband
og kvast i en snor over venstre skulder.

Endelig har den islandske hue sort puld med hvid »kapell«, rgdt for samt snoet
kantband i blat, redt og hvidt med en sglvstjerne i kokarden med samme farver.?

Afslutning

Studenterhuen er i dag mere blevet et afgangssymbol end et symbol pa den stand,
studenterne i tidernes morgen tilhgrte. Udover huen barer mange studenter i dagene
efter eksamen en speciel sweat-shirt, som ofte har et patryk med oplysning om, hvil-
ken skole man er dimitteret fra. Herudover kan studenterne i dag kgbe slips og slip-
sendle med forskellige huetyper. Der er i dag en hel industri, der servicerer de perso-
ner, der tager en eller anden form for studentereksamen — og det er efterhanden de
fleste unge mennesker.

Takord
Forfatterne vil gerne rette en varm tak til kongelig guldtrekker Preben Birch fra fir-
maet C. L. Seifert for en re&kke oplysninger, der er anvendt i denne artikel.
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velskrevne Fra »kremmersprog« til verdenssprik. Engelsk som universitetsfag i
Norge 1850-1943. (1998)

De citerede linjer er fra De romanske Sprog og Folk — en rejseindberetning Storm
publicerede i 1871 som 35-arig. Han havde veret sa heldig at fa tildelt midler til en
halvandet ars studierejse. Det var oprindelig meningen, at rejsen skulle gé til Tysk-
land og Italien, hvor han skulle studere de romanske sprog, men han @&ndrede sine
planer. I stedet tog han til England og straks derfra til Frankrig, Italien og Spanien,
idet et af hans mal var at perfektionere sig i disse landes sprog. Han var i forvejen
overordentlig kyndig i engelsk og godt inde i fransk, italiensk og spansk. Hans 132
sider lange rejseberetning emmer af begejstring for romansk kultur. Nok ved han, at
han taler godt fransk (»Jeg vovede endog at haabe, at jeg skulde lzre at tale fuldendt
Fransk«), men han skilter ikke med det over for leseren. Han bliver »revet ud af Il-
lusionen« og »kunde heller ikke senere drive det videre, end at man i det Hgieste i
Begyndelsen ikke markede, at jeg var Udlznding«. For eksempel forteller han om,
hvordan han en af de sidste dage han var i Frankrig havde en samtale med en bonde
i nerheden af Lyon. Da bonden til sidst havde féet at vide, hvor Storm kom fra, be-
markede han, at nok kunne Storms accent lyde fremmedartet, men i gvrigt talte han
meget godt fransk (»Par son accent Monsieur pourrait bien étre étranger; autrement
vous parlez trés-bien«). »Men,« tilfgjer Storm ydmygt, »hvorledes kunde jeg ogsaa
vente paa et halvt Aar at kunne gé for Franskmand?«* Hvad ferdigheden i spansk
angar, ma laseren slutte, at det ikke stér ringe til hos ham. Det fremgér, at han ved
ankomsten til Spanien ikke har vanskeligheder ved at klare sig sprogligt, han har
»flittig Omgang med Indfgdte«, er daglig gast i forskellige hjem, fgler sig vel mod-
taget og trzffer bl.a. rektoren for Universitetet i Madrid »og havde med ham en l&n-
gere interessant samtale.«* Hovedindtrykket er, at her er der en entusiastisk og
yderst velbevandret sprogmand, der indlever sig intenst i dele af de fremmede landes
kulturer, og som formér at give leseren et forholdsvis kort, livligt og sterkt person-
ligt przget billede deraf. Men hvem var han egentlig?

Storm er ikke sarlig velkendt blandt danske l@rere i fremmedsprog. Spgrger man
f.eks. engelsklerere om deres arv pa skandinavisk grund, nevner de gerne alene
Otto Jespersen (1860-1943), der var professor i engelsk ved Kgbenhavns Universitet
(1893-1925). Det samme indtryk af et sparsomt kendskab genfindes internationalt.
A.PR. Howatts i gvrigt omfattende bog om engelskundervisningens historie har sé-
ledes fyldige omtaler af Jespersen men strejfer kun Storm med et par linjer.’ Jesper-
sen, der altid synes at have varet ret bevidst om sin arv og at have arbejdet for at ud-
brede kendskabet hertil blandt sine studerende og andre fagfaller, ville givetvis have
studset, havde han levet i dag. Storm var nemlig en betydelig inspirator for Jesper-
sen. Dette var ikke noget som Jespersen fgrst blev sig bevidst da han pa sine gamle
dage satte sig ned for at skrive sine memoirer. Det var tvertimod et forhold, som han
var fuldt klar over lige fra starten. Nu er Sandveds bog kommet, og enhver kan lese
den spzndende beretning om Norges store navn i studiet af fremmede sprog og om
engelskstudiets historie frem til november 1943, da tyskerne lukkede Universitetet i
Oslo (tidligere Det Kgl. Frederiks Universitet), indtil da det eneste sted i Norge, hvor
engelsk dyrkedes pé universitetsplan. Ikke uventet vier Sandved betydelig plads til
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beskrivelsen af Storm — Norges sprogmand par excellence, som med sit engagement
i sprogpadagogiske spgrgsmal skulle fa betydelig indflydelse pa sprogundervisnin-
gen derhjemme og viden om.

En parallel til hvad der nutildags mgder mange midaldrende og ®ldre danskere,
der fgler at leve i en tid med stride krav om teknologisk omstilling, kan ses i Norge i
midten af forrige drhundrede. Som Sandved® bemarker, ma tiden — med stark vekst
i nzringslivet og fgrst og fremmest en betydelig ekspansion i udenrigshandelen —
have veret oplevet som »en ny tid«, en tid som stillede nye krav (jf. for Danmarks
vedkommende Skovgaard-Petersen’), i s@rdeleshed krav om bedre kundskaber i
fremmedsprog. Og, som han videre skriver, nar »departementet i 1852 bad skolene
overveie a ta inn engelsk som fag i den l@rde skole, viser det at departementet har
tanker om at denne nye tid stiller nye krav ogsa til skolens innhold«.* Det var i et
samfund under sddanne omstendigheder, med en lereruddannelse og skoleunder-
visning i fremmedsprog af kritisabel art, at Storm skulle komme til at virke som en
fornyer. I denne artikel vil jeg fremdrage enkelte sider af Storm, som er af s@rlig in-
teresse i en dansk faghistorisk sammenhang nar man undersgger ham som universi-
tetslerer og sprogmand.

Storms lille bog De romanske Sprog og Folk var, som vi har set, i sin oprindelige
form en indberetning om studierejsen, men — bemarker han i forordet — under udar-
bejdelsen »fik jeg Lyst til at udtale mig om Et og Andet, som jeg antog kunde have
Interesse for et stgrre Publikum«. Resultatet blev en lille perle af en karlighedser-
klering til den romanske verden. Med Storms ord sidst i bogen: »Jeg s@tter Engelsk
meget hgit, men jeg satter Fransk ... endnu hgiere. ...«.

Hans interesse i fremmedsprog gik tilbage til hans tidligste ungdom. Han var
prastesgn fra Lom, hvorfra familien flyttede til faderens fglgende embeder i Ren-
dalen (1838) og Lardal i Vestfold (1845). Moderen flyttede efter faderens dgd i 1850
med sine seks sgnner til Kristiania, hvor Johan blev student med udmarkelse i 1855.
Allerede i skoletiden, oplyser Norsk Forfatter-Lexikon, begyndte han at legge sig
efter engelsk og hebraisk »men studerede ellers, ved Siden af Sprog, efter Anden-
examen'® (med Udmerkelse) i 1857 et Par Aar Naturvidenskaber, serlig Kemi, og
var forgvrigt sterkt optagen af Undervisning'' dels paa flere Skoler ..., dels privat.« I
1857, som 21-arig, rejste han et par maneder til Belgien for pa egen regning at stu-
dere sprog og kultur. To ér senere indledte han studiet af klassisk filologi og tog i
1864 filologisk embedseksamen med laud. Derefter finder vi ham som lzrer ved for-
skellige skoler indtil han pabegynder sin lange studierejse (januar 1869), og efter
hjemkomsten blev han l@rer i engelsk ved Krigsskolen (1870-73). Allerede under
opholdet i udlandet blev han imidlertid ansat som universitetsstipendiat »i levende
Sprog, et arbejde han tiltrddte i 1871, da han indledte med forel@sninger over itali-
ensk sprog.

To ar efter hjemkomsten ser vi Storm som nyudnavnt professor i romansk og en-
gelsk filologi ved universitetet i Kristiania. Dette embede skulle han beklede i
niogtredive ar til 1912, da han var midt i halvfjerdserne. Foruden sin fornemme ind-
sats inden for anglistik, romanistik og fremmedsprogspadagogik praesterede han et
banebrydende arbejde i norsk dialektologi, hvor han i en arrekke takket vare sti-
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pendier kunne kaste sig over norsk bygdemal. Han blev medlem af Videnskabssel-
skabet i Kristiania (1872), af Det Kgl. Danske Videnskabernes Selskab (1893) og af
en rekke andre videnskabsselskaber. Endvidere var han fra 1884 @resdoktor ved
universitetet i Edinburgh. Et afslag — trods universitetets anbefaling — pa en ansgg-
ning han i 1877 sendte til Stortinget om midler til udarbejdelse af et stgrre arbejde
om norsk sprog, har formentlig varet en traumatisk oplevelse for ham og kan have
bidraget til den nzrtagenhed hos ham som vi skal se nogle steder i den foreliggende
artikel. Ansggningen og omstzndighederne omkring afslaget er behandlet med stor
indlevelsesevne af C. J. Hambro i en velskreven artikel fra 1937.2

Kilder til belysning af Storm

Medens en kortlegning af hovedtrekkene af fagmanden Storm er forholdsvis over-
kommelig ved en betragtning af hans produktion, er sagen, ikke uventet, vanskelige-
re nar det drejer sig om mennesket. Selvbiografier kan som bekendt — omgéet med
betydelig varsomhed — vare til megen nytte her, men modsat Jespersen efterlod
Storm sig ingen sadan.

Imidlertid 1a Storm i en omfattende brevveksling med udenlandske kolleger, heri-
blandt nogle han tillige havde kontakt med under sine besgg i udlandet og gennem
de pagzldendes besgg i Norge. Her har vi, som Sandved papeger, et af flere indicier
pa at »pa fagomradene anglistikk og romanistikk var Det Kgl. Frederiks Universitet
i Kristiania i Storms tid si langt fra noe ‘provinsuniversitet’ at det tvertimot utgjor-
de et europeisk kraftsentrum innenfor denne delen av ‘den nye filologi’«.'?

Som vi skal se, var der tidligt en ret ner forbindelse mellem Storm og Jespersen.
Denne er afspejlet dels i brevene mellem de to, dels i Storms korrespondance med
Vilhelm Thomsen (1842-1927), som var docent og senere professor i sammenlig-
nende sprogvidenskab i Kgbenhavn og en af de l@rere Jespersen fglte sig i stgrst
geld til." Storms forbindelse med Thomsen var af tidlig dato: allerede i Storms rej-
sebeskrivelse hgrer vi at i »Februar 1870 tog jeg Afsked med la bélla Firénze og rei-
ste i Fglge med min Ven, den bekjendte danske Sprogforsker Vilh. Thomsen ... til
Rom.«'® En yderligere interessant kilde er korrespondancen mellem Storm og Hen-
ry Sweet (1845-1912), en pioner i britisk sprogvidenskab og fremmedsprogspzda-
gogik. Dele af brevvekslingerne er bevaret i Nationalbiblioteket i Oslo og i Det Kgl.
Bibliotek i Kgbenhavn.

Det Kgl. Biblioteks samling inkluderer en rzkke breve fra Vilhelm Thomsen med
et ledsagende brev fra Storms sgn, advokat Aage Storm, der i 1921, kort efter fade-
rens dgd, meddeler en rekke interessante forhold:

Herr professor dr. Vilh. Thomsen.

Zrede professor!

Da professoren har udtalt gnske om at faa tilbake Deres breve til min far, tillater jeg
mig vedlagt at sende Dem et hefte med breve fra 1873-1890, som jeg har fundet i sam-
lingerne. Hvor det er blitt av breve fra de senere aar, vet jeg ikke. Antagelig har de lig-
get i den personlige korrespondance, som er tilintetgjort. Men jeg skjgnner av profes-
sorens brev til min mor, at det vasentlig var brevene fra den tidligere tid De gnsker —
og det haaber jeg heftet indeholder.
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Min fars samlinger gaar ellers til vort Universitetsbibliothek. Hans bibliothek er
solgt til Bergens Museum for 5000 Kroner (ca. 6000 bind!). Vi foretrak dette frem for
at bortauktionere bgkene enkeltvis. Rigtignok vilde vel prisen i sisstnzvnte tilfelde
blitt stgrre, men nu er vi da viss paa, at bgkene forblir samlet og blir behandlet med pi-
etet. Og det er selvsagt for os det vigtigste. Vi prgvet fgrst at faa Universitetet til at
overta bibliotheket — til filologisk lesevarelse m.v. — men det gik ikke. — Ved Bergens
Museum er det meningen at dette bibliothek skal danne kjernen for et fremtidig stgrre
fagbibliothek — Museet aspirerer jo til at bli Universitet engang i tiden.

Min mor og jeg sender professoren vore hjerteligste hilsener. Fars hengivenhet og
beundring for Dem snakker vi ofte om. Like til det sisste nevnte han Deres navn ofte
— da lyste det i hans vakre gine. (Ifjor fik han sat ramme paa et stort og godt billede av
professoren — fra et dansk blad — som han vilde ha paa vaeggen ved sin faste plass i so-
faen — Her staar det naturligvis fremdeles). Han saa saa op til Dem! Min mor har og-
saa fremfgrt sin besste hilsen til fru Thomsen.

Deres &rbgdige Aage Storm.'¢

Korrespondancen med Otto Jespersen og Vilhelm Thomsen

Medens der var tale om et langt venskab mellem Storm og Thomsen, gjaldt dette
ikke forholdet mellem Storm og Jespersen. Selv om Storm skulle leve til 1920, er
der ikke efter midten af halvfemserne l&ngere tale om en egentlig korrespondance
mellem de to. I 1890 havde Storm i en passage i et fagligt brev til Jespersen'” udtrykt
sin misbilligelse af den tone han nu og da fandt i en af hans publikationer, og af
Jespersens svar fremgar det, at han i det store og hele synes at have skrevet, hvad
han skrev af karsken bzlg uden tanke pa hvad det kunne foranledige af sar:

... Paa grund af den store pris, jeg altid har sat paa Deres dom, gjorde den reprimande,
De giver mig for at have udtrykt mig i en »flot og overlegen« tone et sterkt indtryk
paa mig; jeg havde ikke ventet den fra Deres side, da De er en af dem, jeg allersidst
vilde udtale mig om i en flot og overlegen tone; jeg holder ikke af offentlig at gére mig
selv til nar i alle sagkyndiges 6jne."®

Hvad der i ny og nz kunne synes en overlegen holdning h@nger givetvis sammen
med Jespersens almindelige tendens til at skrive usgdet. Paul Christophersen'® min-
der os om hvad Jespersen engang som ung sagde: »I prefer a dry style, where the
thoughts stand out sharp and clear and where emotion is allowed to shed no tears.«
Hvad Storm end ma have tenkt da han leste Jespersens svar, star det fast at han otte
ar senere fandt Jespersen opblast. I et brev til Thomsen i januar 1898 skriver Storm:

... Jeg er ikke forngiet med Jespersens Bedgmmelse af mig i sin for Resten velskrevne
og letleste Fonetik. Hans Dom er overfladisk og anmassende overlegen i det ene Die-
blik, altfor overdrevent rosende i det andet. ...

... Jeg har ikke Lyst eller Tid til at besk®ftige mig mere med Jespersen.
Du er den eneste danske Sprogforsker som jeg fuldtud sympathiserer med og holder
af; alle de andre, som jeg kjender, er der noget arrogant eller lapset ved, som ikke til-
taler mig.?
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Ganske vist skriver han i et fglgende brev at Thomsen ikke skal l&gge vagt paa hans
»utaalmodige Udbrud« i det forrige brev (»Jeg bliver undertiden heftig, men det
gaar snart over.”), og han tilfgjer at »Jeg ®rgrede mig over Jespersen; men det er for-
lengst forbi; jeg tager Sagen med Ro. ...«. Imidlertid fortstter han et par linier ef-
ter:

Der er flere end jeg, som har lagt Marke til, at han /Jespersen/ for hver Bog han skri-
ver, antager en mere og mere flot og overlegen Tone, og at der en /sic/ besynderlig
Usikkerhed i hans Domme, saa at han undertiden haver det Middelmaadige til Skyer-
ne, undertiden river ned pa det Gode; ... Han er overordentlig intolerant imod alt hvad
der ikke er efter hans eller den nye Skoles Recept ... Han taler med en overordentlig
Sikkerhed om Ting, som han ikke kjender ordentlig til. Man kan ikke uden videre sto-
le paa hans Dom. Derfor bryder jeg mig heller ikke saa meget om hvad han siger om
mig. Men Jespersen har ikke udviklet sig paa nogen ubetinget heldig Maade. Maaske
har han gjort for stor eller for hurtig Lykke. Lidt mere Moderation og Beskedenhed
vilde ikke skade...”

Irritationen hos Storm ser séledes ud til delvis at have h&ngt sammen med Jesper-
sens ligefremme kritik, som vi senere skal se, af dele af netop Storms arbejde. Hvad
der her siges om Jespersen, kan genfindes i andre af Storms breve til Thomsen. Ved
en anden lejlighed er hans udsagn modificeret i et nyt brev som om Storm inds3 at
han fgrst havde skrevet sig ud af en gjeblikkelig stemning og nu var kommet pa an-
dre tanker:

Jeg angrer paa at jeg har plaget dig med mine smaa Sorger angdende ... Jespersen. ...
Jespersen har skrevet mig et Par meget elskvardige Breve til, som jeg endnu ikke sva-
ret paa. Jeg tror virkelig han har nogen Godhed for mig og er nu ganske formildet,
uden dog at vare enig i et og alt.??

Foruden at vidne om en vis sdrbarhed hos Storm giver korrespondancen med Thom-
sen et aldeles medrivende indtryk af deres venskab, Storms menneskelige varme og
trofasthed og hans brydsomme hverdag med utallige ggremal i sin optagethed af at
forbedre universitetsstudiet og skoleundervisningen. Den er spakket med oplysnin-
ger om hans arbejdsdag, boligforhold,*® problemer med en forlegger, ®ngstelse for
udkommet og pensioneringsforholdene; om hans helbred og hans periodevise fglel-
se af indest@ngthed, mindrevard, overkgrthed, nervgsitet og skyhed; om sorger og
glader i hans familieliv og hans tiltagende bekymringer over sin fremadskridende
alder (»on n’a plus ses vingt ans«, som han pludselig udbryder midt i det norske som
63-arig i et brev fra 1899).%

Det er méaske passende her at indskyde at den gennemgdende holdning af det
upratentigse som gennemsyrer Storms brevveksling med Thomsen ogsa finder ud-
tryk i hans produktion. Storm fremtreder som en overordentlig sympatisk og beske-
den mand allerede i sin rejseindberetning fra 1871. Han gnsker blot at gavne sit sam-
fund og f@rst og fremmest de studerende. Som han siger i slutningen af rejseindbe-
retningen:
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Saaledes kom jeg tilbage til mit kjere Fedreland, hvor jeg sgger at dyrke Videnskaben
saa godt som de trange Forhold tillade det. Navnlig ligger det mig paa Hjerte at faa
nedlagt Resultatet af mine Studier i udfgrligere Arbeider, som kunde vare de Stude-
rende og méske Videnskaben overhoved til Gavn.*

Korrespondancen med Henry Sweet

Korrespondancen med Sweet er ikke mindre interessant. De der har lst Jespersens
selvbiografi vil huske Jespersens beretning om et besgg han aflagde hos Sweet pa en
af sine Englandsrejser og i s@rdeleshed hvor excentrisk han fandt Sweet. Med
Jespersens ord: »... Sweet forstod ikke rigtig at vaere vart. Hans tavshed kunde til ti-
der virke knugende p& mig, nér vi i timevis sad sammen i hans varelse.«* Storm sy-
nes at have l@rt gradvis at sztte pris pd Sweet som menneske (han er »meget elsk-
vaerdig ved narmere Bekjendtskab«, som han bedyrer i et brev til Thomsen i
1883"). De besgger hinanden, og Storms ophold hos Sweet falder tilsyneladende
ikke i god jord blandt nogle britiske sprogfolk, upopul®r som Sweet af flere grunde
er i Oxford. Jespersen bemarker: »... mine sprogforskervenner fra tidligere besgg ...
lod ... mig, uden direkte at sige det, forstd at jeg ikke burde ha taget imod Sweets
gastfrihed; de sa saledes at det hade gjort dem ondt at Joh. Storm, da han var i
Oxford, hade boet hos Sweet: derved var han ikke kommet i forbindelse med det
bedste selskab i Oxford.«*®

Brevene fra Sweet og hvad der er bevaret i konceptform fra Storms héand illustre-
rer udmarket det langvarige positive personlige forhold mellem de to, hvor Sweet
havde fundet en s@rdeles selvstendig og aktiv modspiller.

Tragiske fglger af misforstéelser for venskaber ser vi som bekendt ikke sjeldent i
fagverdener: ogsé Storm/Sweet-korrespondancen, som er en guldgrube for anglister,
hgrer brat op mange ar fgr Sweets dgd i 1912, efter alt at dgmme? mestendels pa
grund af abenlyse og betydelige uoverensstemmelser i deres syn pé en britisk fone-
tiker som Sweet betragtede som en ren amatgr, og som han angreb si heftigt at
Storm fglte sig tvunget til at tale ham til rette (‘“'You must let me tell you this as an
old friend. I suppose nobody else does.™).

Merkverdigvis er de omtalte brevvekslinger og en r&kke andre af betydning for
fremmedsprogsundervisningens historie (f. eks. den komplette og uhyre betydnings-
fulde samling af breve mellem Jespersen og den unge tyske, alt for tidligt dgde, fo-
netiker Felix Franke (1860-86), som ligger net ordnet pa Det Kgl. Bibliotek) endnu
ikke udgivet.

Den fremtidige forfatter af en biografi over Storm vil have nok at rive i.

Storm som inspirator for Jespersen

Seks &r efter sin udn®vnelse udsendte Storm sin bog Engelsk Filologi. Anvisning til
et videnskabeligt Studium af det engelske Sprog for Studerende, Lerere og Videre-
komne. 1. Det levende Sprog (1879); to ar senere udkom en tysk udgave, Englische
Philologie (1881), og en god halv snes ar derefter en sterkt udvidet tysk udgave i to
bind, Englische Philologie I-1I (1892-96). Fgrsteudgaven skulle vise sig at vere en
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As those were based on English, I perceived that I must make myself acquainted with
the English sound system, and I took lessons with four or five Englishmen consec-
utively and compared their pronunciation with that which I read of in Storm and
Sweet, although English otherwise lay outside my course of study.™

Storms betydning for Jespersen og for hele reformbevagelsen i fremmedsprogsun-
dervisnin gen med dens betoning af det levende talesprog som udgangspunkt for
skolens sprogundervisning, er noget som ogsa kommer frem hos Jespersen selv som
27-arig. Som Sandved bemarker, skriver Jespersen i et brev af 7/3 1887 til Storm at
han betragter Storm og Sweet som »den retnings /reformbevagelsens/ naturlige
fgrere, hvortil jeg har sluttet mig«, og Jespersen tilfgjer at »uden ‘Engelsk filologi’
og /Sweet’s/ ‘Handbook of Phonetics’ vilde bevagelsen ikke existere eller i hvert-
fald i en anden og rimeligvis langt darligere skikkelse«.*

Man spgrger uvilkarligt sig selv hvordan mon Jespersens engagement i engelsk
ville vare blevet hvis han, der »egentlig ikke hade tenkt at gi mig meget av med en-
gelsk«, ikke havde faet Storms bog i h&nde. Et vardifuldt trek ved bogen for en be-
gynder i engelskstudiet var at den gav en oversigt over fagets grundpiller: en grun-
dig indfgring i vigtige handbgger og gode vink til l&seren om praktiske hjelpemid-
ler. Kort sagt, en nyttig bog i studiet med henblik pa den ny »sproglig-historiske
Larerexamen«, der var blevet indfgrt i1 Norge i 1871, og som Storm bergrer i sine
indledende bemarkninger — en eksamen der indeholdt fire faggrupper, hvoraf en var
fransk og engelsk, og hvis baggrund er grundigt belyst af Sandved.

Det mest karakteristiske trek ved bogen Engelsk filologi er den vaegt den legger
pa beskrivelsen af moderne engelsk, ikke mindst talesproget. »Dette«, siger Storm i
indledningen, »er noget som ofte mangler hos nyere Forskere, der stirre sig blind
paa Middelalderen og tabe Nutiden af Syne«, og han fortsatter:

Mange lerde Tydskere ere grundige Kjendere af ®ldre Engelsk og Gammelfransk,
men tale de nyere Sprog paa en stymperaktig Maade.*

Han finder det afggrende at man i Skolen »helt nedenfra har dygtige Larere i
Sprog«, idet det netop i starten af undervisningen er vigtigt at f4 en ordentlig udtale
(»det fgrste Aar er bestemmende for de fglgende«), og anviser méader hvorpé stude-
rende kan erhverve den forngdne sprogf@rdighed. Her er »et kort Ophold i Udlan-
det« mest fordelagtigt, og det er bemarkelsesvaerdigt at han i den forbindelse efter-
lyser »nogle Reisestipendier for Studerende«. Kan man ikke komme til udlandet, an-
befaler han at spge undervisning hos »praktiske, helst indfgdte Sproglerere« eller
(bedst) at »faa Omgang med dannede Udlendinge. ... Ved en saadan gjennem lang
Tid fortsat Omgang kan man ofte opnaa en stgrre Fortrolighed med Sproget end ved
et kortere Ophold i Udlandet.«* Kan man heller ikke dette, er der ingen anden mu-
lighed end »med fordoblet Opmarksomhed at fglge Universitetslererens Foredrag
og praktiske @velser; ...«. Det er veerd at bemarke at han tilfgjer: »Praktiske @velser
kan ved Universitetet selvfglgelig kun blive en Bisag. Universitetets Formaal er det
videnskabelige, ikke det praktiske.«* Vi skal senere se pa dette udsagn.
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Storms universitetspadagogiske tanker

Jespersen kunne ogsa lese andet end faglige fakta hos Storm. Han kunne her mgde
en universitetslarer, hvis synspunkter om forholdet mellem elev og lerer ikke var de
gangse:

Studiet af de levende Sprog stiller ikke smaa Fordringer, men det barer ogsaa rige
Frugter. Det er ikke nok at lzse og samle Exempler fra Forfatterne; der maa en direk-
te lagttagelse til af det levende Sprogs Fenomener, saa at man kommer »klos ind paa
Virkeligheden«. Sprogforskningen streifer her ind paa Naturvidenskaben og bliver li-
gesom denne en Erfaringsvidenskab. De Studerende skal ikke uden videre overlade
dette Arbeide til Professorerne; de skal ikke lade Videnskaben gaa sin Gang som dem
uvedkommende og ngie sig med at sverge paa Magisterens Ord. Intet ligger n@rmere
for den Studerende end selv at iagttage den levende Sprogbrug i sit eget og fremmede
Sprog. Kun da bliver Studiet ret frugtbart, naar der er et gjensidigt Forhold, naar Stu-
denterne bliver Professorens Medarbeidere, og hver yder sin Skjerv til det felles
Maal, Erkjendelsens Klarhed og Glzde. ..."

Det er kurigst at marke sig at medens den udvidede udgave af Storms bog, som ud-
kom i to bind pa tysk i 1892-96 og er resumeret af Sandved,® indeholder den ene
setning efter den anden ordret oversat fra 1871-udgaven, si er disse og andre lig-
nende betragtninger ikke medtaget, upassende som ideen om de studerende som
»Professorens Medarbeidere« métte formodes at ville virke pa datidens tyske uni-
versiteter med deres ensporede faglige orientering og den gennemgéende autoritzre
and, der ogsa kunne sanses uden for universitetsverdenen. Det var i gvrigt en at-
mosfare som Henry Sweet fglte og beskrev hvast og koncist i et af sine breve til
Storm:

... I did not feel at home in Germany (except with my own friends) nearly as much as
I did in Norway. There is always a sense of constraint and being over-governed and di-
rected in Germany. When you get leave to fish, they send a boy with you to keep the
fish alive in a tin case! ... ¥

ligesom han ogsa i anden sammenhzng i et tidligere brev havde demonstreret sine
idiosynkrasier:

I am getting tired of working at Old English: there are such swarms of Germans grub-
bing at it that all my time is spent sifting the chaff of their repulsively written abhand-
lungs, entgegnungs, kritische bemerkungen, excurse and nachtrige for the few grains
of wheat they contain.*

Storms tanker om et universitetsstudiums natur og om forholdet mellem elev og
lzrer mé have virket slaende pé Jespersen efter hans farvel til juraen. I sin Engelsk
filologi bemarker Storm:
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Kun da kan den Studerende haabe at blive en god Lerer, naar han ikke tager Studiet
som Brgdstudium, men studerer for Studiets Skyld; naar han ikke forholder sig blot
modtagende, men fordgiende og forarbeidende Stoffet, saa at det bliver levende i ham.
Paa denne Maade bliver Stoffet ikke et udvortes Hukommelsesvark, men en Del af
hans Aandsliv, en af hans vigtigste Interesser. ..."!

og det er en lignende holdning vi genfinder i Jespersens beskrivelse af hvordan han
arbejdede som nytilkommen i sprogstudiet:

Jeg var i den tid ikke bange for at sprede mig og arbejdede i det hele ikke strengt efter
hvad der kunne fordres til den examen jeg hade tenkt at ta. Jeg fglte mig som en fri
forsker i sprogenes uendelige verden — hvor var det dog velggrende efter den juridiske
lektieterpen. 2

Det er ikke blot i 1938-tilbageblikket vi ser denne bevidsthed hos Jespersen om at
det gjaldt om at udnytte ogsa de studiemuligheder der ikke direkte vedrgrte hans ek-
samen. Vi ser den allerede i 1884. Storm havde i et brev til Thomsen spurgt: »...
Kjender du en ung dansk Filolog eller Sproglerer O. Jespersen, ... . Jeg tror i ham at
have opdaget en lovende ung Fonetiker. ...«.** Kontakten mellem Storm og Jesper-
sen kom i stand, og som 24-arig — kun fa ar inde i sprogstudiet — skriver Jespersen i
et brev til Storm, der gerne ville vide noget om hans status, bide om sin videbe-
garlighed og om sine gkonomiske besvarligheder:

... Jeg har ... ikke endnu kunnet afslutte mine indledende studier officielt ved en exa-
men, nermest fordi mine interesser har faet mig til at give mig af med ting, der 13
udenfor vore examensfordringer og forsgmme andre, som netop fordres til en examen;
men ogsé fordi mine pekunizre forhold ikke just begunstigede l&sning af den art, som
englenderne kalder cramming og tyskerne einochsen — som for&ldrelgs har jeg, l&n-
ge tildels og i de sidste ér fuldstzndig, méattet underholde mig selv. Derfor har jeg fore-
lgbig mattet leve uden kandidattitel, men bevarer stadig som tegn p4, at jeg endnu ikke
har opgivet hibet om at opné den, titulaturen stud. mag. ...*

Storm ma formentlig have nikket bifaldende til denne holdning og tenkt p& hvad
han videre (jfr. ovenfor) skrev i sin Engelsk filologi om den studerendes selvstendi-
ge virksomhed:

Det er pa denne Maade han /den studerende/ vinder et aandeligt Fond, hvoraf han kan
bestride de Krav, som stilles til ham, og dog staa som den, der altid har noget til-
overs.*

Storm som foregriber af Reformbevagelsen

Det var Storms betoning af det vigtige i at studere ogsa talesproget som greb Jesper-
sen. Denne opfattelse skulle fa ar senere blive et af kernepunkterne i det program
som lanceredes af reformbevagelsen Quousque Tandem, der blev stiftet i august
1886. Bevaegelsens programerklaring omfattede 1) basering af undervisningen pa
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talesproget med indledningsvis brug af lydskrift, 2) anvendelse af sammenhzngen-
de tekster, 3) indledningsvis induktiv grammatikindl®ring og 4) indskrenket benyt-
telse af oversattelse til fordel for produktion og reproduktion pa det fremmede
sprog.

Traditionelt — men ikke korrekt, som Sandved papeger — tidsfastes hovedinspira-
tionskilden til 1882 med Wilhelm Viétors offentligggrelse af sit lille skrift Der
Sprachunterricht muss umkehren! Det er en af Sandveds mange fortjenester at han
sa klart ggr rede for at nér selv et s& anset veerk som Howatts beskrivelse af en-
gelskundervisningens historie oplyser at »Unlike many examples of educational
change, the Reform Movement began suddenly«*® med offentligggrelsen af Viétors
indleg, er der grund til at vere pé vagt. Sandved*” minder om det allerede citerede
brev af 7/3 1887 fra Jespersen til Storm, i hvilket Jespersen bl. a. betoner betydnin-
gen af Storms Engelsk filologi (1879) og Sweets A Handbook of Phonetics (1877)
for reformbevagelsen. Derudover giver han yderligere dokumentation for at »Johan
Storm allerede flere ar fgr Viétors bok utkom, hadde malbaret sentrale tanker i det
som kom til & bli Reformbevegelsens program«, nemlig fglgende:

I august 1872 anmeldte Storm i Morgenbladet en bok av en cand. phil. Peter Petersen
(Fuldstendigt Kursus i fire Sprog (Norsk, Tydsk, Engelsk, Fransk)). Denne anmeldel-
se inneholder synspunkter pa fremmedspraksundervisning som ti-femten &r senere
skulle komme til & bli hevdet med stor styrke av en samlet reformbevegelse. Det kan
saledes neppe vare sarlig tvil om at Johan Storm spilte en vesentlig rolle i innled-
ningsfasen til det som kom til & bli den viktigste reformstrgmning innenfor fremmed-
spraksundervisningen i forrige arhundre. ...*

Endelig péviser Sandved at Storm ikke var alene med sine synspunkter i 1872 og
omtaler i den forbindelse Aars og Voss’ Skoleprogram for 1872. Her findes en arti-
kel med titlen »Sarskilte Bemerkninger om Undervisningen i de nyere Sprog, navn-
lig om Tale-@velser«. Som det demonstreres af Sandveds referat af artiklen, pr&sen-
teres der her »tanker om fremmedspraksundervisningen som kom til & sta sentralt i
Reformbevegelsens program.«* Sammenholder man denne verdifulde oplysning
med det forhold at Storm umiddelbart efter sin embedseksamen blev ansat (august
1864) netop ved Aars og Voss’ Skole, hvor han virkede i en periode »med nogle Af-
brydelser«, er det fristende at gatte pa at Storm har spillet en rolle ogsa i disse tan-
kers fgdsel.

Hvad angar Storms holdning til Quousque Tandems program, var den nok positiv
men dog reserveret, i serdeleshed hvad angar den indledningsvise brug af lydskrift.
Sandved®' citerer Storms kritik, siledes som han — »den modne, erfarne spraklarer«
— formulerede den i en lengere artikel om sprogundervisning:

Det forekommer mig overhovedet, at den nye skole optreder altfor dogmatisk, idet
den pa forhaand afgjgr en hel del spgrgsmaal, som endnu er uafgjorte. Det kan lidet
nytte at kuldkaste det gamle, naar det ikke er sikkert, om det nye er saa meget bedre.
Det er bedre lidt efter lidt at lempe paa det bestaaende og prgve sig frem.*
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Til det »Kjendskab til Sprogene selv« som »tilsigtes ved den nye Larerexamen i mo-
derne Filologi« hgrer, som vi har set, »en ngiagtig og korrekt Udtale«.”® Lerere i
fremmedsprog i Norge brillerede gennemgaende ikke i deres udtale. Hvad angér
Danmark vil kendere af situationen i forrige arhundrede erindre den engelske kriti-
ker Edmund Gosses (1849-1928) forngjelige spredte bemarkninger om den ferdig-
hed i engelsk talesprog som han iagttog hos forskellige af Kgbenhavns spidser under
sine besgg i Danmark 1872-74;% de vil ogsé tznke pa den holdning til praktiske far-
digheder som fandt udtryk i f. eks. Metropolitanskolelektorens ord fra drhundredets
slutning til sine disciple, nemlig at det »er den lerde Skoles Opgave at vise Dem
Sprogenes Bygning og indre Sammenha&ng og give et passende Ordforrdd; Resten
kan enhver Overkellner lere Dem.«* — en udbredt holdning, som Sgrensen da ogsi
ser som et sandsynligt udslag af at »der ikke var mange lerere, der var i besiddelse
af virkelig talefeerdighed«.* Foran skulle vente en lang udvikling. Som den bergmte
sprogvidenskabsmand Karl Verner (1846-96) skrev til Jespersen d. 30/8 1886 efter
at Quousque Tandem var stiftet: »... alle skolem&ndene i de sproglige fag er ... skér-
ne over én lest med en pa blind autoritetstro feestnet undervisningstradition. Den ge-
neration far De ikke omvendt; den ma De lade forsvinde efter mortalitetens love. Og
det har lange udsigter«.*’

Storms egen sproglige kompetence

Storms betoning af det vigtige for den studerende i at beskftige sig med talesproget
matte ngdvendigvis betyde at han i udpraeget grad i sit universitetsarbejde beskefti-
gede sig med fonetik. Det var ikke en ny interesse hos ham. Hans fgrste publikation
havde titlen »Tale og Accent i Forhold til Sang« (1860),% og senere udgav han »Om
Tonefaldet (Tonelaget) i de skandinaviske Sprog« (1874 /1875/). Men hvordan stod
det til nar det gjaldt hans egen beherskelse af fremmede sprog?

Et af svarene leveres af Jespersen, der i sin bog Fonetik (1897-99) — i pagt med
Storms praksis i Engelsk filologi — presenterer en oversigt over de vigtigste bidrag
til studiet af disciplinen. Han skriver (og hvor »overdrevent rosende« Storm end
matte finde Jespersens mening (jvf. ovenfor, s. 53)), er den vard at bemarke):

... Storm er den hurtige iagttager, der med et fint musikalsk gre forstar at gribe en
fremmed udtale i flugten med ualmindelig stor skarphed og fastholde den i en tro erin-
dring. Karakteristisk i s& henseende er det f. ex., at han i 1892 kan nedskrive den mu-
sikalske betoning af en s@tning, han havde hgrt i Pompei tyve ar i forvejen: »Die me-
lodie is mir noch nach 20 jahren gegenwirtig«. Dette i forbindelse med en udstrakt lej-
lighed til ude og hjemme at hgre de forskelligste sprog gor ham til den, der vel er ri-
gest pa enkeltiagttagelser pa fonetikkens forskellige omrader. Han efterligner skuffen-
de /dvs. sldende (A.J.)/ mange slags tale, ...%

Den franske sprogmand Paul Passy (1859-1940) skrev overstrgmmende om Storms
sprogbeherskelse:

Professor J. Storm, of Christiania, is probably the greatest practical linguist, as also the
greatest phonetician, in the world. He speaks English quite like a native, Italian,
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French and German very nearly as well, and has a practical knowledge of all Roman-
ce and Teutonic tongues and of 200 Norwegian dialects!®

Henry Sweets udsagn er ogsa interessant. Sweet, som fordybede sig i adskillige
sprog og som med Jespersens ord ikke »helmer ..., for han kan efterligne hans /lere-
rens/ tale i alle enkeltheder«,®' var i almindelighed overordentlig kritisk anlagt. Han
mente f. eks. om den tyske sprogmand Eduard Sievers at han nok kunne lyde over-
bevisende engelsk for »an unattentive ear«, men — med hans ord i et brev til Storm —
»it is not perfect, either in sounds or idioms: there is a German flavour about it«.®?
Om Storms sprogbeherskelse var Sweet helt uforbeholden:

... his pronunciation of English and command of its idioms is so perfect that an ordi-
nary observer might converse with him for hours without suspecting him to be a for-
eigner.®

Et vidnesbyrd om den aldrende Storms sprogbeherskelse finder vi i erindringerne
der er skrevet af en af hans elever, den senere stortingsprasident C. J. Hambro
(1885-1964), som tog sin eksamen i 1907 med norsk som hovedfag og engelsk og
fransk som bifag. Her, hvor forfatteren omtaler sig selv som »Studenten«, tegnes et
rgrende billede af universitetslzreren efter mange ars virke (Storm var da i slutnin-
gen af tresserne):

Johan Storm, som var professor bade i engelsk og fransk, var gammel og utslitt; priva-
te sorger og bekymringer hadde teret pa hans krefter; han hadde ikke i nogen hense-
ende de arbeidsvilkdr hans eminente evner og videnskabelige innsats skulde gitt ham
krav p4, og man hadde inntrykk av at hele sprogudviklingen i Norge var en personlig
gremmelse for den fine kjender av norske dialekter og av norsk literatur. Han var en af
dem som fgrst forstod klart hvilket umadelig kulturtap en politisk malstrid métte bety.

I Studentens filolog-ar bestod hans forelesninger i fransk alene av lange opramsnin-
ger om praposisjonene a og de — med hundreder pa hundreder av eksempler pa verber
som tok a eller de. Det var noget rgrende, men nesten uhyggelig i @ se ham komme
slepende med de mange forelesningshefter som rummet hans dyrebare samlinger; og
vilde en student volde ham en szrlig glede, brakte han med en sjelden konstruksjon
med & eller de han hadde stgtt pd. Og med en samlers lykkelige omhu klistret Storm
eksemplaret inn i et av sine album.

[ engelsk var det noe bedre. Der leste man »Hamlet« for Storm, og han korrigerte
med stor omhu studentenes uttale. — Selv snakket han jo det mest fuldkomne engelsk,
som han snakket fuldkommen fransk.

Det gikk legender om hans fantastiske kjendskap til bade engelsk og fransk — og all
annen fonetik. Det fortaltes at Walter Fischer, som var nogen ér eldre som filolog enn
Studenten — en dag leste op en engelsk tekst for Storm. — Storm kritiserte hans uttale
og sa at den var affektert. — Fischer svarte at den var helt naturlig for ham. Og Storm
bemerket at det var en uttale som ikke kunde vare naturlig for nogen medmindre han
var fgdt i Hannover, hvortil Fischer spakferdig bemerket: »Men jeg er fgdt i Hanno-
ver.« Hans far praktiserte der som arkitekt fgr han slog sig ned i Bergen.

En annen historie visste & berette om en student fra Sogn, hvis uttale av fransk var
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en levende lidelse for Storm. »De ma gve Dem hjemme,« sa Storm. »De m4 tage dis-
se lydene om og om igjen.« »Da e so vanskjelegt,« sa studenten. »Hvorfor det da?«
spurte Storm. »Jau, eg kan berre lesa fransk pa fastande hjarte,« sa sogningen. »Hvad
i all verden skal det si?« spurte Storm. »Jau, for elles kjem eg ovilkorlig te & spy!«

Storm blev mallgs.

Og imidlertid hakket hans elever sig frem gjennem »Hamlet«.

Studenten husker en dag da den fine gamle herre blev synlig nervgs og redmet pa
kateteret. — Sa steg han ned og kom bort og hvisket nogen ord til den som leste Ham-
lets rolle. Det var i 2nen scene av 3dje akt hvor Hamlet sier til Ophelia: “That’s a fair
thought to lie between maiden legs.” Og Storm hvisket at han métte springe over den
repliken, for det var damer tilstede. ... Hamlets replik blev ikke lest.**

Storm og fonografen

Det er n2rliggende at se sig om efter optagelser af Storms stemme, men her er vi i en
ejendommelig situation. I sin tobindsudgave af Englische Philologie (1892-96),
altsa sma tredive ar fgr sin dgd (1920), er Storm opmarksom pa de muligheder Edi-
sons opfindelse, fonografen, frembyder. Storm forklarer hvorledes gengivelsen i det
store og hele er forbavsende tro og forteller at han i nogen tid har kunnet udfgre eks-
perimenter med instrumentet:

Ich habe mit einem solchen hier in Christiania einige Zeit Experimente machen koén-
nen; ich habe schwierige norwegische Dialektproben und andere Sprachproben darin
gesprochen, und jeden Laut, jeden Ton mit den feinsten Modulationen absolut genau
reproduzieren horen. ...%

Men den ironiske kendsgerning er at intet heraf synes bevaret.*® Vi er séledes i den
beklagelige situation at Norges fremmeste fonetikers stemme synes at vare gaet
tabt. Hvad angér Jespersen, som levede 23 ér lengere end Storm, er forholdet kun
lidt gunstigere: foruden en grammofonoptagelse fra 1913 og et interview i Statsradi-
ofonien fra 1941 findes tilsyneladende blot en enkelt fonografisk optagelse fra om-
kring arhundredskiftet.

Om der er foretaget forsgg med fonografen i norske skoler omkring arhundred-
skiftet, ved jeg ikke. P& dansk grund er Beretning om Mgdet i 1906 fra de hgjere al-
menskolers lererforening interessant ved sin gennemgang af en demonstration af fo-
nografens anvendelsesmuligheder i sprogundervisningen og ved sit referat af en fgl-
gende livlig diskussion, hvori Jespersen deltog. Referatet er ogsd bemarkelsesveaer-
digt derved at der i forbindelse med »Talemaskinens Anvendelse i Sprogstudiets
Tjeneste« nevnes »Professor Jespersens Forsgg ved Universitetet«.*® Omfanget af
disse forsgg synes uvist.

Som det er fremgaet, har Storm i lighed med Jespersen veret vigen over for den
nye teknologis muligheder, men ingen af dem synes at have forfulgt anvendelsen af
fonografen og grammofonen i synderligt omfang. En af forklaringerne herpa kan
vere Storms alder (han var 64 ved arhundredskiftet) og Jespersens kolossale travl-
hed med at skrive lerebgger sidelgbende med sin gvrige, vidtspendende og dybt-
géende, produktion. Et indtryk af Jespersens interesserigdom far man ved at betrag-
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218 Allgemeine Phonetik.

Ich michte die Tdne von good~bye 80 dnrstellen

_:'?ﬁ,._oderq___\ I
1

1. good- b)e good- b)e 2. good bye good - b)c.

Bei Waortern des Abschieds wic good-bye, good-night finden sioh zwei
Hauptarten des Ausdrucks, mit verschiedenen Varietiten. 1. schliesst
steigend, hat ermunternden Ausdruck; dies ist die freundlichsto Art. 2.
verweilt auf unabgeschlossenen Tinen und hat einen gleichgiiltigeren Aus-
druck.

—
o

"J—.'oder_.h_ ) - L

\}
Uber franzésischen Tonfall und Stimmlage ist schon ‘oben so
viel gesagt worden, dass ich mich verhiltnismassig kurz fassen kann, in-
dem ich noch einige typische Proben hinzufiige, um das Bild etwas voll-
standiger zu machen.

Franzisischer Tonfall.
L]
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Ces gens n'sont pas v'nus au spertacle pour vous entendre!l  J° I'al bLien cn . ten - du,

Ruhig.
_b_ l\
\—'\_‘h A —— -; _,\—‘h—'\—'\ — NV 'N-—d—
. n . = _. e - -lder
! _._,_.__,_u/___ i —v—y-—v—" s
mais je n’ Pal pas vu. Tu m'assisteras P C'est  en -ten - du,

Ommbu.kondukuur .
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—p— [IL__,_odor.__A. = ]I'_ _':‘

C’est cn-ten - dul, Tré. bien! trés blen! complet! complet!  vralment?
Ernst veulehernd Rhetorisch. Ton des Vorwurfes (Poirler I, 5; 5. 8. 192).
- N
E‘) '::,—_'ﬁ:_—;‘ o N __._\_v'::
= _x—-—4
Sur I'h ir? Sur I'hd ! Vous étes  In-juste, mon pére, mon marl
Anfang einer Rede. Ruhig, hofich.

e 9 #_A__V p j --\—-\—,h—-,h_.t_ h_N.
RS PETEE e R e |

A ses convictions! Mesdﬁmesl Messieurs. Bonjour mad | Bonjour

! Gendre de M. Poirier I,2. Le Duec. T'a-t-jl envoyé ses témoins?
Qaston. Jo les attends .. . Tu m’assisteras avec Grandlieu? Le Duo.
C'est entendu.

Fra Storms Englische Philologie (1892-96:218f.).
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te Schou-Rodes (1995) omfangsrige, kronologisk ordnede bibliografi. Ved deres be-
herskede beskeftigelse med stemmeoptagelsers mulige anvendelse i fremmed-
sprogsundervisningen afviger Storm og Jespersen markant fra den senere britiske
fonetiker Daniel Jones (1881-1967). Jones, hvis optagethed af praktiske nyttehensyn
i sit arbejde maerkvardigvis blev iagttaget med et kritisk blik af Jespersen,” minde-
de om Storm ved sit sproggre og sine artikulatoriske talenter, der er bevidnet i rigt
mal; séledes f.eks. af Eva Sivertsen: »He had a remarkable command of his own
speech apparatus, and a very sharp ear for slight differences in sound quality and qu-
antity.«’ Ikke mindst gennem sit omfattende samarbejde med Linguaphone og med
BBC - vel at marke udsprunget og til stadighed nzret af en livslang beskzftigelse
med »den rene lere«, nemlig fonetik — skulle Jones blive et af de stgrste navne bade
i fremmedsprogsundervisningens og fonetikkens historie — manden hvem flere ge-
nerationer af passionerede engelskdyrkere vil tenke pé i taknemlighed is@r for hans
to perler af en bog: An English Pronouncing Dictionary og An Outline of English
Phonetics. Collins & Mees (1999) giver i deres skelszttende verk om the real Pro-
fessor Higgins en aldeles fremragende redeggrelse for hans karriere. Havde Storm
med sin ypperlige evne til at opfatte de fineste nuancer i talesproget haft sin eftertids
tekniske faciliteter til ridighed, er der al grund til at formode at vi ville have faet
endnu flere inspirerende analyser fra ham. Interesserede lasere behgver blot at be-
tragte det her reproducerede ark fra Englische Philologie (1892-96), hvor Storm i
detaljeret musikalsk notation — der omfatter nermest alt fra halvtoneskridt via f. eks.
kvarter, kvinter og forstgrrede septimer til oktav- og andre stgrre spring — illustrerer
intonationen i fransk.

Storm og systematikeren Jespersen

Som nzvnt kom korrespondancen mellem Storm og Jespersen i gang i 1884 og eb-
bede ud for drhundredskiftet, og som vi sa, fandt Storm i 1898 at Jespersen »for hver
Bog han skriver, anlegger en mere og mere flot og overlegen Tone ...«. | sin Fonetik
havde Jespersen nok de allerede citerede lovord om Storms sproggre, men — tilfgje-
de han — Storms »styrke er overhovedet ikke det systematiske, ...; hans fremstilling
beherskes af ideassociationer, der for andre kan se i hojeste grad tilfzldige ud.« I det
hele taget fandt Jespersen at »denne a-propos-metode snarere /virker/ afskrekkende
og trettende; man vil fgle sig fristet til kun at benytte bogen til i ny og nz at sl op
istedenfor at l&ese den; og mange af de fine lydanalyser, bogen indeholder, vil derfor
vare udsatte for at blive oversete«.”'

Kritikken genfindes i Jespersens selvbiografi i det afsnit, hvor han med en vis
hengivenhed dvaler ved sin brug af kartotekssystemet i form af »sma sedler«, som
»med stgrste lethed kan ordnes og omordnes og stilles sammen efter forskellige
synspunkter, til man finder det endelige system«.” Jespersen havde udviklet sit ar-
bejdssystem i den grad at han ségar havde sedler med i lommen nér han gik ture med
sin kone i Dyrehaven. Séledes udstyret kunne han hurtigt notere en god ide (»... og
ndr jeg var sterkt optaget av et @mne, vidste hun at enten matte jeg ga alene eller,
hvis hun var med, métte hun helst tie stille, medens samtalen til andre tider gik liv-
ligt nok«). Selv natterne var Jespersen velforberedt til. Han bemarker sdledes (hans
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kone var da dgd): »I Jegersborg, da jeg delte sovevarelse med min kone, v&nnede
jeg mig til at skrive tanker ned i mgrke med blyant (ikke péa s@dvanlige papirsedler,
men pé szrlige av pap).«’* Jespersen sa sit system som et der i hgjeste grad effekti-
viserede hans produktion og citerede utvivilsomt med fryd hvad en af hans elever en-
gang sagde om ham: »Jespersen propper efterhanden en mangde sedler ned i sine
rum i skuffer; nér ett er fyldt, er der en lille klokke som ringer, og sé er den bog fer-
dig.« Som Jespersen tilfgjede: »N4, slet si let gar det jo ikke, ...«.* Det @rgrede
Jespersen, at Storm ikke brugte seddelsystemet:

Under et besgg i Kristiania sa’ jeg Johan Storms arbejdsmetode: han skrev i kvarthef-
ter, hvor hvert nyt sitat strax skulde indfgres pa rette sted nér det var fundet. Det med-
farte evindelig bladen om i disse hefter under selve optegnelsen og krevede samtidig
at man skulde huske, hvor man fgr hade truffet pi noget lignende. ... »Jeg er ikke sy-
stematiker som De« sa Storm til mig i een av vore fgrste samtaler, ... Hans grundige
viden og store flid vilde ha gavnet verden mere, om han fra fgrst av hade arbejdet —
ikke just ud fra et ferdigt system, men sidan at et system kunde vere kommet ud av
det.®

Nar man overvejer Storms arbejdsmade, ma man erindre hans arbejdsvilkar. Ham-
bro konstaterer, at Storms »videnskabelige produktion blev mere skarpt iagttagende,
sigtende og samlende end den blev systematisk opbyggende«, men minder os om
fglgende: »hertil kommer ogsé at selve hans stilling ved universitetet, som lzrer i to
vidt adskilte faggrupper, vanskeliggjorde den intense koncentration. Desto mere be-
undringsverdig er det at han har fat utrettet s& meget som han gjorde.«™

Sammenfatning

Vi har set, at det var Storm som gav stgdet til at Henry Sweet i 1877 publicerede A
Handbook of Phonetics, og hvorledes denne handbog i almen fonetik blev inspirati-
onskilde for bl. a. Jespersen. Det er sagt om et af Sweets fglgende varker, hans Ele-
mentarbuch des gesprochenen Englisch (1885), at allerede her behandles fenome-
ner i engelsk udtale som i det fglgende arhundrede skulle blive genstand for ind-
géende undersggelser. Som en britisk faghistoriker har udtrykt det, var der her en
drgm af en bog for sproglerere hvor engelsk talesprog var beskrevet realistisk, ikke
som store dele af den viktorianske mellemklasse kunne have gnsket det beskrevet:

Here at last was a description of English pronunciation based on what people actually

said, not on what people thought they said or on what they thought they ought to be
H n

saying.

Det samme ville til en vis grad kunne siges om Storms handbog i engelsk filologi, i
serdeleshed om den sidste store tobindsudgave (1892-96), og en del af forklaringen
herpé er klart, saledes som det da ogsa fremgar af talrige noter, Storms forudgaende
korrespondance med Sweet, der gav en rekke rad og oplysninger. Trods alle de re-
daktionelle mangler i bogen som Jespersen kritiserede, og som ogsé Sandved pépe-
ger, star tilbage indtrykket af et imponerende verk.
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Mine lesere vil have bemarket hvorledes Storm gennem sine mange internatio-
nale forbindelser bidrog til at ggre sit universitet kendt i Europa. I den forbindelse er
det fristende at ggre opmarksom pa Ernst Hikon Jahrs nylige artikel om Clara Holst
(1868-1935), som blev optaget som studerende pa universitetet i Kristiania i 1889,
syv ér efter at den fgrste kvinde havde faet adgang til universitetsstudier. Hun, der
senere skulle fa en smuk (og gidefuldt kort) karriere i sprogstudier, der skulle brin-
ge hende vidt om i verden, fik Storm som vejleder. I sin interessante skildring af
Clara Holsts ejendommelige sk&bne bemarker Jahr:

[t probably proved very decisive for the young student Clara Holst that she came into
contact with one of the leading linguists in Europe so early in her studies. Not many of
the Norwegian professors at the time had such an international standing as Johan
Storm, and it is interesting to speculate whether her contact with him contributed to
the fact that she acquired a lot of international academic experience during her studies,
far beyond that of most of her fellow students.”™

Det har varet naturligt i den foreliggende sammenh&ng at samle opmarksomheden
om Storms Engelsk filologi. Som det er fremgaet, var Storms hele virke imidlertid
s@rdeles mangesidigt. Laesere af Sandveds bog vil ma&rke sig at hans produktion
spander fra omfattende varker til mindre, praktisk anlagte bgger, eksempelvis hans
reviderede udgave af Thomas Bennetts A Selection of Phrases for Tourists Travel-
ling in Norway (1874) og lzrebogen Franske Talegvelser (1887a/1897), sidstnevn-
te oversat til flere sprog — dansk (hvor det til Jespersens store fortrydelse, som det
fremgar af brevvekslingen med Storm, ikke blev ham som besgrgede sagen), en-
gelsk, finsk, hollandsk, svensk og tysk. Som et yderligere eksempel pa Storms for-
midlingsarbejde ma det nzvnes at han i midten af firserne fik overdraget hvervet at
skrive om de romanske sprog i den niende udgave af Encyclopeedia Britannica.
Hans virke omfattede bade professoratet og i en lang periode stillingen som under-
visningsinspektgr, der bragte ham pa nazrt hold af det daglige arbejde i den norske
skole og medvirkede til at han kunne ggre sin indflydelse geldende. Desuden var
han fra 1888 i mange ar som sproglig konsulent medlem af en komite for revision af
et udkast til en ny bibeloversattelse.

Et fllestrek hos Storm og Jespersen er at deres sprogvidenskabelige og pzdago-
giske arbejde gik hand i hand. Det sidste neredes af — og inspirerede store dele af —
det forste. Storm sagde ikke selv sa meget om det flersidede i sit ikke-undervis-
ningsmassige arbejde. Talte han ofte om »forsker« og »forskning«? Nappe, for han
var endog et par generationer forud for den for hvem disse udtryk, der »nu n@rmest
er blevet fagforeningstermer«, var nogle som man »kun kunne anvende om de vir-
kelig store, aldrig om sin egen lille besk&ftigelse«.” Som vi husker, var Storm en
beskeden mand, hvem det 14 »paa Hjerte at faa nedlagt Resultatet af mine Studier i
udfgrligere Arbeider, som kunde vare de Studerende og maaske Videnskaben over-
hoved til Gavn«.* Han arbejdede tilmed under en ordning, ngje beskrevet af Sand-
ved,? hvorunder det ser ud til at universitetet har varet »en embedsmannsskole mer
enn forskningsinstitusjon«. Han ville, kan vi gatte, i betragtninger over sit arbejde
have veret indstillet som Jespersen, der i sin selvbiografi vier nogle sider til beskri-
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velsen af sit eget ikke-undervisningsmassige arbejde. Som Jespersen sa det da han
skuede tilbage, var det hele meget enkelt og renfardigt: der var arbejdet med faget
og s det »ved siden deerave«:

... Overordentlig meget i mine bgger og artikler — og méske det vaerdifuldeste i og for
sig — tar udelukkende sigte pd den rene uinteresserede teori, pa blot det at treenge ind i
sprogets (og sproglydenes) vasen for at udvide vor teoretiske indsigt.

Men ved siden dewrav har jeg unzgtelig i meget av mit arbejde strabt at fi noget
frem der direkte eller indirekte kan gavne i det praktiske liv, ...**

Hvad Jespersen sigtede til hermed var sit arbejde med en forbedret sprogundervis-
ning, dansk retskrivning,** internationale hjelpesprog (Esperanto, Ido, Novial),*
m.v. Det var alt sammen noget »ved siden deerav«, sdledes forstaet: det var afledet af
hans sprogvidenskabelige arbejde, hvilket vil sige fglgende: i Jespersens (for nu at
tage et tilfeldigt eksempel) sprogpadagogiske indsats var der ikke tale om padago-
gik in vacuo men om en praktisk orienteret pedagogik der ville have veret utenke-
lig uden hans konstant sidelgbende sprogvidenskabelige arbejde.

Vender vi os imidlertid fra videnskabsmandens betragtninger over sine egne fag-
lige opgaver til Storms betragtninger over universitetets opgave, har vi mere at stgt-
te os til. Vi har set i det foregdende (s. 57) at Storm mente at det som kaldes det prak-
tiske for universitetet kun er »en Bisag«, men, som Sandved konstaterer og uddyber,
i »minst én annen sammenheng udtrykker Storm seg slik at man kan fé inntrykk av
at han la sterkere vekt pa det praktiske enn som sd.«% I betragtning af universitets-
studerendes forudsatninger og den betoning Storm gav beherskelsen af det moderne
talesprog, kan dette siges at vaere meget forstéeligt.

I denne artikel har jeg stedvis strejfet Hambros synspunkter. Hans afsluttende ord
i portraetartiklen fra 1937 vil kunne afrunde min fremstilling:

Professor Storms navn og hans personlighet var en @re for vort universitet, for det
land, som ngd frugten av hans arbeide, og for det sprog, hvis fineste dyrker og kj:rlig-
ste vogter han var. Han var en typisk representant for den embedsmandskultur som
bar Norge gjennem det 19de arhundrede; en slet lgnnet, hgit dannet, meget ydende og
litet krevende embedsstand, hvor de sjeldneste og rikeste evner kunne forblg i pligt-
folelse, i offervilje, i forsgrgerbyrde; en embedsstand, som ikke l&nger findes som
stand, og hvis traditioner og idealer ikke l&nger har havd - til tap for hele vor kultur-
sammenha&ng.*®

Et Kurigst eksotisk efterspil
Det er ikke just i en orientalsk sammenhang at vi ville have ventet at se Johan
Storms navn dukke op. Ikke desto mindre ser vi Storm omtalt i en nylig anmeldelse®
af en japansk publikation.

Vi har set hvorledes Storm havde ner forbindelse med Sweet og var den direkte
anledning til at Sweet i 1877 publicerede sin A Handbook of Phonetics, der skulle fa
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Landsbyskolen, der overlevede
— pa Vesterbro

Af Lars Bjgrner

Skoleudvikling kan komme fra start pd mange mader. P4 Matth&usgades Skole var
der helt klart tale om en overlevelsesstrategi. Forud for 1986 var situationen den, at
der var overvejelser om en nedleggelse af skolen pa grund af et faldende elevtal.
Der var simpelthen ikke l&ngere kunder nok i butikken. I Borgerreprasentationens
skoleudvalg var der i 1984 flertal for nedleggelsen af fire folkeskoler i Kgbenhavn.
De tre er forlengst overgaet til andre formal, men ikke Mattheusgades Skole. Da det
blev kendt, at skolen stod over for nedleggelse, rejste der sig lidt af et ramaskrig pa
Vesterbro. Matthazusgades Skole var og er den eneste folkeskole pa Vesterbro, som
ligger mellem Vesterbrogade og Istedgade. Alle de andre Vesterbro skoler ligger pa
den anden side af Istedgade. En nedleggelse af Matth&usgades Skole ville fgre til,
at de Vesterbro bgrn, som boede péa den anden side af Vesterbrogade, skulle forcere
béade Mississippi floden og Missouri floden to gange om dagen for at komme til og
fra skole. Det var bare for meget, mente borgerne (og de andre skoler) pa Vesterbro.
Efter massive protester vendte stemningen, og Matth@usgades Skole fik en chance
mere. En anden grund til, at skolen overlevede, var den, at skoleudvalget ved besgg
pa skolen konstaterede, at skolen er yderst velholdt for en skole, der er bygget i
1883.

Udviklingen pa Matth@usgades Skole i perioden 1986 — 1998 kan kort beskrives
med disse tal:

1986: 148 elever (25% tosprogede), 25 lzrere
2 viceskoleinspektgrer, 1 skoleinspektgr.

1998: 275 elever (40% tosprogede), 23 lzrere
1 viceskoleinspektgr, | skoleinspektgr.

I 1989 havde vi besgg af en stgrre delegation udenlandske skolefolk, 120 ialt, der
kom til Kgbenhavn fra en international konference i Malmg med to formal: Dels at
smage Radhuspandekagerne, dels at besgge Mattheusgades Skole. Efter at de uden-
landske gaster havde hgrt os fortzlle, hvor dygtige vi er, blev vi spurgt om, hvordan
vi kunne evaluere dette synspunkt. Pa det tidspunkt var vi endnu ikke kommet med
i det senere i denne artikel omtalte Projekt Skoleevaluering, hvorfor vi svarede med
en henvisning til det zdle pokerspil: “As any Poker player knows: A Full House is a
pretty good hand!”
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(VB 29/4-1987). Indvielsen af Andelsforeningen Matthzusgades Skoles Kulturcen-
ter blev udfgrligt dekket af medierne, bl.a. med et l®ngere indslag i TV-2 (Landet
rundt) og en artikel i Berlingske Tidende »Matth@usgade tog imod sin landsbysko-
le. Kulturcenterets indvielse« (BER 13/9-1987), ligesom K. Helveg Petersen og da-
vaerende skoleborgmester Tom Ahlberg i Kgbenhavns Radio diskuterede kulturcen-
terets muligheder.

Efterfglgende vedtog Folketinget 7-punkts programmet, fremsat af Ole Vig
Jensen. Han har senere fortalt os, at han var noget overrasket over, at det punkt i 7-
punkts programmet, der foreslog skolen som lokalt kulturcenter, fgrste gang skulle
finde et stasted pa stenbroen. Naturligvis sggte vi penge i 7-punkts programmet, og
man ma nok sige, at vi blev begunstigede, som det ogsa fremgar af Matthzusposten:
»Jubel — 7-punkts programmet, 950.000 kr over tre &r« (Matthzusposten nr. 8,
1987/88). Ogsa her var dagspressen med, og Politiken skrev: »Benédet af folket — 1
million fra 7-punkts programmet!« (POL 17/4-1988).

[ vores ansggning skrev vi bl.a., at kun det udviklingsarbejde har nogen vardi,
som forandrer virkeligheden, sdledes at de nye tanker er blevet en del af skolens
hverdag, nar forsggsperioden er forbi, og der ikke er flere ekstra midler. Der blev gi-
vet mange penge til lokale kulturcentre i de tre forsggsar, men langt de fleste steder
dgde kulturcentrene hen, da forsggspengene forsvandt. Det er ikke sket pd Mat-
thzusgades Skole. Nu 12 ér efter er der stadig mellem 300 — 400 bgrn, unge, voksne
og zldre, der hver uge benytter kulturcenteret i overenstemmelse med de vedtegter,
der blev lagt frem pa den stiftende generalforsamling i 1987. Det skal tilfgjes, at vi
har fundet det ngdvendigt, at der er en lerer tilstede i en del af kulturcenterets
abningstid, og Kgbenhavns Skolevasen tilgodeser dette med en ekstrabevilling pa
660 g-timer arligt. Derudover far kulturcenteret et arligt belgb — i gjeblikket 50.000
kr — fra 5% puljen under Folkeoplysningsloven.

Et gammelt engelsk ordsprog siger: »When it rains, it pours«, og det gjaldt sa san-
delig for os i 1988. Efter modtagelsen af de mange penge fra 7-punkts programmet
blev vi minsandten ogsi af VesterbroBladet udnzvnt til arets Vesterbroer 1988 og
modtog bl.a. et smukt fad med Frihedsstgtten pa 200-dret for Stavnsbandets op-
haevelse. »Stedet hvor alt kan ske — Arets Vesterbroer« (VB 16/6-1988) og »Skole-
forsgg til ug — Arets Vesterbroer« (POL 25/6-1988).

Det vil fgre for vidt her at give en udfgrlig oversigt over aktiviteterne i Andelsfor-
eningen Matthzusgades Skoles Kulturcenter, men i fleng kan n®vnes:
¢ Manedens mgde med skiftende foredragsholdere, bl.a. Anker Jgrgensen, Erik

Clausen, Peter Hgegh, Kim Vilfort, Hanne Reintoft, Gunnar Nu-Hansen, Dan Tu-

rell og mange andre. I samarbejde med Vesterbro Bibliotek.

* Hjemsted for Mgdrehjzlpen Vesterbro over en tredrig periode, indtil rammerne
sprengtes, og Mgdrehjzlpen Vesterbro flyttede til stgrre lokaler i bydelen.

e Tet samarbejde med KKU-Vesterbro, som fra 1988 har haft kontor p4 Matthzus-
gades Skole.

« Samarbejde med £ldre Sagen (skolens genbo). Det gav sig bl.a. udslag i et tidrigt
projekt, hvor en gruppe pensionister flere gange om maneden lavede mad sammen
med bgrnene i indskolingen. Efter en pause er der nu planer om at begynde pa ny.
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* Musical med lege Ester Mgller som protektor: »Gamle er unge, der er blevet ®I-

dre« med bgrn, foreldre, l®rere og pensionister som medvirkende.

Pensionister i 10. klasse.

Wienercafe med pensionister fra Valby Salon Orkester.

Samarbejde med Socialcenter Vesterbro.

Samarbejde med Boligforeningerne, der holder mgder og generalforsamlinger

her.

 Samarbejde med Byfornyelsescenteret, som laner lokaler her.

¢ Hullet-i-gulvet, der bl.a. er et mgdested for unge indvandrere, som vi i beskedent
omfang er med til at holde borte fra gaden.

« Abent datavarksted.

Udviklingen pa Matthausgades skole

Etableringen af Andelsforeningen Matth®&usgades Skoles Kulturcenter blev vende-
punktet. Frem for alt lrte det os, at det ikke er sa svart endda at lave tingene om, og
lidt efter lidt begyndte vi at afprgve nye padagogiske muligheder. Det er sket i en
lgbende dialog mellem skolens instanser, i fgrste omgang i debatter mellem lzrere
og ledelse. Med den nye styrelseslov ogsa i et stedse voksende samarbejde med fo-
reldrene, og pa det sidste med en inddragelse af elevernes synspunkter.

Huvis der skal s&ttes en filosofisk overbygning pa vores made at udvikle skolen, s&
kan vi pege pa den gstrigsk/engelske filosof Karl Popper, hvis tanker om »pieceme-
al engineering« som udtrykt i hans hovedvark »The Open Society and its Enemies«
har varet en inspiration. Kort fortalt leser vi Popper siledes, at det gelder om at
sette et mél og derefter arbejde i den gnskede retning. Men hvis virkelighedens krav
tilsiger kursendringer, sa finder man ogsa ud af det. Det gelder frem for alt om at
undga at konstruere en tenkt idealskole, som virkeligheden derefter med alle midler
skal bgjes ind under. Et eksempel:

Tolaererordningen

Afdgde skoledirektgr Hans Jensen udviklede ideen om den holddelte begynder-
undervisning ud fra det demografiske faktum, at hvis en 1. klasse i Kgbenhavn star-
tede med 34 elever, sé ville den pa grund af fraflytning fra Kgbenhavn senest i 3. el-
ler 4. klasse vaere reduceret til max. 28 elever, som er det maximale elevtal pr. klas-
se i.h.t. skoleloven. Derfor startede 1. klasserne som 2 hold med max. 17 elever pa
hvert hold. Dansklereren pé hold A var matematiklzrer pa hold B og omvendt. Nar
elevtallet pd de to hold var reduceret til 28 elever, blev holdene sldet sammen til én
klasse, men med de samme lerere. Noget sa sjeldent som en padagogisk udvikling,
der samtidig i teorien var gkonomisk besparende.

Pa Mattheusgades Skole viste det sig, at lu 1986/87 bestod af sgde elever pa
hold A og uromagere pa hold B. Larerne foruds& svare problemer ved en sam-
menlegning, og vi blev enige om at forsgge at sla holdene sammen og have to
lerere i klassen. Som ved et trylleslag forsvandt uromagerne (n&sten), alle elever
blev sgde, og det hele kgrte i olie. Lzrerne arbejdede undertiden sammen i klassen,
og undertiden blev klassen delt op i to hold efter forskellige kriterier. De to lzrere

78



planlagde undervisningen sammen, og det blev den kun bedre af. De to l&rere hav-
de de fleste af deres timer med de samme bgrn og med hinanden, og det var bgr-
nene og lererne glade for. Vi andre fulgte dette udviklingsarbejde (som stort set var
kommet i gang ved et tilfelde og uden ekstra resourcer) med stor interesse, og
naste ar bad tre lzrere om at starte lu 1987/88 sammen. De ville gerne vare to i
klassen, men samtidig ville den tredie af dem pa skift gerne kunne arbejde med sit
faglige speciale p& de hgjere trin. Det gik ogsa fint, og modellen med en tolerer-
ordning, som tre lerere gar sammen om, er derefter blevet den foretrukne hos os.
Begreberne lererteam og teamteaching blev saledes fra 1987 en realitet pa Matt-
hzusgades Skole, syv ar fgr tankerne herom blev konkretiseret i folkeskoleloven af
1994.

Ganske vist stod der i 1985 i den geldende Undervisningsplan for Kgbenhavns
Kommunale Skolevasen, at man kunne lave tolererordning i de ro fgrste skolear.
Men efter en omhyggelig nzrl®sning af teksten konkluderede vi, at det ikke var ud-
trykkeligt forbudt at forts®tte tolererordningen op gennem systemet. Som en udvik-
lingsorienteret skole har vi varet vant til at prgve at gennemfgre mange ting, som
ikke udtrykkeligt er forbudt, bl.a. ogsa fordi vi har konstateret, at det er nemmere at
fa tilgivelse end tilladelse.

[ et lererteam vil to eller tre lerere altid kunne daekke de faglige krav i indskolin-
gen. Men opad i systemet kobler vi pg-om-pg nye lerere pa, nar og hvis der er fag-
lige krav (fremmedsprog og/eller fysik eksempelvis) som det oprindeli ge lererteam
ikke kan honorere. Vi var hurtigt klar over, at vi her havde fundet en p&dagogisk
metode, som passer fint til vore elevers behov. Men vi lavede ikke hele skolen om
med det samme. Hvert ar startede 1. klasse med tol@rerordningen, og det tog os sa-
ledes 10 ér, inden vi gradvis havde faet gennemfgrt ordningen for hele skolen. Det
hgrer med i billedet, at tolererordningen fortsatte, siledes at der stort set er 100% to-
lererordning i indskolingen og derefter et farre antal tol®rertimer op gennem skole-
forlgbet, men dog aldrig under 6 ugentlige lektioner i overbygningen. Midt i alt det-
te blev den holddelte begynderundervisning sparet vaek, og vi matte derfor finde an-
dre méder at finansiere ordningen p4, bade i indskolingen og pa de hgjere klassetrin.
Vi er naet frem til at ggre det ved at legge alle ekstra timer ned i en sarlig pulje, her-
under nzsten alle stgttecentertimer (vi siger, at stgtten gives af klassens egne lre-
re), ekstra lerertimer til tosprogede elever, ekstra timer til klasser med mange elever
(vi har vel over landsgennemsnittet i n@sten alle klasser), samt hvad der ellers falder
af af ekstra timer.

Der er grund til at nevne en anden fordel ved tolererordningen: Pa skoler med
mange tosprogede elever opfattes disse undertiden som et problem af de danske for-
&ldre. Men enhver mgnt har en kroneside og en platside. Det galder bare om at fa
kronesiden opad. Vi fortzller de danske forzldre, at tolererordningen (som alle for-
&ldre elsker) ikke kunne gennemfgres uden de ekstra l®rertime ressourcer, som de
tosprogede elever tilfgrer systemet. Uden de tosprogede elever ville tol@rerordnin-
gen ikke kunne opretholdes i forngdent omfang, og de timer, der oprindeligt er gre-
merket alene til de tosprogede elever, bliver pa Mattheusgades Skole til fordel for
alle elever!
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Pedagogikken pd Matth@usgades Skole er gradvis udviklet derhen, at vi kan tale
om tre pedagogiske hovedsgijler pa skolen:

1) Tolererordningen, som ovenfor beskrevet
2) Helhedsundervisningen, samt
3) Den praktisk-musiske dimension.

Vi vil nu efter tur beskaftige os med Helhedsundervisningen og Den praktisk-musi-
ske dimension:

Helhedsundervisningen

Tolererordningen fgrte rimeligt hurtigt til, at vi begyndte at se pa undervisningen i
stgrre helheder. Det er ovenfor nzvnt, at to eller tre lerere altid vil kunne dekke de
faglige krav i indskolingen. Nar lzrerteamet derefter fandt frem til sammen at de-
tailplanlegge undervisningen, var der ikke langt til det n&ste skridt, som var det, at
undervisningen skiftede mellem ferdighedsindlering i de forskellige fag og em-
ne/temauger, hvor ferdighederne blev afprgvet i projekter. Det viste sig hurtigt, at
eleverne var meget glade for at skifte mellem uger med ferdighedsindl®ring (som er
de fleste) og projektuger.

Denne skiften gear er i hgj grad medvirkende til, at eleverne efter en projektuge
kaster sig over ferdighedsindleringen med stor koncentration og appetit. Vi mener,
at det aldrig, aldrig, aldrig ma blive kedeligt at ga i skole, og her er helhedsundervis-
ningen af afggrende betydning.

Nar man har emneuge pa en skole, er det altid et problem at konvertere timerne i
de enkelte fag til emnetimer. Vi blev derfor en gang for alle enige om, at der slet ikke
skulle sta fag pa skemaet, men derimod ikke-fagdelt-undervisning, forkortet til IFU.
Imidlertid blev vi snart trette af at forklare foraldrene, at det ikke havde noget at
gore med flyvende tallerkener, hvorfor vi gik over til at tale om helhedsundervis-
ning, forkortet til HEL. Det er s, hvad der stir i elevernes skemaer i de fleste timer,
men dog ikke i alle. Nogle fag har vi endnu ikke forméet at inddrage i helhedsun-
dervisningen, og i de stgrre klasser er der siledes fortsat fagdelt undervisning i frem-
medsprogene og i fysik/kemi. Ordet helhedsundervisning beskriver pracist, hvad vi
padagogisk gerne vil né frem til: At eleverne skal n frem til at opfatte undervisnin-
gen — og deres eget liv — i helheder.

En stor fordel ved helhedsundervisningen ligger i, at lzrerne i deres planlagning
ikke mere eller mindre bevidstlgst fglger lerebogens metodiske vejledninger, men
(hver for sig og sammen) ggr sig overvejelser om undervisningens indhold. Det er
simpelthen ngdvendigt, fordi den stadige skiften mellem fardighedsindlering og
projektarbejde medfgrer, at man ikke slavisk kan fglge l@rebogen og dens l@rervej-
ledning. Enhver lerer ved, at hvis man kgrer efter en l2rebog, sé er man pa den sik-
re side, for l®rebogsforfatterne er frem for alt fortrolige med undervisningsplaner-
nes krav. Hvis ikke de er det, bliver deres lerebgger ikke solgt. Vi har stillet os selv
den vanskeligere opgave at nd mélene i undervisningsplanerne (og de mal er vi alle
underkastede) efter en planl®gning — skiftende mellem fardighedsindlzring og pro-
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jektarbejde — som det enkelte l&rerteam star med ansvaret for. Det betyder, at hver
enkelt lererteam i samarbejde ma gennemdrgfte og planlegge indholdet i undervis-
ningen séledes at de faglige mal i alle fag nas i overenstemmelse med klassens ars-
plan. Vi mener, at det hgjner kvaliteten i undervisningen. Endelig bgr det n@vnes, at
Projektopgaven nu er en afsluttende obligatorisk prgve pa 9. og 10. klassetrin, og det
er vores erfaring, at elevernes arbejde med projekter allerede fra starten af skolefor-
Igbet har varet dem til stor hjzlp i forbindelse med de afsluttende prgver i Folke-
skolen.

Foruden projektuger i de enkelte klasser er der ogsa emneuger, hvor to eller flere
klasser pa skolen arbejder sammen om det samme emne/tema, ligesom klasser un-
dertiden har projektuger i samarbejde med klasser pa andre skoler. Derudover har vi
fast to emneuger om &ret — én om efteraret og én om foraret — hvor hele skolen ar-
bejder med det samme emne/tema. I efterdret 1998 var emnet saledes udvendig ud-
smykning af skolen, og det er bl.a. beskrevet i Matth@usposten nr 3 — 1998/99, hvor-
af det fremgér, at emneugen var en stor succes. Et synligt og stzrkt bevis er gdrdma-
leriet »Himmel pé jord«, som Bangla Desh kunstneren Kajol og 15 elever gennem-
farte i lgbet af emneugen. Trods vinterens og fodboldspillets slitage er det 700 m2
store maleri stadig en lille rejse vaerd. Samtidig var det sldende at konstatere, hvor
koncentreret og ivrigt eleverne arbejdede med fardighedsindleringen i ugerne efter
emneugen.

Felles for tolererordningen og helhedsundervisningen gelder det, at begge dele
efter vor mening er i god overenstemmelse med intentionerne i folkeskoleloven af
1994. Da davarende Undervisningsminister Ole Vig Jensen samtidig 8/8-94 valgte
at give startskuddet til den nye lovs ikrafttreeden i gymnastiksalen pd Matthzusga-
des Skole, sd mente vi, at der var flere gode grunde til at gé ind i et udviklingsprojekt
med titlen »Vejen til mélet«, og det resulterede i en bog skrevet af alle skolens lzre-
re og med undertitlen »Fremadrettet evaluering«. Bl.a. for denne bog modtog lerer-
kollegiet i 1996 Kgbenhavns Larerforening pris »Den gyldne pegepind«. » Vejen til
malet« vil blive nermere beskrevet i afsnittet om Matthausgades Skoles deltagelse
i udviklingsprojekter.

Den praktisk-musiske dimension

I den afsluttende konklusion i bogen »Vejen til malet« skrev vi bl.a., at vi nu gar i
gang med et nyt udviklingsprojekt, »som vi har givet titlen Bidrag til udvikling af en
almen didaktik, der leegger veaegt pd den praktisk-musiske dimension. En sadan fin-
des os bekendt ikke, og der er brug for den, hvis man mener, at den praktisk-musiske
dimension er af betydning for elevernes udvikling. Det mener vi.« (s. 162)

Pa en skole som vores med ca 40% tosprogede elever har vi varet ngdt til at ggre
os nogle didaktiske overvejelser for at finde frem til et udgangspunkt og en dimensi-
on, der kunne samle alle eleverne. For Matthzusgades Skoles vedkommende viste
det sig, at den praktisk-musiske dimension var et godt udgangspunkt for det peda-
gogiske arbejde med alle elever og pa alle klassetrin. Vores optagethed specielt af fa-
get Billedkunst fgrte tidligere til, at vi spgte og af Kulturfonden fik bevilget midler
til en indvendig udsmykning af skolen i samarbejde med Poul Gernes, Georg Jan-
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sen, Henrik Norn og Eva-Karin Thomsen. Det var en sdkaldt fifty-fifty bevilling,
hvor Kulturfonden dazkkede halvdelen af udgifterne og skolen selv den anden halv-
del. Da vi ikke har flere penge end andre skoler, betgd det, at udsmykningsarbejdet
mitte strekkes ud over tre ar, men sa stod skolen nasten overalt smukt udsmykket
indvendigt. Som et karakteristisk trek har kunstnerne rundt om pé skolen anbragt en
rekke sentenser, der dels afspejler kunsternes holdning til skolen, dels vore egne
holdninger.

Skolen har i flere omgange og under skiftende undervisningsministre varet re-
prasenteret pa de arlige Sorg-mgder. Saledes ogsa i 1993, hvor temaet var det mu-
siske i skolen, og vi deltog ivrigt i debatten. Efterfglgende inviterede Undervis-
ningsminister Ole Vig Jensen en representant fra skolen til at g ind i Det musiske
Udvalg, der kom til at besté sadan cirka 50/50 af folk fra kunstens verden (bl.a. Pe-
ter Bastian, Erik Clausen, Claus Meyer og Bente Scavenius) og folk fra skolens ver-
den med Ole Albazk som formand.

1 Det musiske Udvalg pegede is@r Peter Bastian pa mesterl@rerprincippet som en
god metode til at arbejde kreativt i skolen med den praktisk-musiske dimension. Det
var udvalgets andre medlemmer for sa vidt enige med ham i, men det blev pépeget,
at én lerer til ganske fa elever (pd Peter Bastians Musikkonservatorium max. 4-5
elever) er der ikke rdd til i Folkeskolen. S& den ellers sé flotte ide om mesterl@reren
blev lagt lidt pa hylden. Men minsandten om ikke mesterlarerprincippet har stéet sin
prgve under emneugen i efterdret 1998 om udvendig udsmykning af skolen. Kunst-
neren Kajol har her formaet at arbejde med 15 elever fra fem forskellige klasser (3
hver fra 4.-8. klassetrin) og sammen har de skabt det meget roste k@mpemaleri i
skolegarden, vistnok det p.t. stgrste maleri i Danmark. Gode ideer skal undertiden
have tid til at modne lidt.

I Det musiske Udvalg arbejdede to representanter fra skolen t@t sammen med
kunsthistorikeren Bente Scavenius om et eksemplarisk projekt med titlen »Skolens
rum - Skolens billeder«. Eksemplarisk i den forstand, at ideen bag projektet skal
kunne bruges pa enhver skole i Danmark. De to eksempler var Hirtshals Skole og
Mattheusgades Skole. Udgangspunktet er selve skolebygningen: Hvorfor er skolen
blevet bygget, som den er? Hvordan sa der ud i lokalsamfundet, da skolen blev byg-
get? Hvordan er udviklingen géet, illustreret med malerier, tegninger m.m. fra sko-
lens start og til i dag. Et tvarfagligt arbejde, som inddrager mange fag, og som er i
overenstemmelse med undervisningsplanernes ord om, at det musiske skal vare en
del af alle skolens fag.

Bl.a. pd grund af bogen »Vejen til mélet« og vores medansvar for Det Musiske
Udvalgs anbefalinger til Folkeskolen, herunder »Skolens rum — Skolens billeder«
blev vi inviteret til at gé ind i det af Undervisningsministeriet sgsatte 4-by samarbej-
de, hvor 12 skoler fordelt pa 4 byer (Herning, Kgbenhavn, Skive og Vejle) over en
trearig periode (som afsluttes sommeren 1999) deltager i »Projekt Skoleevaluering«.
Mere herom i naste afsnit. Efter denne gennemgang af de tre hovedsgjler, som det
p&dagogiske arbejde pd Matthzusgades Skole hviler pa, gér vi videre til:
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Deltagelse i udviklingsprojekter

Ved skoleinspektgrindsettelsen 30/4-1986 blev der holdt en programtale, som siger
noget vasentligt herom: »Folkeskolens ord om oplevelser og lyst til at lere, vil vi
legge os pa sinde. Den danske Folkeskole er en god arbejdsplads, og den ma ogsé
meget gerne vare en glad arbejdsplads. Og en glad arbejdsplads kan den skole blive,
hvor eleverne kan hente mange gode oplevelser, som samtidig giver dem lyst til at
lere. Pedagogisk udviklingsarbejde er ét godt middel blandt mange andre til at ska-
be en engageret, levende og glad skole. Kun det pedagogiske udviklingsarbejde har
en virkelig verdi, som alle parter i sagen: Forzldrene og deres bgrn, lererne og de-
res ledelse — sammen og efter et grundigt oplysende forarbejde — bliver enige om at
igangsatte. Hvis vi kan blive enige om at s@tte noget i gang (og det blev vi meget
hurtigt), sa er der i hvert fald én ting, som alle i et padagogisk udviklingsarbejde
leerer sig: Vi lerer at registrere, hvad det er vi ggr, f.eks. ved at stille nogle spgrgsmal
til os selv, ndr vi gér ind til timen til dagens arbejde sa at spgrge »Hvad er det vi vil?«

Og igen nar vi er ferdige med timens arbejde »Hvad ndede vi med, med det vi
ville?« Det er i hvert fald spgrgsmal, vi som lerere har godt af at stille os selv, thi
— som der star, n@rmere betegnet i kapitel 12, vers 33 hos den Matthaus, der har
givet navn til denne gade og denne skole — s er det sadan, at trzet kendes pé frug-
ten«.

Ovenstiende citater er inspireret af Anne Marie Ngrvig. Poul Gernes skrev over
udgangen fra lerervarelset (og det er det sidste, lereme l&ser pa vej op til time)
»Hvad vil vi?« og over indgangen til lererverelset pa vej ind til frokostkaffen
»Hvad naede vi?«

Nogle af de udviklingsprojekter, som vi har veret med i, er allerede beskrevet.
Her oplistes i kronologisk r&kkefglge alle de udviklingsarbejder, som Matthausga-
des Skoler har deltaget i:

1987/91: Andelsforeningen Matth®usgades Skoles Kulturcenter Fgrst ivaerksat
med stgtte fra 10-punkts programmet, derefter med stgtte fra 7-punkts
programmet. AMSK fortsztter i bedste velgdende og nu pé 12. ar. Beskre-
vet ovenfor i s@rskilt afsnit.

1988/96: Madprojektet, hvor pensionister fra vores genbo Aldresagen flere gange
om maneden lavede mad sammen med bgrn fra indskolingen. Efter Kul-
turbyaret bad pensionisterne om en pause, men nu overvejes det at genop-
tage ideen.

1988/92: Mgdrehj®lpen pa Vesterbro. Gennem Andelsforeningen Mattheusgades
Skoles Kulturcenter var vi fgdselshjzlpere for Mgdrehj®lpen pa Vester-
bro. Mgdrehjzlpen ldnte som medlemmer af kulturcenteret lokaler pa sko-
len, hvor der pa skift var socialradgiver, l&ge og jurist til disposition. Til-
strgmningen var stor, der var fyldt med barnevogne ved indgangen, og de
andre skoler spurgte, om vi var begyndt at indskrive bgrn lige fra vuggen.
Efterhanden sprengtes rammerne, og Mgdrehjlpen flyttede til stgrre lo-
kaler pa Enghave Plads. Men det var os der var medvirkende til, at Mgdre-
hjelpen kom til Vesterbro, hvor der er god brug for Mgdrehjlpen.
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1989:

1990/91:

1990/93:

1991:

1992/96:

1993/94:

1994:

1995:

1994/96:

»Gamle er unge, der er blevet ®ldre«. Musical med lzge Ester Mgller som
protektor. Medvirkende var pensionister fra Aldresagen samt bgrn, foral-
dre og lerere fra Matthausgades Skole. Prgverne fandt sted pa skolen,
mens forestillingerne lgb af stabelen i Frejas Sal ovre hos ZEldresagen.
Pensionister i 10. klasse. Tre pensionister startede i arets 10. klasse, og de
to gennemfgrte med gode resultater. Den tredie dgde af kraft kort fgr ek-
samen begyndte. Under hele hendes sygdom besggte eleverne hver dag pa
skift den gamle dame, der boede alene.

Udsmykning af skolen ved Poul Gernes, Georg Jansen, Henrik Norn, Eva-
Karin Thomsen. Projektet stgttet af Hgjlundfonden. Omtalt tidligere i den-
ne artikel.

»Ung som @ldre« — £ldresagens store udstilling i Bella Centeret. Vi del-
tog sammen med pensionister fra madholdet med en stand »Folkeskolen
for og nu«.

Til denne — ogsa internationale — udstilling skrev vi en artikel “The
Community School Concept — or: The School as a Local Cultural Center —
an Example”

»Kulturby -96«. Da Trevor Davies blev udn@vnt til generalsekreter for
Kulturby -96, skrev vi til ham og pegede pa, at Matthzusgades Skole bur-
de blive et af ngglestederne i kulturbyéret. Brevet optrykte vi i Matthaeus-
posten nr. 6 — argang 1991/92. Vi deltog derefter i en rekke planl®gnings-
mgder omkring kulturbyaret. Det endte med, at samtlige folkeskoler pa
Vesterbro gik ind i projektet, der fik navnet MEGAROSEN (efter forbog-
staverne pa skolerne i omrédet), og vegtningen kom til at ligge pa natur-
og miljgundervisning.

10. klasser fra fire skoler i Kgbenhavns omradet deltog i et undervisnings-
ministerielt pilotprojekt om projektopgaven i den nye folkeskolelov. Vores
10. klasse var én af dem.

En reprasentant fra skolen beskrev et projekt med undervisningsdifferen-
tiering i faget Kristendom, Beskrevet i bogen »Et menneskebarn, at du ta’r
dig af det« — i samarbejde med Institut for Kristendomskundskab, Dan-
marks Larerhgjskole. Dette projekt var stzrkt inspirerende til, at vi be-
gyndte med » Vejen til mélet«.

To projekter med undervisningsdifferentiering: »Byg en kasse« og »Gys
og gru« beskrevet af ialt 6 af skolens lerere i »Forud« fra Udviklingsafde-
lingen, Kgbenhavn Skolevasen. Ogsa disse projekter var medvirkende til,
at vi gik i gang med » Vejen til malet«.

»Vejen til mélet«. Tidligere nzvnt i denne artikel. I forordet til bogen
skrev davarende skoleborgmester Jens Johansen bl.a.: »Udgangspunktet
har varet spgrgsmalet: Hvordan tilrettel®gges og gennemfgres en under-
visning, der tager hensyn til det enkelte barn? Dette enkle og samtidig
yderst komplicerede spgrgsmal giver lererne en rakke konkrete bud pa.
Den interne lgbende evaluering bliver afggrende for at kunne stille mal op
for den enkelte elev — mal, der bade er realistiske og udfordrende. Grund-
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1995/96:

1995/96:

1996/99:

1998:

86

laget for denne evaluering har varet en dialog baret af dyb respekt for det
enkelte barn. Lererne har med deres udviklingsarbejde vist, at man kan nd
langt, nér der arbejdes bevidst og malrettet, men lerernes projektbeskri-
velser viser ogsd, at udvikling ikke er en enkel sag. Der er ting, der ikke
lykkes, der er ting, der ma laves om, der er konflikter og uenigheder og
mange besvarligheder. Men ud af l&rernes beskrivelser af de enkelte un-
dervisningsforlgb lyser en glede ved at medvirke til at udvikle undervis-
ningen og skolen.«

Projektet blev gennemfgrt med timestgtte fra Kgbenhavns Skolevasen
og Undervisningsministeriet, men det gelder for dette som de fleste andre
udvilingsprojekter, som vi har deltaget i, at lzrerne har lagt langt mere tid
i udviklingsarbejdet, end de har faet kompensation for.

Skoleudveksling mellem Skive og Kgbenhavn. Ombord pa Kulturbyfer-
gen Kronborg landede hele skolen i Skive, hvor vi i en uge var gaster pa
Aakjerskolen. Enhver skolemands drgm: En samlet lejrskole for hele sko-
len pa én gang. Det var i 1995, og i 1996 var der sa genbesgg fra Skive,
midt i Kulturby 96.

»Ha’ det godt i skolen« Undervisningsministerielt projekt om elevernes
deltagelse og medansvar. Vi var blandt de deltagende skoler, og den af-
sluttende konference med alle eleverne og undervisningsministeren fandt
sted pd Matthzusgades Skole.

»Projekt Skoleevaluering«. For bedre at kunne beskrive det szrlige ved
det danske folkeskole, har Undervisningsministeriet sgsat en rekke pro-
jekter, der skal beskraftige sig med evaluering af undervisningen og sko-
len. Vi er en af de 12 deltagende skoler i »Projekt Skoleevaluering«, som
afsluttes sommeren 1999. Projektet styres af konsulenter fra Danmarks
Larerhgjskole. Det fgrste ar stillede vi spgrgsmélet »Hvad er en god sko-
le?« og forzldre, bgrn og lzrere pa skolen blev bedt om — enkeltvis og i
grupper — at formulere 7 svar pa spgrgsmalet. Svarene blev lagt ind pa
spgrgeskemaer ude pa Larerhgjskolen, hvorefter de samme tre instanser
blev bedt om at tage stilling til en rekke udsagn, som var udledt af de 7
svar pa det oprindelige spgrgsmal. Det beskrev vi n@rmere i et sernum-
mer at Matthzusposten drgang 1996/97 »Hvad er en god skole?« Aret ef-
ter begyndte vi pa — og det er vi fortsat med i projektets tredie og sidste ar
— at prgve at finde metoder til at evaluere de »blgde« vardier i undervis-
ningen. Det er bestemt ikke nemt, og vi har endnu ikke endelige konklusi-
oner at fremlegge.

Udvendig udsmykning af skolen var temaet for efterarets felles emneuge.
Vort samarbejde med kunstneren Kajol har vist os, at mesterl@rerprincip-
pet kan gennemfgres med en stgrre gruppe bgrn, og det har varet en var-
difuld pedagogisk erfaring. Midtersidebilledet i Matth&usposten nr. 3, ar-
gang 1998/99 er et overveldende bevis pé, at kvaliteten samtidig er i top.
Men endnu bedre er det i virkeligheden. Kom selv og se!



Til en del af ovenfor nevnte projekter har vi modtaget forskellige former for stgtte
fra Kgbenhavns Skolevasen, fra Undervisningsministeriet og fra forskellige fonde.
Men adskillige af projekterne er gennemfgrt uden nogen stgtte udefra, blot som en
naturlig del af udviklingen pa en skole. Belgnningen har ligget i en stgrre glede i
lzrergeringen og en tilfredshed ved at vare en del af en glad skole. For samtlige
projekters vedkommende galder det — som tidligere n@vnt — at l®rerne har lagt
mere tid i udviklingsarbejdet, end de har kunnet fi kompensation for. Man ved pé
forhdnd, at sddan er det, og det er helt ok!

Udadvendt virksomhed

[ afsnittet om Andelsforeningen Mattha@usgades Skoles Kulturcenter n@vnede vi og
beskrev, hvorledes vi fra starten lagde en udadvendt linie som en vigtig faktor i en
overlevelsesstrategi for Matth@usgades Skole. Efterhanden kom der flere og flere
kunder i butikken, og vi ndede op pé at have fuldt hus i indskolingen. Alligevel fort-
satte den meget udadvendte linie. Det var der flere grunde til:

For det fgrste gav det os en mulighed for over for offentligheden at presentere de
padagogiske nydannelser, som vore udviklingsprojekter hen ad vejen forsynede os
med.

For det andet betgd den megen medieomtale og vore mange inden- og is@r uden-
landske gester (skgnsmassigt 40 — 50 grupper om éret), at bgrnene pa skolen fik
indtryk af, at Matth&usgades Skole er noget s@rligt, og de blev mere og mere stolte
af deres skole.

Fordet tredie fglte vi, atder i hgj grad var brug for nogen, der talte Folkeskolens sagi
en periode, hvor privatskolerne gjorde kraftige indhug. Herom skrev vi i » Vejen til ma-
let«: »Endnu en faktor har haft betydning for skolens udvikling. Bag skolelederens
skrivebord star denne sentens: »Man tender heller ikke et lys og s&tter det under en
ska&ppe (Matt. 5.15)«. Der bliver hver eneste dag tendt massevis af lys rundt om i lan-
dets folkeskoler, men alt for mange af dem fér lov til at blive stdende under skeppen.
Folkeskolen har brug for en offensiv strategi, ikke mindsti forhold til privatskolen. Lyt
dog il de stolte bgrn, der i kori klassen giver udtryk for at »vi er de bedste, os kan ingen
teske«. I alt for mange ar har Folkeskolen varet preget af opgivenhed og negativ teenk-
ning i retning af »hvor er det synd for os. Vi er ngdt til at tage imod de bgrn, som privat-
skolerne ikke vil ha’«. Som en tredierangs bokser har Folkeskolen mangvreret sig selv
indietringhjgrne, hvor man forsgger at dekke sig med h&nderne oppe for ansigtet, alt
imens man tager imod en regn af hug fra offentligheden og medierne. Hvor patetisk!
Misforsta os ikke! Vi synes, at den danske friskoelov er “second to none”, bl.a. fordi en
sund konkurrence mellem Folkeskolen og privatskolerne er til gavn for alle parter, og
frem for alt til gavn for bgrnene. Men lige meget hvor god den enkelte privatskole kan
veere, sd er Folkeskolen dog pé en rekke omrader bedre end privatskolen —ene og alene
pr. definition: Folkeskolen, som er alle bgrns skole, er i sig selv bedre egnet til at opdra-
ge bgrnene til det pulveriserende, pluralistiske samfund, der ligger og venter pa dem i
fremtiden, end den privatskole, der altid vil vare mere eller mindre sekterisk. Vi skal g&
ud og slé pa tromme for Folkeskolen. Den fortjener det!« (s. 12).

Det har vi sa bestandig forsggt at ggre.
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Skoleforsgg

Om vejen til Kpbenhavns forspgsskole pa Emdrupborg —
oplevelser, der forte til forspgsskolen, og en kort beskrivelse
af skolens arbejde

Af Wilhelm Marckmann

Det begyndte for mit vedkommende, da jeg i foraret 1939 skulle pa praktikophold.
Min mor havde da arskursus pa Statens Lzrerhgjskole i Kgbenhavn og boede hos
sin sgster i Klampenborg, hvor jeg nogle gange besggte hende. Under et af disse be-
s@g var vi til et foredrag pa Lererhgjskolen, der den gang 1a i Odensegade. Vi hgrte
forstanderen, Vilhelm Rasmussen, en af tidens p&dagogiske foregangsmand. Efter
foredraget blev jeg presenteret for ham og for skoleinspektgr G.J. Arvin, der samme
ar blev hans efterfglger som rektor for hgjskolen, som da skiftede navn fra Statens til
Danmarks Larerhgjskole.

Arvin var inspektgr pa la Courvejens skole, hvor der foregik en r&kke interessante
padagogiske eksperimenter, og det blev aftalt, at jeg kunne tilbringe min praktiktid
der under vejledning af Torben Gregersen. Det var en appelsin, der faldt i min turban.

Hos Torben Gregersen
Den da 28-arige Torben Gregersen var klasselerer i en begynderklasse, og arbejdede
der med forsggsmateriale til undervisningen. Havde desuden overblik over alt, hvad
der foregik, og ikke blot forklarede han mig, hvad de forskellige lzreres idegrundlag
var og hvad deres arbejde gik ud pa, men han cyklede rundt med mig pa Frederiks-
berg og viste mig pedagogiske landemarker, som Frederiksberg, bl.a. takket vaere
skoledirektgr Sophus Franck og vicedirektgr Ejnar Carstensen, den gang var kendt
for. Vi besggte svammehallen, hvor vi bl.a. talte med Johansson, en af foregangs-
mandene indenfor skolesvgmning, det nye bgrnebibliotek, hvor vi talte med biblio-
tekaren, Gudrun Franck, flere skoler, hvor vi sa pa l@seklasseundervisning, bl.a. hos
fru Ulstrup pa Nylandsvejens skole, og hvor Knud Flensted Jensen lod bgrnene byg-
ge modelflyvere i slgjdtimerne. Og naturligvis pr@senterede Torben Gregersen mig
for den padagogiske studiesamlings leder, inspektgr Poul Miiller, og introducerede
mig til studiesamlingen, der den gang havde til huse ved St.Thomas’ Plads.
Hjemme pé skolen fulgte jeg i Torben Gregersens klasse afprgvningen af forskel-
ligt pedagogisk materiale til brug for individuel undervisning. Det meste forel end-
nu kun i duplikeret form. Det var f.eks. »Individuel Taltrening« med regneark og ta-
belkort af Floris, Mejlsing og Gregersen, prgvetryk og forskelligt gvemateriale til
lesebogssystemet »Min egen bog« af Gregersen og Nordentoft og flere andre ting,
som jeg ikke l&ngere kan huske. I Dora Sandals timer arbejdede vi med hendes eget
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Vikariater

I de fglgende ar havde jeg kortvarige vikariater ved alle slags skoler lige fra toklasse-
de enelererskoler med hverandendagsundervisning, hvor de tre yngste &rgange blev
undervist den ene dag og de fire zldste den neste. Sdvel i den toklassede som i de
stgrre landsbyskoler stod skoleskemaet fra &r til &r under lererens katederldg. Mor-
gensang og morgenbgn foregik i fallesskab, det meste andet individuelt eller i smé
hold. Savel regnestykker som diktater og stile blev skrevet med griffel pa skifertavle
og blev gennemrettet sammen med eleven ved katederet sé snart tavlen var fuld. Var
der fejl, kom der ingen rgde streger, for eleven slettede straks med sin svamp, altsa
»Schwam dariiber«, (eller en fugtet finger!), og skrev sa straks det rigtige. Det gik
fint, bl.a. fordi der ofte ikke var mere end 15-16 elever i hver klasse. Hgjtl&sning fore-
gik ofte individuelt ved katederet mens andre skrev. Bibelhistorie, historie, geografi,
naturhistorie og andre orienteringsfag foregik som regel ved fortzlling og samtale.
Jeg mener ikke, at det voldte problemer. Det var i hgj grad individuel undervisning.
Da der hverken skulle undervises i hgjere matematik eller i fremmedsprog, bortset fra
lidt engelsk pa begyndertrinnet, var lereren fagligt veludrustet ved selv at have haft
alle fagene pé et betydeligt hgjere trin pa seminariet. (Hvis han blot havde fulgt med i
timerne!) [ gvrigt kunne man jo altid forberede sig dagen fgr!

Nu vil det selvfglgelig vare pral at hevde, at der i vikariaterne slet ikke var pro-
blemer; men det var gerne disciplin@re problemer, og efter tidens skik »ordnet« ved
hjelp af handkraft. For en ung og nybagt lerer pa 21 ar, der selv endnu lignede en
skoledreng, var det en hurtig og effektiv vej ud af en akavet situation med en stor og
frek bgllespire. Af sddanne situationer har der nok varet 5-6 stykker i Igbet af de
fgrste to ar, og det var gerne, nar man som vikar dumpede ind i en stor, fremmed
klasse. Senere har det heldigvis ikke varet ngdvendigt. Det er sikkert overflgdigt at
navne, at uddeling af lussinger ikke blev doceret pa seminariet eller af de padago-
gisk bevidste lerere pd mine praktikskoler. Det var en gammel l&rdom fra min egen
skoletid og fra rare og velmenende, men lidt handfaste, kolleger, som jeg traf i nog-
le skoler.

De stgrre skoler med to eller flere lerere kunne naturligvis tilbyde et stgrre udvalg
af undervisningsmuligheder end den toklassede, og hvis det oven i kgbet var en ér-
gangsdelt skole, kunne man drive den sékaldte klasseundervisning til hvilken man
pa seminariet havde lert en s@rlig padagogisk teknik, f.eks.: Overhgring i den fore-
géende times stof, vekslen mellem elevernes enkeltvis fortzlling og klassesamtale,
gennemgang af nyt stof ved lzrerens fort®lling, illustrationsmateriale, elevgvelser,
eventuelt rekapitulerende klassesamtale. Altsammen grundigt indgvet i praktikti-
merne efter en til hver time udarbejdet disposition — som man imidlertid godt kunne
afvige fra, hvis det kunne begrundes med en udnyttelse af en uforudset »padagogisk
situation«. Egentlig et meget solidt verktgj, der slet ikke var s stift, som man har
varet tilbgjelig til at mene.

I kgbstadsskolerne var klasselerersystemet almindeligt; men det betgd ofte kun,
at en af de lerere, der kom i klassen hver dag, oftest danskl@reren, fungerede som
klasseforstander. I gvrigt fordeltes lrernes timer efter deres gnsker og specielle fag-
lige og padagogiske fortrin. At f& denne kabale til at g& op, har altid veret skolele-
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derens opgave. Den vil formodentlig ikke blive lettere, hvis lzrerne behersker ferre
undervisningsfag.

Efter at have varet vikar pa smé og store skoler og pa alle trin til og med realklas-
sen, havde jeg fiet gvet mig grundigt i hurtigt at lere nye elevnavne, s3 samtalerne
ikke skulle medfgre for mange »ja, det er dig, jeg mener« og i at forberede timerne
fagligt og pedagogisk. Er man ikke vel forberedt, er det vanskeligt at fastholde ele-
vernes interesse, og sé er det ikke morsomt at undervise. I en snazver vending kan
man klare sig ved improvisation, men det gar ikke i det lange Igb.

Nér man dengang underviste i eksamensklasserne, fik man af og til inspektion.
Faginspektgren fra undervisningsministeriet kom uanmeldt og trddte pludselig ind i
klassen sammen med skolelederen. Han hilste pant pa lereren og klassen og bad en
om blot at fortsztte undervisningen. Og det gjorde man s&, mens inspektgren sad i et
hjgrne og gjorde sine iagttagelser. Derefter skrev han en indberetning, hvoraf skolen
fik en kopi. Jeg har varet ude for det et par gange i geografi og biologi de fgrste ar,
jeg var lerer. Mere almindeligt var det, at skolelederen uanmeldt kom pa besgg i
klassen, maske for at have stof til den udtalelse, man gerne ville have med, nar man
rejste. En sddan skulle man jo bruge, nir man sggte stilling.

Jeg oplevede vistnok, at det gik meget godt i de store klasser uanset hvilke fag jeg
skulle undervise i — jeg husker dansk, historie, geografi, biologi, fysik, sang, teg-
ning, gymnastik og svgmning - fordi jeg her altid kunne forberede mig pa det fagli-
ge indhold; men jeg var utilfreds med arbejdet i en 5. hjzlpeklasse, hvor jeg et ar var
klasselerer og havde eleverne i bade dansk og regning og s alle fortzllefagene. Det
sidste var ikke det varste, men dansk og regning! Jeg lavede efter bedste — eller fat-
tig — evne individuelle materialer. Anskaffede l®se-let bgger og ordnede dem efter
svaerhedsgrad. Lavede stavekort og tabelkort etc.; men jeg syntes ikke det battede.
Jeg manglede nok tilstrekkelig indsigt i de vanskeligheder, som de rare bgrn havde.
Kort sagt: Det var vist pa tide, at jeg sggte arskursus i psykologi, idet dette ogsa om-
fattede regne- stave- og l®sevanskeligheder.

Vikarkredsen

Imidlertid var jeg som Igst ansat lerer medlem af Danmarks Learerforenings vikar-
kreds og blev pa en eller anden méde valgt ind i representantskabet, som holdt et
mgde i Studenterforeningen hvert ar. Representantskabsmgdet var en offentlig begi-
venhed, hvor vi 20-30 vikarreprasentanter og flere hundrede lerere og skoleledere
fra de lokale kredse mgdtes med lererforeningens magtfulde bestyrelse. Forstelerer
K.A. Kristensen, Karise, var dengang formand og vor mand fra Vordingborg, Stinus
Nielsen, havde allerede i mange &r varet kasserer og efterfulgte siden Niels Nielsen,
Overlund, som formand. Og vi mgdtes med embedsma&nd fra undervisningsministe-
riet og med journalister fra de stgrre blade. Endelig mgdte vi undervisningsministe-
ren, som deltog i alle plenarmgder. Ind imellem drog vi unge mennesker ud i byen,
hvor vi spiste frokost sammen i grupper, lzrte hinanden at kende og aftalte felles
politik og taktik, som vi bagefter drgftede i vort eget fzllesmgde. Jeg husker, at vi
vedtog en resolution, og at vi tilkaldte selveste K.A. Kristensen, som kom ned til
vort mgde og drgftede den med os.
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ar. Da jeg var vikar for enelereren i Ugledige, troede jeg, at jeg skulle have 2 kr. i ti-
men som i kgbstederne. »Na&e,« sagde skolekommissionsformanden,»vi dividerer
arslgnnen med timetallet, sd det kan ikke blive mere end 1,65!« — Ofte besggte jeg
samtlige skolekommissionsmedlemmer pd min tur rundt i sognet. De tog brillerne
pa og leste omhyggeligt i mine medbragte papirer. En af dem havde nok selv géet i
skole lenge fgr der var tale om faget slgjd og havde tydeligvis aldrig hgrt ordet, for
han sagde bl.a.: »N4, De har ogsd det her »slgd«. Ja, det er jo meget interessant.« P4
landet foregik audiensen i reglen stéende i dgren. Man blev ikke budt indenfor und-
tagen hos prasten eller tilsvarende standspersoner med erfaring i klientbehandling.

En dag ringede min klassekammerat »buxe« (Svend Guts) fra Maribo og meddel-
te, at rektor Bgggild i Nakskov pludselig var dgd. Naste morgen havde Nakskov
Gymnasium mine papirer. Inspektor H.C. Andersen ringede mig op, og den fglgen-
de dag var jeg i arbejde. Ved de ngdvendige rokeringer havde jeg fiet et skema be-
stdende af udelukkende to-timers fag: Geografi, biologi, fysik, sang, tegning og
gymnastik (dog 3 timer) med svgmning og boldspil. Timerne var fordelt pa en halv
snes klasser med i alt ca. 300 elever. Heldigvis sad de pé faste pladser, s& det var
ikke sa svert at lere navnene, nar man lavede en oversigt til at have pa katederet.

Det var et dejligt forar i Nakskov. Kollegerne var meget venlige og hjzlpsomme,
ogsa socialt, idet de inviterede mig med pa cykelture, til aftensammenkomster i
hjemmene og hvad der nu var af aktiviteter. P4 lzrervarelset blev jeg draget med ind
i samtalerne.

Den februardag jeg fgrste gang tradte ind i skolegarden, mgdte jeg nogle store
skoledrenge. De spurgte venligt, hvilken klasse jeg skulle gé i. Det var naturligt nok,
for jeg s& meget ung ud og var jo ogsé kun et par ar zldre. Der var smil, da jeg sag-
de, at jeg var en ny lzrer, og vi udvekslede i den fglgende tid mange hyggelige be-
mearkninger. Atmosfaren pa skolen var meget behagelig. De yngre lerere deltog
ofte i gymnasieforeningens mgder, og da sommeren kom, cyklede vi til stranden
sammen med grupper af de stgrre elever.

En ny rektor blev ansat i Nakskov, og efter sommerferien fik jeg ansattelse ved
Hindholm Kost- og Realskole ved Fuglebjerg, nabo til drengehjemmet Holsteins-
minde ~ fra Knuth Beckers roman kendt som »Sj&llands Gave«. Ogsa pa Hindholm
havde vi det godt sammen med eleverne; men det var et hérdt job at vare pa skolen
dggnet rundt under skolebestyrerens opsigt. I og for sig havde vi det bide morsomt
og hyggeligt med mange aktiviteter, undervisningen forlgb ogsa planmassigt og ek-
samensresultaterne var gode. Vi arrangerede i fritiden lejrture, skiture og anden
sport for eleverne. Alligevel fandt bestyreren, Poul Marcussen, at jeg ikke tilbragte
s& mange frisgndage pa skolen, som han havde forventet — vi havde kun vagt hver
tredje sgndag — og maske har han fundet mig for umoden til arbejdet i kostafdelin-
gen, for han foreslog mig at sgge anden stilling. Tanken havde heller ikke varet mig
fjern. Vi skiltes i bedste forstéelse.

Jeg havde netop sluttet et vikariat i Spjellerup, da en efter sigende nazi-orienteret
lzrer tog orlov fra skolen i Maribo. Jeg blev tilkaldt og overtog hans undervisning,
kegbte en kano nede ved klostersgen (50 kr.) og tilbragte en del af min fritid med at
udforske Maribosgere. Det var et fint efterar. S& blev der igen noget ledigt i Nak-
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skov, men derfra var der jo ikke langt til kanoen og mine venner i Maribo. Nu var jeg
godt hjemme i begge byer, og her blev jeg indtil krigen sluttede. Imidlertid var jeg
stadig i kontakt med reprasentanterne for vikarkredsen, vi mgdtes til flere reprasen-
tantskabsmgder og vi korresponderede.

Socialpadagogisk uge

Der skulle i sommeren 1943 vare en »socialpadagogisk uge« pa den internationale
hgjskole i Helsinggr. Primus motor var Torben Gregersen, og blandt deltagerne var
flere af de kendte p&dagoger. Der var Arvin, Rebekka Rasmussen fra Ryesgades
skole, Sofie Rifbjerg, Anne Marie Ngrvig, Jens og Kirsten Sigsgird fra Frobelsemi-
nariet, endvidere docent, senere professor, Edgar Tranekjer Rasmussen, filosoffen,
senere professor, Mogens Blegvad, lektor Ibsen fra Slagelse, som et par méneder ef-
ter blev drebt af tyskerne, skoleinspektgr Oluf Egerod fra Bellahgjskolen (forsgg:
klassedeling efter telefon eller ej), lektor Rikard Frederiksen, senere direktgr for
gymnasieskolerne, lektor, senere professor, Mogens Pihl, lektor Regin Hgjberg Pe-
dersen og hans kone Ruth, og sé alle os unge, bl.a. P.V. Bentsen, Birte Servais, Einar
Markeprand, Per Agner, Mogens Kyng, Frede G. Jensen, Birte Binger, Kirsten Ve-
del Rasmussen, Marianne Blegvad, Gunnar Velsing, Holger Nerenst og mange, som
jeg i gjeblikket ikke kan huske. Der var en egen fortettet atmosfere over denne uge,
som fandt sted pd en tid, da beszttelsen for alvor begyndte at stramme. Der blev talt
fremtid og om hvordan man kunne sikre demokratiet i et frit Danmark og Europa.
Det var Torben Gregersen, der ledede mgderne, og nir diskussionen havde bragt
mange synspunkter frem, kunne Torben meget klart og velformuleret opsummere og
eventuelt konkludere.

Arvin havde visioner om en forsggsskole, som skulle prgve at fremme opvaksten
af demokratisk tenkende mennesker. Man talte om de afbrudte Vanlgse-forsgg. So-
fie Rifbjerg talte om sine erfaringer med vanskelige bgrn, og Anne Marie Ngrvig tal-
te om de begavede bgrns problemer. Formodentlig har hun ogsé skrevet en artikel
om det i bladet »Bgrn«, for senere pd sommeren sa jeg i Dagmarrevyen et festligt
sang- og dansenummer forestillende fru Ngrvigs skolebgrn, som bl.a. sang: »Ah, vi
er sd begavede«.

Tranekjzrs indleg var der store forventninger til. Han skulle nemlig berette om
det nye psykologistudium, som han var i fard med at igangsatte. Professoren i fa-
get, Edgar Rubin, var jo for tiden i eksil i Sverige. Det fengede, og mange af de til-
stedeverende mgdtes senere pa universitetet.

Tilbage i Nakskowv, til fortsat korrespondance med de unge fra Helsinggr, til festli-
ge oplevelser med elever og kolleger i Nakskov og Maribo, oprettelse af musikfore-
ning, teaterforening, ungddomsskole, fotoklub, russiskkursus, malekursus, baller og
koncerter, og sé alt det hemmelighedsfulde, som tiden fgrte med sig indtil krigen var
forbi.

Arskursus i psykologi
Jeg havde sggt og faet bevilget et arskursus i psykologi pa lzrerhgjskolen og et sti-
pendium pa 600 kr. til indkgb af bgger udbetalt med 50 kr. pr. méned. Jeg var netop
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blevet ansat som timelerer (ikke fast ansat) ved Nakskov skolevaesen, og fik herfra
orlov og den del af lgnnen, der blev til overs, nér en vikar var betalt. Det var 125 kr.
om maneden. Gennem min kollega Aage Elming og hans bror Niels fik jeg et klub-
varelse ved Trianglen til 56 kr. pr. méned med renggring, centralvarme og adgang til
kokken, bad og telefon. I Nakskovtiden havde jeg sparet sammen til et fint fotogra-
fiapparat, Voigtlinder, som jeg nu solgte for samme pris — 300 kr. — til Kongsbak og
Cohn pé strgget. Nu var jeg gkonomisk ovenpa, for en middag pd Kannibalkgkkenet
i Ngrregade kostede kun 1,25 kr., 1,00 kr., hvis man havde arskort, hvad jeg dog
farst fik &ret efter. Til frokost kunne man pa Kannibalen spise smgrrebrgd til 14 gre
stykket. En kop kaffe 15 gre. Men naturligvis kunne man ikke flotte sig sddan hver
dag.

Hjemme i det felles kgkken havde vi hver et lille skab, hvor vi opbevarede den
halve liter malk, der blev leveret ved dgren hver morgen, en pakke havregryn, en
dase stgdt melis, evt. et glas leverpostej, som havde varet i vasketgjspakken hjem-
mefra, rugbrgd, smgr, ost og méske pglse. Man levede altsd udmearket, selv om man
kun kom pa Kannibalen en gang om ugen. Af og til var jeg jo ogsa inviteret ud til
min sgster, gkonomaelev i funktionzrkgkkenet pA Kommunehospitalet, eller til an-
dre af familien om sgndagen. Hvis man skulle more sig, kunne man f. eks. klzde sig
varmt pa om aftenen og stille sig i kg ved Det kgl. Teater, hvis billetkontor bnede
kl. 10 n&ste morgen. Det var i sig selv en oplevelse, hvor man lzrte mange forskel-
lige mennesker at kende. Nar det i &rets lgb begyndte at knibe med kontanter, tog jeg
et vikariat pa en uges tid. Sa kunne jeg igen klare mig en méned eller to.

Lererhgjskolens arskursus i psykologi blev en stor oplevelse. Det omfattede 18
ugentlige timer, hver dag fra 15 til 18. Det bedste var magister Henning Meyers fo-
relesninger, der ikke blot var fengslende men sa velordnede, at jeg uden megen re-
daktion kunne renskrive mine notater hver aften, sa jeg kunne samle dem til en nyt-
tig handbog, som jeg har haft stdende i min reol siden. Han var Danmarks fgrste
skolepsykolog — pa Frederiksberg — og havde os 6 timer om ugen. Bgrnepsykologi
havde vi med magister, senere dr., Thordrup, hvis bog vi brugte. Han var den fgrste
skolepsykolog i Gentofte, og han havde ligesom Meyer mange erfaringer at gse af.
Padagogisk statistik havde vi med Arvins efterfglger pa la Coursvej, magister Mgl-
ler-Nielsen, der udover teoritimerne samlede os til praktiske gvelser pa et stort ma-
teriale, som han havde ude pé skolen. I psykiatri havde vi fru dr. Simonsen fra Hjal-
mar Helwegs afdeling pa Rigshospitalet, og i andre medicinske discipliner havde vi
professor Jarlgv. En eftermiddag om ugen var vi inde pa Psykologisk Laboratorium,
hvor vi under Thomas Sigsgérds vejledning udfgrte de samme eksperimentalpsyko-
logiske forsgg, som indgik i psykologistudiet.

Universitet

Det var min hensigt at fortsatte pa universitetet. For at f adgang til psykologistudi-
et skulle man have plads til laboratoriegvelserne — og dem havde jeg jo allerede sik-
ret mig — og s skulle man have lerereksamen med tre fremmedsprog. P4 seminari-
et havde jeg kun haft engelsk, s& jeg matte tage tillegseksamen i tysk og fransk. I
mellemtiden var jeg blevet indkaldt som varnepligtig og havde opnaet tilladelse til
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at ligge ved marinen i Kgbenhavn (Middelgrundsfortet og Lynetten), s& jeg kunne
passe mit studium udenfor tjenestetiden. Foruden de 18 timers psykologikursus, gik
jeg om aftenen til 6 timer fransk hos den fra radioen navnkundige lektor Troense-
gaard. Det var ngdvendigt at opfriske mit realskolefransk, men tysk havde jeg jo i
skolen haft i fire &r, sa det mente jeg at kunne klare. Det gik lige. En dejlig sgrejse
med Aarhusb&den til eksamen i tysk, som det ar afholdtes pa Aarhus Seminarium og
tilbage til Middelgrunden samme aften. Derefter fransk pa Slotsholmen hos fagin-
spektgren. S& var vejen banet. Filosofikum ville jeg tage hos Kuhr, dels fordi det
ansas for det letteste, dels fordi han var morsom. Han var ogsé umadelig rar! Des-
varre kunne jeg kun komme til fa af hans forel@sninger, da de 1a for tidligt pa dagen,
og jeg i reglen fgrst kunne komme fra Lynetten efter kl. 16. I stedet var der en filan-
tropisk filosofistuderende, Nikolaj Grauer, der gennemgik en rekke filosofiske em-
ner med mig, faktisk gratis og ganske uegennyttigt. Og da jeg pa den berammede ek-
samensdag netop var kgrt pa militerhospitalet med hgj feber og halsbetendelse, gik
han til Kuhr og forklarede min udebliven. Kuhr og censor — det var Grue Sgrensen,
som kendte mig fra min praktiktid pa skolepsykologisk kontor — havde da ogsa un-
dret sig, men en ny dato blev fastsat. Da jeg sa endelig mgdte op i mit matrostgj —
som varnepligtig soldat matte man jo dengang ikke bare civilt tgj — blev jeg modta-
get af Kuhr med en venlig forespgrgsel til mit befindende og om jeg nu fglte mig
rask nok til eksamen. Og sé blev jeg indbudt til at sidde pa hans kontor, indtil det
blev min tur. Af eksamensspgrgsmalene husker jeg, at jeg skulle ggre rede for »de fi-
losofiske problemer«, og at det kneb mig lidt med at huske et af dem; men han fik
det fisket frem, s jeg kunne fa mit »ug«, og det var godt, for i lokalet (store juridi-
ske auditorium) sad blandt tilhgrerne en del studenter fra Nakskov Gymnasium,
mine gamle elever, s& neste dag hgrte jeg, at resultatet var bekendtgjort i Nakskov.

I marts 1947 forlgd det, at forsvaret skulle spare, og at et antal varnepligtige, der
kunne anfgre gode argumenter derfor, kunne blive hjemsendt 1. april, efter kun ti
maneders tjeneste. Jeg fik professor Tranekjar og vistnok ogsa professor Rubin til at
skrive, at det ville vare af stor betydning for mit studium, om jeg kunne blive hjem-
sendt. Det blev jeg si. Og da jeg i klingrende frost havde skiftet fra den gode og var-
me marineuniform til mit noget tyndere civile kluns, fik jeg et hold i ryggen med sa
sterke smerter, at jeg blev kgrt pa sygehuset i Vordingborg, hvor jeg 14 pa ryggen i
tre uger, mens overlege Bolund observerede mig for discusprolaps. Da jeg derefter
steg ud af sengen, og ville ga, opdagede jeg, at benene ikke ville bere mig. Efter et
par dage med stok, lerte jeg igen at gi, og kunne si tage til Kgbenhavn og fortsztte
pa universitetet.

En af mine studiekammerater, Kristen Toft, der var lerer pa Sortedam Gymnasi-
um, skulle et ir til U.S.A. Derved blev et arsvikariat ledigt, og det fik jeg. Der var ca.
20 ugentlige timer pa Sortedammen og resten var gymnastiktimer p Ryesgades sko-
le overfor. Da jeg havde tilbragt et par uger med fodbold i disse timer i brendende
sol ovre i felledparken, og igvrigt fandt, at det ogsé var lidt meget, ndr jeg samtidig
skulle passe universitetet fra 15 til 18 alle seks ugedage, aftalte jeg med min studie-
kammerat Jgrgen Egedal Poulsen, at han overtog Ryesgade. Det var vi begge tilfred-
se med. Det var flinke elever og hyggelige kolleger begge steder, og i skemahuller-
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det med eksperimenter og standardisering. Det omfattende materiale herom blev af-
leveret til D.PI., hvor det ma vere arkiveret. Stillelesningsprgverne havde vi imid-
lertid allerede standardiseret pa en stratificeret population bestiende af flere tusinde
elever, og de brugtes derefter over hele landet gennem ca. 30 ar.

Om forspgsskolens arbejde kan man bl.a. lese dels i den fgr omtalte bog om de
forste 6 ar, dels i de derefter fglgende emnerapporter og i samtidige artikler i de
padagogiske tidsskrifter og fagblade jfr. litteraturlisten. En serlig kilde, som maske
vil vaere sver at finde pé bibliotekerne, er bladet »Frget«, der blev udgivet og redi-
geret af skolens foreldrekreds. Det var et i sjelden grad smukt og lgdigt blad, som
kom regelmassigt over en lang arrekke og som fulgte tat pa skolens liv. I det fgl-
gende vil jeg prgve at give en kortere redeggrelse for nogle af de ideer, vi havde, og
de opgaver, vi tog op.

Kontrollerede forsgg eller »handlingsforskning«?

Omkring skolens start blev det diskuteret, om de padagogiske forsgg skulle organi-
seres i et system af forsggs- og kontrolklasser. Dette synspunkt fandt ingen stgtte pa
skolen. Man var enige om, at man fgrst og fremmest skulle have en levende skole,
hvor gode ideer og initiativer kunne ivaerksattes, si man uden snzrende forskrifter
kunne prgve at skabe de bedst mulige betingelser for eleverne. Ja, det vil man vel pa
enhver skole? Netop. Den skulle i sin streben vare som en almindelig skole; men
den skulle kunne ggre rede for sit arbejde og for sine resultater, saledes at erfaringer
kunne formidles. Det gjaldt altsé om, at vi kunne beskrive livet pa skolen, og under-
vejs forbedre vore metoder, dels til undervisningen, dels til redeggrelsen. Vi valgte
derfor handlingsforskning.

Den beskrivende del af opgaven kunne naturligvis kun lgses med meget grove til-
nermelser. Ingen kan tilfredsstillende beskrive samspillet og udviklingen i den orga-
nisme, en skole er. Og her var endda tale om en ret stor skole med efterhénden ca.
800 elever og nesten 40 lerere.

En begyndelse var gjort med den indledende undersggelse af begynderklasserne,
hvoraf de fire fgrsteklasser var indskrevet direkte p& Emdrupborg skole, mens de
fire andenklasser var overfgrt fra naboskolerne til det nyoprettede skoledistrikt lige-
som de stgrre klasser til og med 2. mellemskoleklasse.

Forsggsdata

Nu kan man om intelligensprgver og pa&dagogiske standpunktsprgver mene, at de
har en begrenset vaerdi — hvad de selvfglgelig ogsa har — men de er ikke vardilgse.
De er bedre end skgn. Vi valgte at fglge alle elevers udvikling med regelmassige
mellemrum ved hjlp af standardiserede prgver. Saledes blev f. eks. deres leseud-
vikling undersggt med individuelle prgver hvert &r ligesom der var arlige prgver i
stavning, regning og efterhdnden i flere fag.

Som et supplement til disse »objektive« beskrivelser vurderede klassel@reren
hvert ar hver enkelt elev i relation til en rekke variable efter en femdelt skala. Der
var pé listen 19 variable, som lzreren métte formodes at have kendskab til, f. eks. in-
teresse for skolen, selvtillid, samarbejdsevne, arbejdstempo, motorisk udvikling,
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Nogen tid fgr afhentningen skete dog et slemt uheld, som ma skyldes en alvorlig
misforstaelse hos Kgbenhavns byggemyndigheder. Efter flytningen fra Emdrupborg
blev forsggsskolens administration og hermed ogsé psykologkontorerne overfgrt til
Emdrup skoles inspektgrbolig, der da var ledig. Nogle ar senere, da Emdrup og Em-
drupborg skoler blev administrativt sléet sammen under navnet Lundehusskolen,
skulle inspektgrboligen bruges til andet formél og kontorinventaret flyttes til skolens
hovedbygning. De 12 store specialindrettede skabe, som efter skolens ngje anvisnin-
ger var tegnet af skolevasenets arkitekt, Agner Christoffersen, og hvori elevernes
personlige data var last inde, var af praktiske grunde opstillet som en skillevag i et
af psykologkontorerne. Efter sigende skete sa det, formodentlig i sommerferien, at
entreprengren havdede, at skabene var hans ejendom og ikke matte flyttes med. De
blev abnet og alt deres kostbare indhold af rapporter, stamkort, personsager og andet
fortroligt kildemateriale kastet i en bunke pa gulvet, hvorefter pedellen kgrte det
over til skolebygningen og anbragte det pa gulvet i et kelderrum. Her 14 det sé i no-
gen tid, indtil det blev hentet af stadsarkivet. Man kan kun hébe, at der ikke er blevet
noget vaek.

Skulle man gnske at rekonstruere data fra evt. bortkomne stamkort, kan det mulig-
vis ggres ved hjzlp af det grundmateriale, der indtil 1964 blev lagt i kelderarkiv pa
Emdrupborg. Det ar métte arkivmaterialet flyttes til S.E.L.s kzlder p& Tuborgvej, da
D.L.H. skulle bruge rummet, og der ikke var plads i forsggsskolens nye lokaler. Se-
nere flyttede det med til Rigensgade, hvorfra det blev hentet til Stadsarkivet i 1987.

Skolens liv

Nu kunne man tro, at alle disse prgver og beskrivelser — og der var mange flere end
de nazvnte — var en stor belastning for skolen. Det er ikke mit indtryk, selv om en-
kelte lerere knurrede over at skulle skrive. Det var kun lidt tid lzrere og elever brug-
te hertil. Hovedbyrden var at udarbejde og at rette prgverne, og dertil fik vi efter et
par ar god hjelp i to halvdagssekretarer, hvis hovedopgave var at rette og indfgre re-
sultaterne og at ordne og arkivere materialet, som nu ligger i Kgbenhavns stadsarkiv.
Jeg vil tro, at det er ret enestaende. Hele prgve- og beskrivelsesprogrammet har fulgt
hver af eleverne pa Emdrupborg skole gennem alle 9 eller 10 skolear fra 1948 og
frem til — ja, i hvert fald til 1964, da skolen blev flyttet til bygningsfallesskab med
Emdrup skole og muligvis flere ar frem, s& der er seks eller flere argange, der er
fulgt fra start til slut.

Men i skolens liv markedes denne dataindsamling ikke meget. Det er som i en-
hver anden skole de gode lzrere, kammeratskabet og de mange interessante og fest-
lige begivenheder, der huskes. Anne Marie Ngrvig underviste ikke selv, men hun le-
vede i hgj grad med i alt, hvad der foregik. Samlede interesserede foraldre, lerere
og elever om fester og sammenkomster. Tog selv mange initiativer og stgttede an-
dres, sa der bestandig foregik noget, der optog sindene og malrettede fellesskabets
virksomhed. Et eksempel er fordrsfesten, som satte alle klasser og foreldrekredsen i
gang med at arrangere skydetelte, salgsboder, serveringssteder, optreden, spakoner
og mange andre underholdende og helst ogsé indbringende markvardigheder. For-
madlet var at samle penge til arets lejrskoler. Det var nemlig tanken, at alle klasser
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Skolekomedie, skolebal, filmaftner for foreldre og bgrn, eftermiddagsfilmklub
for bgrn, fritidsklubber med mange slags hobbies, f.eks. drama, skak, slgjd, musik,
sport 0.m.a. var nogle af de aktiviteter, jeg husker. Gennem nogle ar var der ca. 300
elever, der deltog i en fritidsklub om eftermiddagen, og for de stgrre elever var der
gennem flere ar aftenstudiekredse med erhvervsorientering. De var arrangeret af
Jgrgen Egedal Poulsen med lektor Klavs Vedel som ulgnnet medhjzlper.

Klavs Vedel var pensioneret fra Gammel Hellerup Gymnasium og deltog fra da
og til sin dgd hver dag af lutter lyst i Emdrupborgs arbejde. Dagen igennem opholdt
han sig pa skolebiblioteket, hvor han assisterede skolebibliotekaren, som i mange ar
var Thorkil Holm, senere vicedirektgr i Kgbenhavns skolevaesen. Som skolebiblio-
tekar blev han aflgst af Johs. Nielsen, senere af Agnete Elkjer Laursen. Pa bibliote-
ket kom elever og lerere hyppigt pa besgg, naturligvis for at lane men maske ikke
mindst for at tale med bibliotekaren, og der har Klavs nok varet den, der havde mest
tid til snak. Holm skulle jo passe sin klasse; men nar skoletiden var forbi, blev der
dekket tebord i biblioteket, og s& var begge bibliotekarer varter ved et diskuterende
bord, hvortil alle havde adgang. Bade elever og lerere ngd godt af dette arrange-
ment.

Konferencetimer

De mere formelle mgder, hvor alle mgdtes, var de ugentlige konferencetimer, de
sidste to timer pa en fast ugedag. Der var altid fuldt fremmgde — selvfglgelig — og
der blev fgrt protokol. Denne ma vere en verdifuld kilde til oplysning om, hvilke
emner der blev behandlet. Der var meddelelser af falles interesse, drgftelse af
padagogiske problemer enten som led i en planlagt rekke eller med udgangspunkt
i de enkelte lereres beretninger om deres arbejde. Nogle gange blev plenarmgder-
ne aflgst af mgder i studiegrupper, som senere aflagde beretning i plenum. Enkelte
gange kunne bglgerne gd hgjt, nar der var sprangstof i luften; men Anne Marie
Ngrvig var ganske god til at handtere konflikter. Det gjaldt i serlig grad, nar der
var tale om konflikter med elever og foreldre, men ogsé nar der en sjzlden gang
var tale om kollegiale konflikter. Der er ingen tvivl om, at konferencetimerne, hvor
alle kunne komme til orde, var af stor betydning for samarbejdet og for sammen-
hangen i skolens arbejde.

Besgg

Anne Marie havde bedt om arbejdsro i de fgrste dr; men med stigende hyppighed
dukkede besggende op, szrlig fra Sverige, hvor man var i gang med landsdekkende
skoleforsgg. Skoldverstyrelsen, skoleledere, Ester Hermansson og hendes kolleger
fra Goteborg, Ase Gruda Skard og andre navnkundige nordmend, finner, islendin-
ge, tyskere, amerikanere, engl@ndere og naturligvis mange interesserede danskere
meldte deres besgg. Alle blev vel modtaget, og der blev arrangeret foredrag og klas-
sebesgg. Heldigvis var skolen blevet sa stor, at den kunne absorbere det uden af fgle
sig overrendt. En serlig begivenhed var det dog, nar Londons universitets afdeling
for »overseas« kom pa deres arlige besgg i Danmark. En hel dag var sat af til for-
sggsskolen. Dr. Willis Dixon ankom om morgenen med sin brogede skare af hvide,
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med nye mgbler, herunder et hyggeligt hjgrne med magelige stole, planter, reoler
etc., s& det blev indbydende at opholde sig i. Og ingen tvang med at skulle ga ud i
frikvartererne. Endelig skulle man kunne vaelge at flytte fra eksamensklassen til kur-
susklassen eller omvendt. De fysiske rammer, som blev foreslaet og gennemfgrt af
Henning Bjerg, blev tilsyneladende godt modtaget af eleverne; men hvor meget dis-
se ydre forhold bidrog til at gge kursusklassernes prestige, kan man kun gette pa.
Mulighederne for at hver elev i ret stort omfang selv kunne sammensatte sit eget
skema og maske ikke mindst at man kunne vzlge nogle fag fra, har nok vaeret mere
afggrende for valg af kursusskolen. Blandt de fag, der kunne valges, var foruden
kendte skolefag et par nye, bl.a. motorlare, kendt fra ungdomsskolen men her ud-
viklet af Poul Schiitz. Et andet varkstedsfag var slgjd, som imidlertid blev drevet af
Jes Sgrensen pd en meget utraditionel made. Mikkelsen, dansk skoleslgjds fader, vil-
le nok have undret sig over alle de nye materialer, som blev studeret under Jes’ vej-
ledning og som indgik med betydelig vagt, nar eleverne udarbejdede deres projek-
ter. Begge disse lerere har skrevet udfgrlige rapporter om deres fag og erfaringer.
Det var ogsd med nogen stolthed vi noterede os, at mens faget slgjd i mange skoler
blev valgt fra, var der stor tilstrgamning af bide piger og drenge til Jes Sgrensens
slgjdkurser. I gvrigt kunne vi allerede med de udelte klasser ligesom med kursus-
skolen med glede konstatere, at langt frre af vore elever forlod skolen ved under-
visningspligtens ophgr end i Kgbenhavn som helhed.

At elever skulle kunne fa individuelle skemaer var pa den tid ganske ukendt i
Danmark, sa bl.a. for at beskrive, hvordan det kunne lade sig ggre, blev der lavet
nogle anskuelige tavler, som indgik i en af de store udstillinger, hvorigennem vi ogsa
s@gte at rapportere om forsggsskolens arbejde.

Udstillinger

Vi fandt efterhanden, at det ville vere en god ide at lave en udstilling, der gav et
samlet overblik over skolens liv og de mange arbejdsfelter, hvor vi mente at have
noget, der var vard at viderebringe. Udstillingshallen havde vi jo i Emdrupborgs
store aula. Store staffeliagtige stativer blev fremstillet pa samleband, plader i stor
plakatstgrrelse blev skéret til, skriftstandarder og andre tekniske ting aftalt, og s gik
hver lerer i gang med at beskrive og illustrere sit arbejde. Der kom vist henved hun-
drede plancher og opstillinger ud af det. I hvert fald fyldte udstillingen godt op i den
store aula, og den blev meget besggt af interesserede lerere, som kom rejsende, nog-
le endda i busser fra fjerne egne. Vi fulgte succes’en op et par ar senere med en ny
udstilling, som trak mange gester fra ind- og udland. P4 udstillingsdagene blev der
ogsa holdt foredrag i tilknytning til de illustrerede emner, og fgr udstillingen blev ta-
get ned, blev den gennemfotograferet af Else Lichtenberg, nu direktgr for et lzrer-
seminarium i Maputo, Mozambique, s& man kunne fastholde béade tekst, kurver, ta-
beller, modeller og tegninger. Mapperne med fotografierne findes formodentlig i et
arkiv. Senere overgik selve udstillingen til Den padagogiske Studiesamling — nu
Danmarks Pedagogiske Bibliotek, som sendte den pé turne rundt i landet. Selv hav-
de jeg den med til et foredrag i Géteborg, hvor den blev udstillet pd Gullhedens se-
minarium.
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Aflgsningslereren og fordelingen af arbejdstid

Det h&ndte, at lzrere fra Emdrupborg skole gnskede at besgge andre skoler og lere-
re eller pd anden méade hente inspiration til arbejdet. Der kunne ogsa vare brug for
en friuge til udarbejdelse af undervisningsmateriale eller til anden relevant aktivitet.
Séledes som undervisningen foregik pa forsggsskolen, var det ikke altid let for frem-
mede vikarer at hoppe ind for en kort tid, sa vi aftalte en szrlig ordning med en fast
aflgser. En kollega som, bl.a. pa grund af vore ugentlige konferencer, var godt inde i
skolens arbejde, blev for et ar ad gangen valgt til at vare aflgser. Hver lzrer leste en
ekstra ugetime og derved kunne aflgseren blive skemafri i et ar. Til gengeld kunne
kollegerne sa regne med en friuge i arets lgb, hvis de havde brug for det. De kunne
ogsa trekke pa aflgserens arbejdskraft pd anden méade. Larerne var glade for denne
friggrelsesmulighed, der s& vidt jeg ved fordeltes gnidningslgst gennem gensidige
aftaler, og aflgsningslererne sa det som en god mulighed til at lzre kollegers arbej-
de at kende »indefra« og for at fa stgrre overblik over skolens virksomhed. I Igbet af
en halv snes ar havde vi adskillige aflgsningsl@rere, og ordningen fungerede til alles
tilfredshed. Det skal méaske nzvnes, at mens en vikar i almindelighed er en ung og
ydmyg person, sa valgtes aflgsningsiereren blandt de anerkendt bedste og mest er-
farne lzrere, si der var knyttet en ikke ringe prestige til hvervet.

Rejser

Lejrskoler i skoletiden og formalsbestemte rejser i sommerferien er noget af det
mange elever husker. Det sidste blev gerne organiseret af Egedal og var specielt for
de lidt ®ldre elever, men principielt kunne alle deltage, hvis de havde varet med til
forberedelserne, f.eks. ved at gve sig pa og lave materiale til forestillingerne i Polen,
eller deltage i en studiekreds om arkaologiske udgravninger i Finmarken. Om
lejrskolearbejdet er der udarbejdet en szrlig rapport med bidrag fra mange lerere.
Om alle disse ekstraaktiviteter gjaldt det, at der aldrig blev talt timer. De gav skole-
livet en sadan sum af glaede og tilfredsstillelse, at de bar Ignnen i sig selv, bl.a. ved at
gore skolearbejdet lettere; men det ved enhver l&rer, der blot har veret pa en tur med
sine elever. Det var ikke specielt for forsggsskolen. Det var tiden. Den gang var det
ikke almindeligt at telle de timer, der 1a udenfor skemaet, selv om man nok m4 ind-
réemme, at ogsé den gang var der forskellige grader af enthusiasme.

Forsggsskolen pd Emdrupborg tiltrak mange idérige og inspirerende lerere: men
den gav ogsa mange fra sig, som blev ansat ved seminarier og i andre pedagogiske
stillinger. Flere af dem har skrevet om deres erfaringer, som det vil kunne ses af lit-
teraturlisten.
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Samfundsfag 1 lereruddannelsen

Af Andreas Frehr

Denne artikels hovederinde er at redegpre for problemerne ved indfgrelsen af et nyt
fag i lereruddannelsen — Samfundsfag — sdledes som forlpbet tegner sig for en af ak-
tgrerne i processen.

Indfprelsen af det nye fag var ikke et isoleret fenomen. Den var et led i en proces
i hele undervisningssystemet — en proces, der tog sin spede begyndelse omkring
1900 og accelererede staerkt omkring 1960. Denne baggrund er skitseret i tre korte
indledende afsnit.

Processen forlpb pad ingen mdde friktionslpst — tvertimod. Det geelder iscer ind-
Sorelsen af faget i folkeskolen (som ikke behandles i detaljer i artiklen), men det geel-
der ogsad i lererudannelsen. Den gav sig bl.a. udslag i, at der var stor uenighed om,
hvad faget skulle hedde. Derfor slutter artiklen med en analyse af diverse fagbeteg-
nelser fra 1900 til i dag — og af motiverne bag dem.

1. Samfundsfag i undervisningen indtil 1960’erne

1.1. Undervisning i stats- og samfundsforhold fgr 1900

I folkeskolen fra 1814 indgik samfundsforhold ikke i undervisningen. 1700-tallets
varme interesse for politik og stat gav sig ganske vist udslag i, at »\Commissionen for
de danske Skolers bedre Indretning« i sin bet@nkning fra 1799 anbefalede, at alle
bgrn (ud over religion, l&sning, skrivning og regning) kunne undervises i historie,
geografi, naturhistorie og naturlere, samt i det

som af Loven og Forordningerne er Almuen mest ngdvendigt at vide iscer med Hen-
syn til Rettigheder og Pligter

—omend kun i skoler med sarligt duelige skoleholdere, der besad de forngdne kund-
skaber, for eksempel efter at vere »oplerte og eksaminerede i Vore Seminarier«.'

Denne ganske avancerede tankegang, der oven i kgbet — under enevalden — omta-
ler almuens ikke alene pligter men ogsa rettigheder, viste sig imidlertid at vere for
avanceret. Historie og Geografi forblev en mulighed, hvis lzreren kunne magte det,
men en undervisning i Medborgerkundskab blev ikke anbefalet: Hele den oven-
nzvnte passus var fjemet fra skoleloven, da den i 1814 blev kundgjort.

Den meget lille del af landets bgrn og unge, der gik i latinskolerne, stiftede be-
kendtskab med helt andre samfundsforhold end de aktuelle danske — nemlig de an-
tikke greske og romerske, og undervisningen gav dem indblik i statsmandsidealer
og tanker om staten i klassisk og eventuelt nyere tradition, men den gav dem kun
ringe indblik i det danske samfunds politiske og gkonomiske virkelighed.
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1.2. Undervisning i samfundsforhold fra 1900 til 1950’erne
Industrialiseringen i 1800-tallets sidste artier begyndte at &ndre samfundets struktur
og at stille nye kvalifikationskrav. P4 det politiske plan medfgrte systemskiftet 1901,
at en reekke patrengende reformer inden for skole- og undervisningsomradet omsi-
der kunne gennemfgres. I 1903 blev den nysproglige gren indfgrt i gymnasiet. Sam-
tidig fik undervisningen i samfundsforhold en klar placering — med én ugentlig time
pa skemaet — pa samtlige 3 gymnasiegrene. Snart efter blev faget ogsa indfert i real-
skolen.

En af hovedmandene bag denne udvikling var P. Munch. Han gnskede, at man
skulle introducere eleverne

i samfundets politiske Brydninger paa en saadan rolig Maade, at de derigennem
veernes mod det Snaversyn, den naive Fanatisme og den Mangel pd Forstaaelse, de
saa tit opdrages til gennem ensidig Familie- og Avispaavirkning. En erkendelse af
de sidste 150 ars fremskridt skulle i eleverne skabe ... ikke blot et klogere, men ogsaa
et lysere og frejdigere Syn paa Vilkaarene i det Samfund, de tilhgrer.?

Formuleringerne barer preg af deres tid — naturligvis. Systemskiftet var indfgrt, sa
nu kunne man se lyst og frejdigt pa fremtiden, men reaktionare hgjrekrefter lurede
stadig, og socialismen havde allerede stukket sin hestehov frem, s& det gjaldt om at
passe pa. Og avisernes skriverier kunne vare skadelige, for de skrev altid om kon-
flikter og pa en ensidig made. Akademikere har aldrig brudt sig om journalister, og
P. Munch, der var bade doctor philosophiae og radikal politiker, brgd sig hverken
om aviser eller om konflikter, for nu skulle der samarbejdes — hen over midten. Han
havde selv skrevet den farste lerebog i Samfundslere til faget, den 13 parat, da be-
kendtggrelsen kom. Til »Larebog i Samfundskundskab for Gymnasier, hgjere Pige-
skoler, Seminarier og Hgjskoler« blev snart fgjet »Mindre Lzrebog i Samfunds-
kundskab for Realskoler« og »Lille Lerebog i Samfundskundskab for Mellemsko-
len og Folkeskolen«. De udkom alle i talrige oplag helt fremt til midt i drhundredet.
Det er ikke for meget sagt, at det samfundsbillede, der blev presenteret i skolerne i
Danmark gennem et halvt arhundrede, var »det munchske«. Bggerne var preget af
en institutionel og beskrivende tilgang og en grundleggende tilfredshed med sam-
fundet og dets indretning. Alene de utallige oplag viser naturligvis, at de padago-
gisk og fagligt var af hgj kvalitet.

Reformen af gymnasiet — og herunder ogsé indfgrelsen af Samfundslere — skete
savist ikke uden svardslag. Ind i konflikten gik ogsa en strid om navnet. Munch gn-
skede — som det fremgar af hans bogtitler — at faget skulle hedde Samfundskund-
skab, ikke Samfundslare, som blev det officielle navn. Som det fremgar af slutnin-
gen af denne artikel, var det ikke sidste gang, der var en sddan uenighed om et nyt
fag, at man ikke en gang kunne blive enige om navnet.

Gymnasiereformen 1903 medfgrte ogsa oprettelsen af mellemskolen. Der blev
udformet en selvstendig bekendtggrelse om undervisningen i denne nye skoleform.
[ historiefagets bestemmelser hedder det blandt andet:
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... Denne kundskabsmeddelse (om fortiden) skal dels virke udviklende og befrugten-
de paa Elevernes Fantasi og Fplelse ved at stille dem betydelige Personer og Begi-
venheder for @je — og Skildringen bpr her i saa hgj Grad som muligt bygges over
ydre anskuelige Enkeltheder — dels bibringe dem de almindeligste politiske og soci-
ale Forestillinger (om Samfund, Stat, Regering, Love, Klasser, Partier 0.s.v.) og der-
ved give dem Hjeelp til at faa Interesse for og Forstaaelse for det Samfund, de til-
hprer?

Det kan noteres som et kuriosum, at kultusministeren i en Venstre-regering her ved
arhundredskiftet kunne foreskrive, at eleverne skulle lere blandt andet om »klas-
ser«. Da undervisningsministeren i en socialdemokratisk regering i 1976 udsendte
en lignende forskrift om Samtidsorientering i folkeskolen, drejede de mange angreb
i dags- og fagpressen sig blandt andet om, at bgrnene skulle l&ere om »klasser«. Det
matte der ikke sta. Forklaringen er naturligvis, at »samfundsklasser« — for slet ikke
at tale om »klassesamfund« — nu i 70’erne af mange blev opfattet som et marxistisk
signalord. Men forklaringen er formentlig ogsa, at mange borgere ikke l&ngere kun-
ne lide at tenke pa samfundet som klassedelt.

I den »egentlige« syvarige folkeskole (den »eksamensfri«, som den efter 1937-lo-
ven blev kaldt) skete der ogsé @ndringer. Indtil &rhundredskiftet eksisterede der me-
get fa retningslinjer for undervisningen. I en bestrabelse for at skabe stgrre ensartet-
hed udsendte ministeriet (kultusminister, biskop Sthyr) 1900 et cirkul®re, snart kal-
det »det sthyrske«, om indholdet i de enkelte skolefag. Her hedder det under Histo-
rie blandt andet, at

... Om end det historiske Stof vaesentlig maa meddeles i Livs- og Tidsbilleder, vil det
dog vaere muligt at give de awldre Bprn en efter deres Forestilling lempet Forstaael-
se af Samfundsforholdenes Udvikling.”

Dette cirkulare forblev i kraft indtil 1942, da ministeriet (efter skoleloven af 1937)
udsendte nye bestemmelser, der dog alene angav, hvilke stofomrader der forvente-
des gennemgaet ved afslutningen af det 7. skolear. Samfundsforhold optreder under
Historie, men dog med lidt mere selvstendige formuleringer end tidligere.

1.3. Udviklingen i 1950’erne og 1960’erne: Samfundsfag rykker ind

Arene omkring 1960 er karakteriseret ved en lang rekke meget dybtgéende @ndrin-

ger i samfundet — og i undervisningssystemet. De mange nydannelser, der skete ved-

rerende undervisningen i samfundsforhold, skal ses pa baggrund af disse generelle

&ndringer. De vigtigste nydannelser fra 1958 og frem til 1975 var:

* Kandidatuddannelse i Statskundskab ved Aarhus universitet fra 1958

 Indfgrelse af en szrlig Samfundsfaglig gren i gymnasieskolen 1961/1966

* Kandidatuddannelse i Samfundsfag ved Aarhus og Kgbenhavns universitet hen-
holdsvis 1964 og 1965

» Samfundsfag som felles- og tilvalgsfag i den nye HF-uddannelse fra 1967

* Fallesfaget Samtids- og samfundsorientering i l®reruddannelsen 1966/69
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Optagelse af Samfundsfag som fallesfag i lerlinge(EFG)-uddannelsen 1972
Linjefaget Samfundsfag pa forsggsbasis (pa nogle seminarier) 1972/73
Kurser i Samtidsorientering pd Danmarks Larerhgjskole 1974

Indfgrelse af Samtidsorientering i folkeskolen 1975/76

Denne - ret pludselige — voldsomme interesse for at undervise i samfundsforhold
maé forklares dels med et opsparet behov: Nogle lande omkring os (Sverige, Tysk-
land) havde allerede varet igennem en lignende udvikling. Dels og i bredere for-
stand ma den forklares med, at samfundsudviklingen og arbejdsdelingen havde
medfgrt, at bgrn ikke l&ngere i stgrre udstrekning deltog i arbejdslivet og dermed
heller ikke i (en vasentlig del af) det sociale liv. Et lgnmodtagerbarns viden om,
hvad arbejdsliv var — lgn, arbejdsforhold, fagforening, afskedigelse og avancement
— matte ngdvendigvis vere ganske taget. Samtidig faldt myndigheds- og valgretsal-
der (i 1979 til 18 4r), og skoletiden blev (1972) forlenget til det 16. ar — de unge for-
ventedes altsa at tage stilling til politiske spgrgsmal som fuldgyldige borgere, fa ar
efter at de havde forladt skolen. Og de skulle kunne orientere sig og tage stilling i en
verden, der gik langt ud over lokalsamfundet, ja ogsa langt ud over Norden og Euro-
pa. Det var nzrliggende at havde, at skolen matte forberede bgrnene pa deres rolle i
arbejdslivet og i det politiske liv. For udviklingen i Igbet af 70’erne spillede det en-
delig ogsa ind, at ungdomsoprgret fra slutningen af 60’erne afslgrede, at en del unge
var s@rdeles venstreorienterede. Fra partier i midten og til hgjre i spektret kunne
man enes om, at der matte settes ind med oplysning, nesten som ekko af P. Munch
omkring arhundredskiftet »at de derigennem vames ... mod Snaversyn og ... Fana-
tisme.

Folkeskoleloven af 1958 blev fulgt af en meget omfattende betenkning »Den bla
Betznkning« 1960/61. Heri var undervisningen i samfundsforhold fortsat beskrevet
under Historie, men i mere selvstendig form end tidligere. Der opregnes en rekke
eksempler, som kan behandles: Skolevasen, kirke, andre kulturelle institutioner,
retsvasen, trafikforhold, trek fra det stedlige erhvervsliv, elementere trek fra kom-
munestyret og vasentlige trzk af landets styre.

I 1975 indfgrtes et nyt fag i folkeskolen — Samtidsorientering. Indfgrelsen skete
efter en debat, der varede i nasten 15 ar, og som ndede langt ud over diverse fagbla-
de — ind i dagspressen og de elektroniske medier. Konflikten skyldes selvfglgelig
forst og fremmest, at det altid er uhyre vanskeligt at indfgre et nyt fag, fordi det be-
tyder, at andre fag mé beskares eller udg, hvilket mange vil vere imod. En anden
arsag til konflikten var, at der i disse &r blandt mange lzrere var voksende grund-
leggende padagogisk uenighed. Den skal ikke nzrmere fglges her, men kan kort
formuleres som en uenighed om, hvor en undervisning skulle tage sit udgangspunkt
- i barnet eller i faget.’ Netop blandt en hel del af de lzrere i folkeskolen — oriente-
ringslererne (dvs lerere i Historie, Geografi, Biologi og eventuelt Kristendoms-
kundskab) — der kunne forventes at skulle undervise i et muligt nyt fag, var der ster-
ke krefter, der gnskede en mere elevcentreret undervisning og sa en mulighed gen-
nem en styrkelse og formalisering af orienteringsundervisningen (den var slet ikke
nzvnt i 1958-loven). Nogle sa ogsa gerne orienteringsundervisningens bindinger til
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de 3-4 basisfag Igsnet eller fjernet, men de fleste gnskede ikke denne binding erstat-
tet med en binding til et helt nyt fag — Samfundsfag — som de i gvrigt selvfglgelig
ikke kendte ret meget til. Endelig var der naturligvis — netop omkring 1970 — megen
uenighed om, hvad et Samfundsfag i folkeskolen skulle indeholde, og frygt for, hvad
det kunne fgre til. En del foreldre mente, at politik dybest set var en smudsig affere,
som det var ngdvendigt for dem selv at forholde sig til, men som man i alt fald ikke
burde belaste bgrn og unge med. Der var ogsa frygt for indoktrinering.

Der er ingen tvivl om, at det var en h@msko for faget, at det skulle etableres i et
minefelt. Resultatet var, at det blev indfgrt ovenfra — hvilket formentlig var ngdven-
digt, ndr anskuelser i den grad lgb pa kryds og tvars. Men det var i sig selv uheldigt
og imod traditionen for mange undervisningsreformer. I det udvalg, der udformede
den meget vigtige undervisningsvejledning til det nye fag, sad en rekke meget kom-
petente personer — men der var ingen fra folkeskolen. Af pladsmassige grunde skal
processen ikke fglges her. En vasentlig del af den er beskrevet af (daverende) un-
dervisningsinspektgr Kamma Struwe i en omfattende artikel i &rbogen 1977.¢

2. Fellesfaget Samfundsfag i lzreruddannelsen 1966/69-98

I lereruddannelsen skulle der ogsa efter loven af 1954 foregé en undervisning i
Samfundskundskab, idet bekendtggrelsen under overskriften »Historie med sam-
fundskundskab« fastsatte, at faget skulle omfatte blandt andet »samfundskundskab
med samfundsgkonomi.« Bestemmelserne blev imidlertid tolket forskelligt, athan-
gig af seminariel®rernes interesser, og der kan derfor neppe siges noget generelt
om, hvor meget de lerere, der er uddannede efter 1954-loven, har arbejdet med sam-
fundsfaglige emner i deres studietid.

1966 kom der en ny lereruddannelseslov. Det er formentlig den mest grundigt
forberedte uddannelse nogensinde pa seminarieomradet. I s henseende er kontra-
sten til den senest vedtagne lov ganske frapperende. Selve loven var vedtaget efter et
omfattende kommissionsarbejde fra 1961 til 65. Det resulterede i en betenkning og
et lovforslag, der blev fremsat i Folketinget oktober 1965 og derefter — med nogle
@ndringer — vedtaget juni 1966 og trddte i kraft 1969.

En af de &ndringer, der blev foretaget under Folketingets behandling, drejede sig
om Samfundsfag. [ kommissionens lovforslag var »Samtidsorientering« ganske vist
angivet som et serligt fag(omréde), men i noterne hertil var anfgrt

... De studerende skal herefter i lpbet af studietiden pd egen hdnd lcese en eller flere
fremstillinger, der giver oplysning om samtiden og gor rede for dennes vasentligste
problemer — f.eks. indenrigs- og udenrigspolitiske spprgsmdl, arbejdsmarkeds- og
kulturelle problemer — og samspillet mellem disse.”

Dette »fagomrade« fik under behandlingen i Folketinget &ndret sit navn til »Sam-
tids- og samfundsorientering«, og blev i udvalgsbetenkningen beskrevet saledes:

... (faget er nu) teenkt som et bredere emneomrdde. Hovedsigtet er at fremme de stu-
derendes forstdelse af og interesse for problemer fra samfunds- og kulturlivet i al-
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mindelighed. | emneomrddet bgr indgd problemer i det danske og i det internationa-
le samfund af gkonomisk, social, politisk og kulturel karakter..... Under hensyn til
emneomrddets mangfoldighed og bredde ma det anses for naturligt, at flere leerere
inddrages i arbejdet, idet det dog af praktiske grunde ma anses for hensigtsmessigt,
at en enkelt leerer fdr ansvaret for den nermere tilretteleggelse.”

Selv om det i virkeligheden ikke er stjerneklart, hvorledes lovgiverne forestillede sig
»emne-omradet« organiseret, blev det af det efterfglgende studieplansudvalg og i
gvrigt i seminarieverdenen nu opfattet sddan, at der hermed var kommet et nyt fag,
som skulle have timer pa skemaet ligesom ethvert andet fag. Ellers kunne det slet
ikke héndteres.

Som et led i den grundige forberedelse blev der i 1966 nedsat et studieplansud-
valg, der i de fglgende 3 ar udarbejdede den meget omfattende bekendtggrelse, der
mere detaljeret skulle styre uddannelsen. Dette studieplansudvalg nedsatte en lang
rekke underudvalg — fagudvalg - &t for hvert fag og dermed ogsa et for »Samtids-
og samfundsorientering«.

Fagudvalget bestod af 2 seminarielerere (i hhv. Historie og Geografi: Andreas
Frehr og H. J. Lebahn) en professor (i Historie) Kjeld Winding fra DLH og en pro-
fessor (i Historie) Tage Kaarsted fra Odense Universitet (han havde samtidig veret
hovedansvarlig for etableringen af den samfundsfaglige gren i gymnasiet). Udvalget
udarbejdede i en lang rzkke mgder forslag til formal, indhold og eksamen tillige
med en undervisningsvejledning, der ogsa omfattede en reekke konkrete forslag. Det
blev til i alt 43 sider plus en 4-siders liste over litteratur og hjelpemidler, som burde
veere tilgengelig for de studerende — helst pa seminariets eget bibliotek eller i det
serlige faglokale, man forestillede sig faget skulle have

Udvalget enedes forholdsvis hurtigt om, at man ville indstille, at faget (som det nu
altid blev omtalt) fik navnet »Samfundsfag (samtids- og samfundsorientering)« uan-
set, at der i loven kun stod »Samtids- og samfundsorientering«. Det var et fromt héb,
at denne &ndring ville medfgre, at det gengse navn herefter ville blive »Samfunds-
fag«. Dette hab gik i hgj grad i opfyldelse. Studieplansudvalget accepterede forsla-
get, og den lange betegnelse optreder i bekendtggrelsen af 1969 kun i overskriften
til fagparagraffen. I paragraffen, der opregner fagrakken, hedder faget blot »Sam-
fundsfage, og i fglgende bekendtggrelser gled lovens betegnelse helt ud, tilbage blev
alene »Samfundsfag«. I betragtning af den voksende konflikt, der samtidig var i
gang vedrgrende Samtidsorientering — eller hvad det nu skulle hedde, det matte i
hvert fald ikke hedde Samfundsfag — i folkeskolen, er det egentlig forbavsende, at
@ndringen kunne gé glat igennem. Det hanger formentlig sammen med, at alle
(ogsa de to seminarielzrere i fagudvalget) forestillede sig, at undervisningen i alt
fald i en arrekke skulle varetages af historie- og geografilerere, der siledes fik ud-
videt deres omrade (og kompetence), for kandidater i Samfundsfag/Statskundskab
eksisterede darligt nok endnu og i alt fald ikke ved seminarierne.

Opfattelsen af faget som Samfundsfag, gav sig udtryk i, at dets fgrste formalsfor-
mulering i det vasentligste afspejler en samfundsfaglig tilgang:
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fritsvevende »hgjskolefag« var pedagogisk uhensigtsmassig, nogle kunne ogsé se,
at den kunne vere politisk farlig. De fgrste nedsk@ringer i lereruddannelsen var be-
gyndt i 1974, og bekendtggrelsen skulle revideres i 1975. Det var nemt at se, at hvis
faget ikke var ordentlig forankret i uddannelsen, kunne det vare fristende at spare
det vek — der var stadig personer, der var skeptiske over for det. Til denne udvikling
kom, at der nu begyndte at blive ansat lerere, som var kandidater i Samfundsfag el-
ler Statskundskab, og de kom hurtigt til at preege fagets udvikling, selv om de i be-
gyndelsen kun var ret fa. Da faget var nyt, sggte det efter en mere pr&cis identitet og
fandt den ved at Igsrive sig fra den universitere identifikation til fordel for en nyori-
entering i forhold til den uddannelse, man befandt sig i: lereruddannelsen.'® Dette
blev fremmet af et begyndende samarbejde med de pedagogiske fag og via en rek-
ke kurser og mgder i den faglige forening for samfundsfagslerere (FLSL)," der blev
oprettet i 1973, og som fra starten havde stor sggning til sine arrangementer.

Det var besluttet allerede i 1969, at bekendtggrelsen skulle tages op til revision
1974/75. 1 forbindelse med revisionen &ndredes fagparagraffen. Det samfundsfagli-
ge sigte blev (naturligvis) bevaret, men faget blev drejet mere ind pé problemstillin-
gen »samfund og uddannelse«. Samtidig blev faget tilknyttet den pedagogiske fag-
gruppe, og timetallet blev udvidet fra 3 til 4. Bekendtggrelses®ndringen medfgrte, at
den udvikling, der allerede var i gang i retning af at styrke »skole og samfund«-ten-
densen, blev forsterket.

Naste revision fandt sted i 1981. Faget var nu flyttet hen sammen med gvrige fag
under den pedagogiske faggruppe og kom dermed ind under det flles generelle for-
mal for disse fag. Ogsa Samfundsfags egne formals- og indholdsbestemmelser blev
endnu mere drejet i retning af »skole og samfund«. Dette skete ikke uden sverdslag i
den faglige forening. En gruppe gik helhjertet ind for det nye, medens en anden gruppe
fandt, at Samfundsfag — selv om det udmarket kunne arbejde sammen med de pzda-
gogiske fag — dog hverken formelt eller reelt kunne defineres som et rent pedagogisk
fag. Der var dog ogsa en mellemgruppe, der mente, at tolkningen af de nye bestem-
melser afhang af, hvem der leste dem. Ogsi om nye eksamensbestemmelser var der
endel uroifaget. Der blev indfgrt synopsis-prgve med mulighed for gruppe-eksamen.

Konflikten fandt ikke nogen egentlig afklaring, men den medfgrte, at faget igen-
nem 1980’erne fik en lidt forskellig profil pa forskellige seminarier — ath&ngig af,
hvor helhjertet lererne gik ind for, at der nu var tale om et »&gte« pedagogisk fag
eller blot et Samfundsfag, der hgrte til i den padagogiske faggruppe og skulle sam-
arbejde med de gvrige fag i gruppen. Denne forskel var til at leve med, og bortset fra
den havde faget nu fundet en form, som der generelt set var tilfredshed med blandt
lererne, og formen &ndrede sig ikke fundamentalt igennem 1980’erne. Hvor tilfred-
se de studerende var, er svart at afggre. En undersggelse fra 1988 viser, at blandt 14
fellesfag (incl. praktik) far de 7 serdeles darlige bedgmmelser (utilfredsheden er
langt stgrre end tilfredsheden), medens de 5 far gode resultater. 2 fag — Samfundsfag
og Psykologi — har en score, hvor tilfredshed og utilfredshed er lige stor. Dette er
ikke stralende, men det er dog bedre at hgre til i en midtergruppe end i den store
bundgruppe pa 7 fag (hvor utilfredsheden i nogle tilfelde er fuldstendig massiv:
Regning/ Matematik og Musik).'?
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Arbejdet med Samfundsfag som fellesfag fik sin afslutning med en ny l@rerud-
dannelseslov 1991, der tradte i kraft 1992. Den afskaffede fellesfaget Samfundsfag
og indfgrte et nyt (fzlles)fag — Historie/samfundsfag, der dog — navnet til trods — fik
en formalsformulering, hvorefter faget (n@sten) lige sa godt kunne have fastholdt sit
gamle navn - hvad samfundsfagslrerne naturligvis ogsa havde foretrukket. Det be-
tpd dog ikke, at arbejdet blot kunne fortsette som hidtil, for det var nu klart, at faget
ikke lengere var tilknyttet den padagogiske faggruppe — det skulle ikke l&ngere
specielt handle om uddannelse og samfund. »Den tid, hvor samfundsfag var en del
af den pzdagogiske fagkreds, er definitivt forbi«'* (skrev en kvalitetsgruppe skra-
sikkert — uden viden om, at for Samfundsfag i l&reruddannelsen kan intet forudsiges
med nogen som helst sikkerhed). Desuden skulle det nye fag nu arbejde sammen
med et andet nyt fag: Naturfag med »mindst ét felles tema«. Dette var blevet slut-
resultatet af en kringlet proces, hvor et andet fag, Natur/samfund, en lang overgang
var inde i billedet, men derefter forsvandt ved den endelige vedtagelse af loven. Et
samarbejde med et felles tema kunne blive bade tet og Igst — reelt endog sa lgst, at
man nzppe kunne tale om et samarbejde. Det blev realiseret pa forskellig made
rundt om pa seminarierne. Fzlles er dog, at en masse l@rere og snart ogsa studeren-
de brugte megen tid pa at planlegge og ga til mgder om samarbejdsformer og eksa-
mensformer og s& ganske fé ar senere matte konstatere, at hele dette arbejde blev fe-
jet af bordet, fordi bade Historie/samfundsfag og Naturfag forsvandt ud af uddan-
nelsen.

Den seneste lereruddannelseslov (af 1997) har — som en rest fra fagets »pa&dago-
giske« periode — bevaret ét fag (eller fagomrade): »Skolen i samfundet«. Der métte
jo imidlertid ngdvendigvis opsta strid om, hvem der skulle undervise her. Pzdago-
gerne kunne havde, at fagomradet ikke eksisterede explicit 1992-97, men at vesent-
lige trek heraf selvfglgelig havde ligget i pedagogiktimerne. Samfundsfagslererne
kunne hevde, at som fagomradet var tenkt, var de de bedst kvalificerede, de havde
yderligere opkvalificeret sig til faget gennem snart 20 &r (sidste hold i fellesfaget
Samfundsfag gik til eksamen i 1993 eller 1994). Konflikten blev ikke nemmere af,
at det pedagogiske fagomrade var blevet sterkt beskaret med loven af 1997 — peda-
gogerne manglede timer. Sagen blev overladt til lokal afggrelse.

23 érgange lererstuderende (i starten meget store argange) havde mgdt fellesfa-
get Samfundsfag i deres uddannelse, medens kun 6 (ret sma) argange mgdte faget
Historie/samfund. Derfor har det neppe noget perspektiv nermere at fglge udviklin-
gen i det nye fag, hvor der formentlig sidste gang blev afholdt eksamen i 1999.

3. Linjefaget Samfundsfag/Samtidsorientering i lzereruddannelsen
3.1. Linjefaget Samfundsfag: Pionertiden 1972-1977
Indfgrelsen af Samtidsorientering i folkeskolen var pa dagsordenen fgrst i 1970’er-
ne. En ny folkeskolelov blev ikke vedtaget fgrend i 1975. Men i den »skitse til et
lovforslag«, som blev offentliggjort i juni 1972, optradte faget i fagrakken, og alle-
rede juni 1971 figurerede faget i et offentliggjort notat fra l&seplansudvalget.

I lereruddannelsen af 1966, som tradte i kraft 1969, var som beskrevet ovenfor
indfgrt et fellesfag Samfundsfag, men det var opfattelsen — og sterkt fremhavet i
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undervisningsvejledningen — at dette fag (3 timer over 2 semestre) ikke kunne kvali-
ficere til at undervise i noget som helst fag i folkeskolen. Det var et almendannende
fag, som var nyttigt for lzrere. At faget ikke kunne give undervisningskompetence,
kunne alle seminarielerere — i alt fald alle linjefagslerere — principielt tilslutte sig,
for man kunne ikke pa én gang hevde, at et linjefag med et fire gange sé stort time-
tal var en foruds&tning for at undervise i et fag i folkeskolen (i de ®ldste klasser), og
s samtidig gé ind for, at et fzllesfag af beskeden stgrrelse ogsa kunne give en sddan
kvalifikation. Det ville vere helt undergravende for linjefagenes position.

Derfor var de fleste interesserede seminarielerere (og det vil sige iser lerere i Hi-
storie og Geografi, eventuelt ogsa i Biologi og Kristendomskundskab) afventende
over for det eventuelle nye fag i folkeskolen. Ingen vidste endnu 1971/72 med fuld
sikkerhed, om det blev indfgrt, og ingen vidste ejheller noget om, hvilket n@rmere
bestemt indhold det skulle have. I det omfang, de interesserede seminariel@rere hav-
de tenkt nzrmere over konsekvenserne for lereruddannelsen — hvis faget blev ind-
fort — havde de fleste nok tenkt sig, at kvalifikationskravene skulle opfyldes via de
eksisterende linjefag.

Men nogle studerende og nogle lerere pa adskillige seminarier teenkte anderledes.
De troede pa, at Samtidsorientering ville blive et fag i folkeskolen, og de ville have
oprettet et nyt linjefag hertil. Argumentationen var naturligvis, at ndr der blev ind-
fort et nyt fag i folkeskolen, matte lereruddannelsen fglge med — og fglge med hur-
tigt, for et linjeforlgb tog et par &r og startede desuden typisk fgrst pa 2. argang. Der-
for blev der spekuleret og lavet planer adskillige steder. Blaagaard kom fgrst. P4 ini-
tiativ af en lerer i Historie og i fallesfaget Samfundsfag — Kai Bregengaard — send-
te seminariet allerede maj 1972 en ansggning til undervisningsministeriets folkesko-
le- og seminariedirektorat om tilladelse til at etablere et nyt linjefag pa forsggsbasis
under henvisning til notatet juni 1971 fra l@seplansudvalget.

[ direktoratet var denne ansggning noget ubelejlig, for den kom pa et tidspunkt,
hvor der var megen strid om det nye fag, og nogen ny folkeskolelov var ikke vedta-
get. Men det var samtidig kendt, at det nye fag formentlig ville std i det lovforslag,
undervisningsministeren snart ville fremsatte, og argumenterne fra seminariet var
gode. Endelig kunne et fag pa forsggsbasis altid stoppes, hvis udviklingen skulle
tage en anden retning. Derfor blev tilladelsen givet, selv om man var i tvivl, og Blaa-
gaard gik i gang allerede august 1972.

Herefter gik det stzrkt. Nyheden om, at Blaagaard havde féet tilladelse, bredte sig
hurtigt, og allerede vinteren 1972/73 forela en reekke nye ansggninger fra andre se-
minarier. Direktoratet kunne dérligt sige nej, nir der var givet tilladelse ét sted, sa
tilladelserne blev herefter givet pad samlebind. 8 seminarier oprettede linjehold i
1973, 17 kom kom med 1974, og i 1975 var faget etableret pa nasten alle (29) semi-
narier, pa de stgrre ofte med dobbelte hold.

Nogle seminarier havde allerede ved indfgrelsen af fallesfaget Samfundsfag an-
sat lerere, der var kandidater i faget — eller engageret timel®rere. Nu fgrte indfgrel-
sen af linjefaget til, at n@sten alle seminarier (fast)ansatte nye l&rere med den nye
uddannelse. Mange af disse lerere blev som ganske nybagte og uden nzrmere kend-
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Men det skal huskes, at i disse ar var lereruddannelsen rent mengdemassigt pa sit
hgjdepunkt. Der var fuldt overalt, mange seminariel®rere havde mange overtimer,
og der var mange timelerere beskaftigede. Tallet pd nyoptagne steg sterkt fra
1970 til 1973 (med 34%). Det betgd, at selv om procent-andelen af l@rerstuderen-
de, der valgte de 3 gamle orienteringsfag, faldt, skete der ikke et ner tilsvarende
fald i det numeriske antal studerende, et linjehold bestod af. Det totale antal stude-
rende toppede i 1974/75 med 15.710 studerende (det kan sammenlignes med den
absolutte bund i 1986: 5.413 — en reduktion ikke med men #il cirka 30%!).' Den
farste nedskering kom i 1974, og derefter gik det hastigt ned ad bakke rent talmas-
sigt. En nedskering i optagelsestallet pavirker imidlertid fgrst linjefagsargangene
1-2 &r senere. Det vil sige, at for linjefagene var det allertidligst i 1976/77 der kun-
ne markes nogen nedgang i »kundegrundlaget«. Og pa det tidspunkt havde ingen
endnu fantasi til at forestille sig, at der med denne fgrste nedsk&ring var taget hul
pa en tidrig periode med stadig fortsatte nedskaringer. Det fgrste par é&rs
nedskaringer blev af de fleste lzrere endnu opfattet som éngangsf&nomener — el-
ler endda som midlertidige — og der var mange overtimer at tage af, ofte flere end
folk brgd sig om at have.

For linjefagets blomstrende start kan betydningen af, at nogle lerere allerede
1972/73 sa muligheden og kom i gang, derfor ikke fremhaves sterkt nok. Det er
indlysende, at en start blot 5-6 ar senere ville have varet langt vanskeligere, for da
var nedskaringerne i fuld gang, og et nyt linjefag, der skulle klemmes ind mellem de
eksisterende, som allerede begyndte af fgle sig klemte, ville have varet hgjest uvel-
komment. Som omtalt ovenfor var der trek i samfundsudviklingen, der under alle
omstendigheder pegede frem mod indfgrelse af en undervisning i samfundsforhold
i folkeskolen og dermed i l&reruddannelsen. Disse trek ville vel nok i det lange 1gb
sette sig igennem. Men hvis linjefaget skulle have vearet indfgrt i slutningen af
70’erne i stedet for i begyndelsen (for slet ikke at tale om 80’erne), ville det i alt fald
vere blevet en meget hard og vanskelig fodsel.

Ikke alle i direktoratet var ubetinget begejstrede for udviklingen, der gik langt
hurtigere, end man havde ventet og gnsket. Og der var ogsa andre krafter — foruden
naturligvis som nzvnt en del seminarielerere — der gerne sé faget enten &ndret totalt
eller helt afskaffet. Det viste sig snart og blev ganske farligt i det naste par ar. Men
pé det tidspunkt var der nyansat 40-50 lzrere i faget ved alle seminarier, og der var
omkring 1000 lzrerstuderende i gang i linjefaget. Alene deres tal gjorde en idé om
store &ndringer (eller nedleggelse) vanskeligere at realisere.

Som det var géet, kunne faget og dets lzrere fgle sig nogenlunde trygge. Men
ikke alt for trygge, for lige indtil april 1979 hvilede linjefaget juridisk pa en noget
spinkel konstruktion: Forsggstilladelser fra direktoratet. Det var ikke omtalt i den
ordinzre bekendtggrelse udstedt af undervisningsministeriet (og det var naturligvis
slet ikke omtalt i den geldende lereruddannelseslov af 1966).

I efteraret 1972 opslog direktoratet en snes stillinger som »central studielektor«
(en noget tung titel, der blot betegnede en fagkonsulent). Baggrunden var den nye
lzreruddannelses start i 1969. Det var et gnske, at lereruddannelsen i alle hovedtrak
— og i kvalitet — skulle vare ens over hele landet. En styring heraf krevede en op-
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rustning af direktoratets faglige stab. En central studielektor var en seminarielerer,
der fik cirka 1/3 reduktion i sit timetal til anvendelse i direktoratets tjeneste.

Da sagen i foraret 1972 var klar til, at stillingerne kunne slés op, eksisterede der
kun et fzllesfag Samfundsfag. Men da fagets fgrste centrale studielektor'’ var blevet
udnavnt og deltog i det fgrste store mgde med undervisningsdirektgren og alle fagli-
ge medarbejdere i december 1972, var et linjefag Samfundsfag allerede i gang pa
Blaagaard, og mange andre ansggninger indsendt og under behandling —eller var ble-
vet besvaret med en tilladelse. Det matte sta klart for savel direktorat som studielek-
tor, at stillingens oprindelige indhold pludselig var blevet sterkt udvidet, og at det nye
omrade métte have fgrste prioritet, for en del akutte problemer trengte sig pa. Vig-
tigst blandt disse var at fa udarbejdet centrale bestemmelser for det nye linjefag —om
formal, indhold og eksamen. Og det hastede selvfglgelig, ét hold var jo i gang, og 8
steder startede et nyt hold august 1973. Ingen kunne gnske 9 forskellige uddannelser
i faget. Ministeriet nedsatte derfor et udvalg, der skulle fastsztte fzlles bestemmelser.

Dette udvalg gik i1 gang efteraret 1973. Det havde folgende medlemmer: Lektor
(DLH) Mette Koefoed Bjgrnsen, seminarielererne Kai Bregengaard, Hakon Bgttger
og Andreas Frehr, fagkonsulent Johannes Bang og l@rerstuderende Susanne Chri-
stensen.'® Udvalget afleverede i april 1974 et »forslag til bekendtggrelse for linjefa-
get samfundsfag« (Der var i udvalget enighed om, at faget var Samfundsfag og der-
for ogsé skulle hedde sadan). Der blev ogsd udarbejdet en omfattende undervis-
ningsvejledning, der blandt andet indeholdt nogle ganske dybtgdende overvejelser
over principielle problemer ved fastleggelse af rammer for faget, incl. nyere bade
danske og udenlandske overvejelser fra forskellige videregdende uddannelser. Der
var ogsa nogle overvejelser om forholdet til folkeskolefaget, men her var udvalget i
den lidt besynderlige situation, at det ikke med sikkerhed kendte indholdet i dette
fag. Netop pa denne tid var kommende bestemmelser for folkeskolefaget genstand
for fortlgbende revisioner — med tilhgrende konflikter.'

Bestemmelserne blev sat i kraft ved en cirkul®rskrivelse fra direktoratet til »samt-
lige seminarier« sommeren 1974. Det var en »cirkulerskrivelse«, ikke en bekendt-
gorelse. Det skyldtes, at faget jo udelukkende hvilede pé nogle forsggstilladelser, di-
rektoratet havde sendt til de enkelte seminarier 1972-74, det var ikke omtalt i den or-
dinzre bekendtggrelse. Man kan sige, at med cirkul@rskrivelsen blev »forsgget« sat
i lidt fastere rammer, men det var stadig formelt kun et forsgg. Dette var for si vidt
rimeligt nok, for det folkeskolefag Samtidsorientering, som faget skulle uddanne
leerere til, stod endnu kun i et lovforslag (hvorfra adskillige gerne s det fjernet) og
loven blev jo fgrst vedtaget 1975. Det matte vare en selvfglgelig opgave for sivel
studielektor som den faglige forening at komme ud af denne usikre forsggs-status.
Men sa lenge folkeskoleloven (med faget Samtidsorientering) ikke var vedtaget,
kunne man ikke forvente nogen @ndret status. I 1969 havde man besluttet, at be-
kendtggrelsen for lzreruddannelsen skulle revideres i 1975. Dette arbejde gik i gang
efterdr 1974. Disse terminer var uheldige for linjefaget, for de betgd, at den nye fol-
keskolelov og den reviderede bekendtggrelse for lereruddannelsen kom nasten
samtidig — hvilket igen betgd, at linjefaget Samfundsfag allerede af tidsmassige
grunde ikke kunne komme med i den nye bekendtggrelse.
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Fagets »bekendtggrelse« (som forklaret ovenfor bgr den sattes i anfgrselstegn)
forblev i kraft til 1979, det vil sige, den kom til at gelde hold, der blev dimitteret end-
nu omkring 1980/81. Detaljer i formuleringerne er neppe vard at gé ind i, men nogle
hovedtrak skal n&vnes — ogsa fordi de fortsat er geldende endnu 25 ar senere.

Det blev sléet fast, at faget var Samfundsfag — baseret pa de 3 discipliner, der ogsa
indgik i studiet ved universiteterne, gymnasierne og HF: Politologi, Sociologi og
@konomi. Det blev samtidig bestemt, at indholdet i faget som hovedregel skulle
veare problemorienteret — udgangspunktet skulle tages i et (eksemplarisk) samfunds-
problem, hvorefter disciplinerne blev trukket ind som redskaber. En sddan metode 1&
i tiden — bide RUC’s og AUC’s basisuddannelser byggede pa de samme principper,
det gjorde orienteringsundervisningen i folkeskolen normalt ogsa (omend med andre
basisfag). Hovedgrunden til dette valg var hensynet til folkeskolen, hvor en lignen-
de tilgang matte forudses at blive den naturlige i Samtidsorientering, i alt fald var det
helt udelukket, at det kommende folkeskolefag kunne foreskrive en gennemgang af
udvalgte dele af forskellige fag eller discipliner. Derfor var det vigtigt, at modellen i
lereruddannelsen fulgte samme mgnster.

Et andet element, som var vigtigt, og som er bevaret endnu 25 ar senere, er kravet
om rapporter. Det var noget forholdsvis nyt i fag af denne type, og der fandtes end-
nu i 90’erne beslzgtede fag i uddannelsen, der ikke indeholdt et sidant krav. Men
det har formentlig veret det vigtigste b&rende element i studiet i hele perioden. P4
gode hold, der arbejdede flittigt og godt, blev rapporterne et synligt udtryk for, at der
var gjort et solidt stykke arbejde. Og pa darlige hold med ringe deltagelse i timerne
og lav studieaktivitet 1a rapportkravet altid tilbage som uafviseligt. Rapporterne
skulle ligge der, og de kunne ikke tages alt for let, for de skulle godkendes, de med-
studerende fik dem, og de blev sendt til censor og var udgangspunkt ved eksamen.
Ingen kunne overhovedet ga op til eksamen, uden at dette rapportkrav var opfyldt.
Det eneste problem kunne (og kan) va&re, at rapporterne n&sten altid blev udarbejdet
i grupper, og lereren var en gang imellem udmerket klar over, at studerende NN,
der stod som medforfatter, kun havde ydet et s@rdeles beskedent bidrag. Dette pro-
blem kunne dog ofte redresseres ved en lidt borende eksaminationsform. Der var
enighed om rapportkravet i udvalget, men den varmeste fortaler for det var nok re-
presentanten for de lererstuderende.

Efter vedtagelsen af folkeskoleloven i 1975 var det forventningen, at linjefaget
kunne komme ud af forsggspositionen i Igbet af det kommende ar. Undervisnings-
ministeren udsendte allerede september 1975 bestemmelser for formalet med under-
visningen i faget Samtidsorientering i folkeskolen. Den tilhgrende vejledende lese-
plan, som var s&rlig ngdvendig i et helt nyt fag, blev til i et udvalg i Igbet af foraret
og blev udsendt juli 1976. Fgrst hermed kunne faget siges at vare helt ferdigt til, at
man kunne g i gang i folkeskolen, og derfor kunne man bade formelt og reelt haev-
de, at fgrst nu kunne der tages stilling til et nyt fag i lererudannelsen — til forskel fra
et forsgg. Dette var ogsd holdningen i direktoratet, som pé basis heraf i efteraret
1976 indstillede til ministeren,

1) at Samfundsfag bliver et normalt linjefag, der indfgjes i bekendtggrelsens fag-

rekke
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2) at Samfundsfag skal have en fagparagraf ligesom gvrige fag

3) at der udarbejdes regler for et formaliseret samarbejde mellem fglgende linje-
fag: Geografi, Biologi, Historie, Kristendom/religion med henblik pé faget
Samtidsorientering i folkeskolen

4) at det nye linjefag i gvrigt skal hedde Samfundsfag

Det under pkt. 3) nevnte samarbejde kom formentlig ind, dels fordi der i mange
kredse og derfor ogsa i direktoratet fortsat var nogen @rlig usikkerhed om, hvad det
nye fag i folkeskolen egentlig var, endog om, hvorvidt det overhovedet var et fag.
Enhver kunne jo nu lzse formél og vejledende l@seplaner for Samtidsorientering,
men resultatet af l@sningen var i hgj grad bestemt af, hvilke briller man havde pa.
Nér geografilzrere lzste bestemmelserne, sa de geografifaget mange steder, og nar
historielzrerne l@ste dem, syntes de, at bestemmelserne fint kunne indpasses i faget
Historie. Det hang ogs& sammen med, at Samfundsfag var noget nyt i hele uddan-
nelsesbilledet, sa andre fags folk havde som regel kun en ganske vag fornemmelse
af, hvad Samfundsfag egentlig stod for og indeholdt, og denne vage fornemmelse
var ofte forkert.

Men usikkerhed eller uvidenhed var ikke den eneste forklaring. Der foregik i dis-
se ar, fra fgrst i 70’erne og til sidst i artiet — og derefter igen midt i 80’erne — en til ti-
der voldsom lobbyisme, is@r fra fagene Geografi og Historie. Som megen lobbyis-
me var den mere eller mindre skjult, men den kom ogsé helt bent frem ved adskil-
lige lejligheder. Hovedaktgrerne var seminarielerere, men de kunne sgge nogen
stgtte hos nogle lzrere i folkeskolen, i gymnasiet og pA DLH. De fronderende semi-
narielerere ville ikke have et linjefag Samfundsfag fast etableret, de ville af med
det, for det generede tilgangen til deres egne linjefag, og nedsk®ringerne i antal op-
tagne ved seminarierne var i fuld gang — fra 1974. En seminarielarers stilling var be-
stemt af, at han kunne fa timer i sit fag. Hvis et linjefag forsvandt fra et seminarium,
ville det udlgse afskedigelse af faglereren. For seminariel@rerne i Samfundsfag var
denne problemstilling nermest skarpet, for her var ikke tale om et valg mellem at
fastholde samme antal linjehold eller tale en vis nedgang, herunder at faget helt kun-
ne forsvinde ved enkelte seminarier. Her drejede sagen sig om alt eller intet: Enten
blev faget bevaret, og s matte man jo leve med den tilmelding til linjehold, der nu
kom, eller ogsa forsvandt faget helt ved alle seminarier, og s& matte 30-40 lerere
forudse afskedigelse. For folkeskolen var dette beskaftigelsesmassige motiv ikke
sterkt, for lzrerne her underviste i adskillige fag, og deres stilling var ikke bestemt
af arlige valg blandt eleverne. Det samme gjaldt gymnasiet, og her var indfgrelsen af
den samfundsfaglige gren — ogsé for dens modstandere — i gvrigt allerede blevet en
veletableret kendsgerning, som ingen troede pa, man kunne @ndre. DLH var opdelt
i talrige sma institutter, hver med sit folkeskolefag, derunder selvfglgelig ogsa Geo-
grafi og Historie. Disse institutter fglte sig som vogtere af hver sit fag. Lererne spil-
lede ofte en ikke ringe rolle, for undervisningsministeriet var vant til i en rekke sa-
ger om folkeskole og lzreruddannelse at hgre eller radfgre sig med DLH-folk, s&tte
dem ind i fagudvalg etc. Samtidsorientering (eller Samfundsfag) havde imidlertid
intet institut, de enlige to faste medarbejdere, som fagets folk udgjorde i det meste af
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placering. Punkt 3 i indstillingen (om samarbejde med andre fag) i forbindelse med
pkt 4 (om fagets navn) betgd selvfglgelig i virkeligheden, at direktoratet fastholdt, at
der skulle vere to adgangsveje til at kvalificere sig som lerer i Samtidsorientering:
(1) linjefaget Samfundsfag og (2) en samarbejdsvej gennem 4 andre linjefag. Dette
kunne samfundsfagslererne ikke vare begejstrede for, men samarbejde er jo et plus-
ord, som ingen kunne have noget imod, og desuden kunne enhver kompetent semi-
narielerer se, at et formaliseret samarbejde med hele fire andre linjefag métte —
sddan som lereruddannelsen nu en gang var struktureret — anses for nermest umu-
ligt. Det kunne formentlig ikke lade sig ggre. Men da bestemmelser herom ikke de-
sto mindre syntes at vere et forudstning for at nd hovedmalet, blev det (hos nogle
i alt fald) den — ganske kyniske — indstilling, at hvis bestemmelser om samarbejde
var prisen for, at linjefaget fik en sikrere status, skulle det selvfglgelig ikke komme
an pa nogle formfuldendte bestemmelser.

3.2. Linjefaget: Et usikkert mellemspil 1977-79

Alle implicerede ventede nu pa en ministerafggrelse. Men den trak ud. Fgrst ved ars-
skiftet 1977/78 skete der noget. Ministeren (Ritt Bjerregaard) meddelte sit direkto-
rat, at hun gnskede nedsat et nyt udvalg, der skulle revurdere hele situationen for lin-
jefaget Samfundsfag i lereruddannelsen. Det fgrte til, at direktoratet februar 1978
udsendte et brev til alle seminarier, hvorefter »forsgget« med linjefaget Samfunds-
fag skulle ophgre, sledes at linjehold i Samfundsfag sidste gang kunne oprettes au-
gust 1978. I samme skrivelse blev det meddelt, at der ville blive nedsat en arbejds-
gruppe vedrgrende Samtidsorientering i lereruddannelsen. Denne arbejdsgruppe
skulle afslutte sit arbejde senest 1. juni 1978 med en indstilling om fagets fremtid
(jvnf. kommissorium aftrykt nedenfor).

Brevet virkede som en bombe, for fagets lerere havde levet i en forventning om,
at nu var sagen ordnet, faget kunne blive fast etableret i lereruddannelsen. Det hav-
de undret, at tiden trak ud, men bortset fra Igse rygter vidste ingen rigtigt hvorfor.

Brevet havde et bilag med angivelser af medlemmer og kommissorium for ar-
bejdsgruppen. Medlemmerne var: Professor, dr.ped. Gunhild Nissen (RUC), for-
mand, afdelingsleder Mette Koefoed Bjgrnsen, studielektor Andreas Frehr, under-
visningsinspektgr Kamma Struwe. Kommissoriet aftrykkes her (i uddrag):

Arbejdsgruppen har til opgave at udarbejde et forslag til, hvordan der inden for
rammerne af den eksisterende lereruddannelse kan tilrettelewgges en uddannelse af
leerere i faget samtidsorientering.

Arbejdsgruppen skal tage stilling til, om opgaven bgr lpses ved oprettelse af et
seerligt linjefag samtidsorientering. | bekreeftende fald skal arbejdsgruppen overve-
Je forholdet mellem feellesfaget samfundsfag og linjefaget samtidsorientering, lige-
som forholdet mellem linjefagene historie, geografi, biologi samt kristendomskund-
skab/religion og linjefaget samtidsorientering bpr beskrives med henblik pa leerer-
nes funktion i skolen og i faget samtidsorientering. Gruppen skal endvidere overve-
Je, om linjefaget samtidsorientering kun bgr kunne veelges, hvis den studerende som
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andet linjefag veelger historie, geografi, biologi eller kristendomskundskab/religion.
Sdfremt arbejdsgruppen finder, at der bpr peges pa en eller flere andre lpsningsmu-
ligheder, kan gruppen stille forslag herom, idet man under alle omstcendigheder skal
udarbejde et forslag til formdls-, indholds- og eksamensbestemmelser i forbindelse
med den foretrukne lpsning.

Arbejdsgruppen kan, i det omfang den finder behov herfor, inddrage fagkonsulen-
terne i historie, geografi, biologi, kristendomskundskab/religion og samtidsoriente-
ring samt studielektorerne i historie, geografi, biologi, kristendomskundskab/religi-
on og speciale B i arbejdet.”’

Den eneste seminarielrer, der var medlem af udvalget, matte se i gjnene, at der her-
med var skabt en meget farlig situation. Linjefaget som forsgg var nu nedlagt fra
sommeren 1978. Hvis ikke arbejdsgruppen i lgbet af 4 méaneder néede frem til, at det
alligevel skulle eksistere, ville de sidste hold blive oprettet i 1978 — (det matte sa
vere en ringe trgst, at man kunne have den overbevisning, at faget alligevel af alme-
ne samfundsmassige &rsager ville dukke frem igen i 90’erne), og en masseafskedi-
gelse af lzrere i faget ved lereruddannelsen métte forudses. Over for dette kunne
settes, at Samfundsfags indfgrelse/fastholdelse i alle uddannelser, og dermed ogsa i
lzreruddannelsen, var velbegrundet i den generelle samfundsudvikling og lidt mere
konkret ogsa i krav fra stzrke organisationer pa arbejdsmarkedet. Der kunne ogsé
peges p4, at over 1000 lzrerstuderende var i gang med linjefaget, og at man matte
forudse betydeligt bgvl — i form af demonstrationer o.l. fra lererstuderende — hvis
faget pludselig blev nedlagt. Der havde allerede varet eksempler pa sddanne reakti-
oner. Det politiske system i denne periode var svagt som fglge af Folketingets sam-
mensatning, og det var derfor gmfindtligt over for studenterdemonstrationer og an-
dre demonstrationer, som i virkeligheden kun omfattede ret fa personer, og som et
mere robust politisk system uden videre ville have negligeret.

Arbejdsgruppen arbejdede i sin fgrste fase fra februar til juni 1978. Pa det person-
lige plan gik arbejdet aldeles gnidningslgst. En uformel og dben dialog pregede
snart mgderne. Alle deltagere havde en betydelig ekspertise — hver med sin bag-
grund. Pa de indledende mgder, hvor situationen diskuteredes mere generelt, blev
det hurtigt tydeligt, at meningerne var delte. Nogle medlemmer var — uden at de der-
med havde lagt sig fast pd nogen lgsning — principielt helt dbne og loyale over for
kommissoriets tanker om, at man matte diskutere, om »opgaven skulle lgses ved op-
rettelse af et s@rligt linjefag samtidsorientering«. Fagets centrale studielektor matte
naturligvis fgle netop disse formuleringer i kommissoriet nesten som provokerende:
Et linjefag havde nu eksisteret i 5-6 4r, flere tusinde studerende var uddannet i faget,
over 1000 var i gang, vejledt af 40-50 fortrinsvis unge lzrere, som havde nar kon-
takt med folkeskolens Samtidsorientering. Der blev gjort et dygtigt arbejde, som in-
gen havde rettet nogen som helst serigs kritik imod, og som jo var foregéet under
fuld viden og tilsyn fra ministeriets eget direktorat. En formulering om, at man nu
skulle overveje, om man skulle »oprette et linjefag« eller i stedet ga ind i en fuld-
stendig uoverskuelig ordning, hvor 4 eksisterende linjefag (hver med deres egen
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mélsztning, der ikke specielt sigtede mod Samtidsorientering i folkeskolen) i et el-
ler andet samarbejde skulle overtage ansvaret for at kvalificere vordende lrere til at
undervise i Samtidsorientering — métte ngdvendigvis opfattes som det rene galimati-
as.

Uden vist egentlig nogensinde at ni til nogen fuldstendig afklaring pa generelle
holdninger blev arbejdsgruppen mere eller mindre enig om, at der skulle udarbejdes
bestemmelser for et linjefag Samtidsorientering, og samtidig skulle man — det var
nzrmest et krav i kommissoriet — lave bestemmelser, der medfgrte, at ogsa linjefa-
gene Geografi, Historie, Biologi og Kristendomskundskab pa en eller anden made
kunne fastholde, at studerende ogsd gennem disse fag (men selvfglgelig via nogle
sarlige studieordninger) kunne blive kvalificerede til at undervise i Samtidsoriente-
ring i folkeskolen.

Udkast til formal og indhold for linjefaget voldte ikke de helt store problemer. Der
14 bestemmelser fra fordret 1974 (»bekendtggrelsen«) , som to af arbejdsgruppens
medlemmer havde varet med til at lave. Disse to medlemmer havde jo ikke skiftet
mening pa 4 &r, si det er naturligt, at den ferdige tekst i sine hovedtrek kom til at
ligne teksten fra 1974, selv om de to gvrige medlemmer selvfglgelig ogsé satte deres
fingeraftryk pa den. Den didaktiske dimension var tydelig allerede i bestemmelserne
fra 1974 og blev yderligere styrket. Nu var bestemmelser for folkeskolefaget jo
kendt.

At situationen nu var en anden end i 1974, blev dog markeret klart i den nye be-
kendtggrelse. En tvarfaglig, problemorienteret tilgang blev fastholdt, men henvis-
ningen til de tre »klassiske« samfundsfaglige discipliner forsvandt — de blev slet
ikke nzvnt i bekendtggrelsens formal eller indhold, der i stedet sggte at beskrive,
hvad det var for samfundsf&nomener og -problemer, man skulle behandle. Formelt
var dette selvfglgelig vigtigt, men det fik ikke den helt store betydning i praksis —
hvilket henger sammen med flere ting, deriblandt at de tre discipliner alligevel duk-
kede op og betegnedes som »vasentlige« — nemlig i vejledningen, hvor de dog var
behgrigt rammet ind af andre fag/discipliner:

Den faglige indsigt, som kreeves til beskrivelse og analyse af problemer, processer
og strukturer i samfundet, findes ordnet i en rakke forskellige enkeltfag. Nogle af
disse indgdr allerede i lwreruddannelsens fagomrdde, andre kun antydningsvis,
bl.a. i fellesfaget samfundsfag, og atter andre slet ikke. Den faglige baggrund, som
ikke ses at vaere repraesenteret i leereruddannelsen i gvrigt, angdr det pkonomisk-po-
litiske 0g det socialt-kulturelle omrdde. Fagene gkonomi, politologi og sociologi vil
sdledes — stottet af psykologi, filosofi og videnskabsteori — veere veaesentlige ved be-
handlingen af samtidsproblemer, hvor i gvrigt den historiske dimension altid mad
veere til stede.”

Kommissoriets paleg om, at arbejdsgruppen skulle overveje, om der skulle oprettes
et nyt linjefag Samtidsorientering, blev altsa reelt besvaret med, at det skulle der
ikke, i stedet skulle det eksisterende linjefag Samfundsfag viderefgres under et nyt
navn. Medvirkende hertil var, at ogsa andre grupper mangvrerede, nogle imod, men
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ogsd nogle for. Vigtigt var nok, at arbejdsgruppen pa et ret tidligt tidspunkt modtog
en sterk stgtteerklering fra Pedagogisk Landsforening for Orientering om, at det
eksisterende linjefag i en eller anden form burde bevares.

Det var noget vanskeligere at lave bestemmelser for de 4 linjefag. Her var vanske-
ligheden dog nok ikke s meget udtryk for uenighed, men mere udtryk for, at et sadant
samarbejde — med et femte linjefag — ikke kan gennemfgres i en uddannelse, hvor de
studerende valger linjefag pa kryds og tvars. Det skulle jo altsi alligevel ggres, og
resultatet blev bestemmelser for »linjefagsretningen samtidsorientering«, som blev
en ganske indviklet ordning — det métte den ngdvendigvis blive. En detail-udform-
ning af disse bestemmelser — udmegntet i diverse cirkulerer — gav et betydeligt efter-
fglgende arbejde for fagets centrale studielektor. Enhver med et grundigt kendskab til
den eksisterende l@reruddannelse — men det var der jo kun én der havde i arbejds-
gruppen — kunne udmarket se, at denne ordning — »linjefagsretningen« — neppe ville
fd noget stort omfang eller nogen lang levetid. Det fik den heller ikke. Mange semi-
narier udbgd den ganske vist, men kun yderst f (vistnok under 5) studerende benyt-
tede sig af muligheden. Ordningen blev stilferdigt nedlagt i 1980’erne.

Arbejdsgruppen afleverede sommeren 1978 forslag til formal og indhold for lin-
Jjefaget Samtidsorientering plus lignende bestemmelser for linjefagsretningen Sam-
tidsorientering. P4 basis heraf indstillede direktoratet til ministeren, at der nu blev
udsendt en bekendtggrelse (teknisk set en &ndring til den bestiende), der indfgrte et
nyt linjefag Samtidsorientering (+ en linjefagsretning) i lereruddannelsen. Resulta-
tet blev positivt modtaget i ministeriet, som lod forstd, at materialet ville danne
grundlag for en bekendtggrelses@ndring. Derfor kunne arbejdsgruppen roligt fort-
sette arbejdet efter sommerferien — med at udarbejde en ganske omfattende under-
visningsvejledning, bade for linjefaget og linjefagsretningen. Begge blev udsendt i
forsommeren 1979. Vejledningen for linjefaget rummer en redeggrelse for fagets hi-
storie og en del overvejelser over principielle problemer ved faget og dets beskrivel-
se, som stadig er lesevardige.

Men inden da havde ministeren (Dorte Bennedsen) den 6. april 1979 underskrevet
en &ndring til bekendtggrelsen for lereruddannelsen, hvorefter linjefaget Samtidso-
rientering var optaget i fagrekken og havde féet sin egen fagparagraf.

3.3. Linjefaget: Udviklingen 1979-99

Folkeskolefaget Samtidsorientering kom i fgrste halvdel af 1980’erne ud i en ny kri-
se, eller maske er det rigtigere at sige, at krisen fra fagets indfgrelse 1975/76 ikke var
overstdet og nu blussede op igen. Den nye undervisningsminister fra 1982 Bertel
Haarder gnskede formals- og indholdsbestemmelser revideret i forbindelse med, at
der ogsa skulle ske en revision for Dansk og Historie. Han udtalte sig ret bombastisk
om Samtidsorientering — i vendinger, der tydede pa, at han totalt ville &ndre fagets
profil og ggre den til et slags fagkonglomerat. Denne udvikling fgrte til, at den fag-
lige forening af seminariel@rere i Samfundsfag sammen med andre foreninger af
samfundsfagslerere var arranggr af en stor konference april 1984 med titlen: »Sam-
fund i undervisning/undervisning i samfund«** med deltagelse fra arbejdsmarked,
organisationer og undervisningsomradet. Konferencen udtalte stgtte for bevarelse af
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Samtidsorientering i skolen og var i det hele taget en succes — set fra samfundsfags-
lererside. Dagspressen tog ogsa fat pa sagen vinter 1983 og forar 1984. Og det kan
ikke undre, at andre orienteringsfagslerere lugtede blod. Nogle folkeskolelerere
haevdede (igen) at faget var komplet umuligt i folkeskolen, og seminariernes geo-
grafilerere foreslog (endnu en gang), at Samtidsorientering blev fijernet. Ogsa til-
haengere var pa banen. En studielektor og nestor i orienteringsundervisningen, ryk-
kede ud med en stor artikel: »Mordet pa et vigtigt fag«,>* og formanden for semina-
rielerernes faglige forening skrev en lige sé barsk artikel: »Haarders pahit absurd«.?
Den sidste artikel (plus formandens l&ngere artikel i Information®) fgrte til et svar
fra Bertel Haarder, ifglge hvilket seminariernes samfundsfagsl@rere kunne vare
ganske rolige. Deres fag skulle bevares, og i folkeskolefaget skulle der alene ske en
faglig opstramning. Dette 1gd jo fint, men da disse udtalelser n@rmest gik stik imod
ministerens tidligere udtalelser, matte der jo alligevel sidde en betydelig uro tilbage.
Hvilken af de to udtalelser var mest geldende?

[ foraret 1984 nedsatte ministeren sit udvalg. Det fik som formand Mette Koefoed
Bjgrnsen og dertil 7 andre medlemmer, men blandt dem var ingen seminariel@rere i
Samfundsfag. Disse métte derfor s@tte deres lid til udvalgets formand. Men det var
en lidt usikker satsning, for hun var trods alt kun én mod syv, og disse syv var natur-
ligvis ikke nulliteter. Den faglige forenings blad, »Sesam«, skrev om den manglen-
de reprasentation for linjefagsl@rerne, at denne gruppe:

... trods 10 drs serigst arbejde med faget stort set er uden direkte indflydelse pd de
kommende bestemmelser om faget samtidsorientering ...>’

Det var helt korrekt og matte forekomme ganske besynderligt. Det var allerede ejen-
dommeligt, at der ikke deltog en reprasentant for linjefagslererne i det udvalg
(1976), der udarbejdede fagets forste l@seplan til folkeskolen. Da havde linjefaget
dog allerede eksisteret (som forsgg) i 3-4 ar. Men nu, i 1984, var faget forlengst op-
taget som ordinzrt linjefag i lereruddannelsen med henblik pa uddannelsen af lere-
re til folkeskolefaget. Linjefagslererne havde nar kontakt med mange af fagets
lzrere i folkeskolen (deres tidligere elever), der blev afholdt konferencer, hvor beg-
ge parter deltog, og nogle seminarier havde tidligt etableret »fglgegrupper«, hvor de
tidligere linjeholdsstuderende — nu som ansatte i folkeskolen — samledes med semi-
nariel®reren og drgftede fagets problemer i folkeskolen. En seminariel®rer i Sam-
fundsfag havde netop udgivet en rapport fra et 4-arigt studie af den problemoriente-
rede arbejdsform i Samtidsorientering i folkeskolen,? en anden havde undersggt fa-
gets status i folkeskolen.”” Selv om seminarielererne i linjefaget naturligvis ikke
skulle bestemme over folkeskolefaget, matte det dog rent sagligt vere gnskeligt at
inddrage den viden og t&nkning om faget, dets indhold og didaktik, der var akku-
muleret i lzrerkredsen gennem en arrekke.

En ny undervisningsvejledning for Samtidsorientering i folkeskolen blev offent-
liggjort i foraret 1986. Der var to versioner, fordi udvalget var delt, hvilket naturlig-
vis gav anledning til fornyet debat. Da undervisningsvejledningen omsider kunne
udsendes 1987, kunne det konstateres, at hele revisionsarbejdet set fra samfunds-
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Samtidsorientering er blevet et fag, lwrerne kan lide at undervise i.*

Denne pd mange mader postive udvikling havde selvfglgelig sin pris: den sam-
fundsfaglige profil risikerede at blive udvisket.

Fagets formal og indhold i folkeskolen blev revideret pany fgrst i 1990’erne som
et led i KUP-arbejdet. Igen var malet, at der skulle ske en »opstramning«, men det
var ikke det eneste. Der skulle ogsa ske en »fagligggrelse«. Undervisningen i Sam-
fundsfag i det danske uddannelsessystem var blevet undersggt af en arbejdsgruppe
1991-92. Blandt gruppens medlemmer var — omsider — ogsa en en seminarielarer i
linjefaget Samtidsorientering. Udvalgets arbejde resulterede i en lille bog, der for
folkeskolefaget blandt andet anbefalede:

* at fagbetegnelsen Historie/samfundsfag i folkeskolelovforslaget af 1992 endres
til samfundsfag,

* faget far sin egen identitet og ikke legges sammen med Historie eller andre fag

* at der udarbejdes en vejledende laeseplan for faget,der pracist fastlwgger mal og
indhold.”’

Det kan nzppe antages, at seminariel@reren i gruppen har kunnet majorisere dets
gvrige kompetente medlemmer. Men det kan konstateres, at de citerede anbefalinger
var et precist udtryk for, hvad samfundsfagsl@rere i lzreruddannelsen havde gnsket
og efterlyst i snart 20 ar.

For lzreruddannelsen blev der i 1987 sat et revisionsarbejde i gang. Der er oven-
for gjort rede for, at resultatet af dette arbejde med loven af 1991 blev, at fzllesfaget
forsvandt i sin oprindelige form og blev erstattet af Historie/samfund. For linjefaget
var loven formelt set en milepl, for nu blev faget optaget i loven (under navnet
Samtidsorientering). Reelt betgd revisionen ingen @ndringer. Der var foretaget min-
dre @&ndringer i de foregédende ar, men hovedprincipperne i linjefaget var urgrte fra
1978. De blev de ogsé fortsat. En vaesentlig del af bestemmelserne (i alle fag) blev
imidlertid nu overladt til lokal udformning.

Den ovennavnte arbejdsgruppe, der skulle undersgge kvaliteten af Samfundsfag i
undervisningen, undersggte naturligvis ogsa lereruddannelsen. Det skete pa et tids-
punkt, da fellesfaget endnu eksisterede, og det er derfor flere steder beklageligvis
ikke muligt at udskille, hvad udvalget har at sige alene om linjefaget. Om Sam-
fundsfag i lzreruddannelsen skriver gruppen blandt andet:

Det er arbejdsgruppens vurdering, at forslaget til grundfag og linjefag i samfunds-
fag i lereruddannelsen af februar 1992 ikke i tilstraekkelig grad opfylder de kvali-
tetskriterier, udvalget mener konstituerer kvalitativt gode fagbeskrivelser. Hvis et
feelles teoretisk og metodisk niveau skal sikres, bpr indholdsbeskrivelsen vare mere
preecis. Det er udvalgets opfattelse, at der ikke er balance mellem central og decen-
tral styring af mdl og indhold, og at kvalitetskontrol ikke er sikret i forslaget.

Specielt om linjefaget anbefalede arbejdsgruppen:
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at liniefaget bpr styrkes pa seminarierne

at samfundsfaglig kvalitet og identitet styrkes i ... liniefagets beskrivelser

at linjefaget »Samtidsorientering« benwvnes Samfundsfag

at det internationale aspekt i seminariets liniefag styrkes

at den samfundsfaglige dannelse bpr kombineres med en fagdidaktisk treening
at pensum i grund- og liniefag godkendes centralr®

Det fremgér af, hvad arbejdsgruppen andre steder skriver om lereruddannelsen, at
man er bekymret over manglende kontrol, hvilket er rsagen til et forslag om en cen-
tralt stillet prgve og central godkendelse af pensum. Her n@rmer gruppen sig — med
rette — til det synspunkt, at kvalitet (naturligvis) ikke kan sikres alene ved ord i en
bekendtggrelse, i hvert fald slet ikke, nér lereruddannelsens bekendtggrelser i man-
ge fag og ud fra en lang tradition ikke fastsetter og ikke gnsker at fastsztte et be-
stemt pensum med sidetal osv. P4 den anden side er forslag om mere central styring
i form af godkendelser ganske urealistiske. De ville kreve en omstrukturering af mi-
nisteriet, n@sten svarende til den, der skete i 1989, blot omvendt. Udvalgets egne
konkrete forslag til ndringer af bekendtggrelsen er i gvrigt ret beskedne — set i for-
hold til den ret markante kritik, der fremszattes.

Lareruddannelsesloven af 1997 overhalede kvalitetsgruppen ved helt at fjerne
fellesfaget. Linjefaget blev bevaret — under navnet Samfundsfag. Et nyt udvalg Ber-
tel Heurlin (professor, KU) , Steen Just, Ove Outzen (seminariel®rere), Birgitte
Warming (folkeskolen) udarbejdede ny bekendtggrelse. Strukturen fra tidligere be-
kendtggrelser er stadig til stede, men der er sket en del &ndringer, dog fortrinsvis i
bredden. Det er tvivlsomt, om dette er hensigtsmassigt, og det er i alt fald en man-
gel, at de mange indholdsomrader, der opregnes, ikke pa nogen made er prioriterede.
Der kan nemt opsta problemer ved eksamen, hvis censorerne l&ser bekendtggrelsen
(hvad censorer dog normalt ikke ggr).*

I overensstemmelse med den generelle bevaegelse i tiden blev fagets samfunds-
faglige profil sterkt styrket ved revisioner i 90’erne. De seneste bestemmelser angi-
ver under »Centrale kundskabs- og ferdighedsomrader« blandt andet:

— filosofiske og videnskabsteoretiske indfaldsvinkler til studiet af menneske og sam-
Sfund
— teorier og perspektiver fra sociologi, politologi og pkonomi

Disse teorier plus nogle angivne krav til metodekendskab skal anvendes ved studiet
af en lang rekke »faglige genstandsomréder«.

Konsekvensen bliver sandsynligvis, at arbejdet i linjefaget fortsztter s& nogenlun-
de som hidtil. Hvad det nzrmere bestar i, har ingen nogen sikker samlet viden om,
fordi sddanne informationer ikke indsamles efter 1990.

I folkeskoleloven af 1993 blev faget Samtidsorientering — i overensstemmelse
med KUP-gruppens anbefaling — omdgbt til Samfundsfag. Der er sket en yderligere
»fagligggrelse«, og faget har i endnu hgjere grad end for faet sin egen identitet, om-
end friggrelsen fra Historie — som KUP-gruppen anbefalede — ikke er fuldt gennem-
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Da faget blev indfgrt i 1903 ved de hgjere skoler, hed det Samfundslare. Dette var
nogle — deriblandt som nzvnt foran P. Munch — imod. De mente, at »Samfundsla&re«
lgd for filosofisk — det ekkoede, at studiet af samfundet (is®r begreber som magt og
stat) 1 arhundreder havde ligget under det filosofiske fakultet, og det, de gnskede, var
ikke idehistorie eller filosofiske begrebs-overvejelser. Derfor skulle faget hedde no-
get med »kundskab«, for der skulle gives objektiv og redelig information, hvilket
Munch ogsé bevidst bestrabte sig pa i sine lerebgger.

Da den samfundsfaglige gren i gymnasiet blev skabt — reelt i et udvalg helt tilba-
ge 1960/61, selv om undervisningen fgrst for alvor kom i gang op imod 1970, fordi
man afventede universiteternes fgrste kandidatkuld — fik faget navnet Samfundsfag,
fgrst og fremmest fordi man gnskede at pointere, at dette var et fag som ethvert an-
det — dvs med pensum, bestemte fagkrav, eksamen osv. Forstavelsen var naturlig —
det drejede sig nu en gang om undervisning i samfundsforhold — men den var ogsa
bestemt af, at fagets 3 grunddiscipliner (Politologi, Sociologi og @konomi) hver for
sig var betegnelser for specialfag, og det skulle vere klart, at det nye fag skulle vare
for generalister. »Samfundslere« kunne ikke bruges mere, for det lgd nu alt for
snavert — i stil med ferdselslere — og »Samfundskundskab« kunne ikke bruges, for-
di man gnskede at markere, at nu var det noget nyt — ikke blot en fortszttelse og ud-
videlse af den munchske tradition.

Folketinget bidrog til navngivningsforvirringen ved 1965/66 at fastla, at det nye
fellesfag i lereruddannelsen skulle hedde »Samtids- og samfundsorientering«. Det
er noget uklart, hvad politikerne har ment hermed, men betegnelsen viser sandsyn-
ligvis blandt andet, at de ikke har tenkt pa det nye som et fag — hvad det ikke desto
mindre straks blev i den efterfglgende bekendtggrelse — jvnf. foran afsnit 2.

Folkeskolefaget startede i 1960’erne med at skulle hedde »Aktuel orientering«,
men havde i notatet juni 1971 skiftet navn til »Samtidsorientering«. Der kom ved
den tid henvendelser udefra (blandt andet fra nogle seminariel®rere) om, at faget
burde hedde »Samfundsfag«.

Den tanke afviste bdade fagudvalg 4 og dets arbejdsgruppe, idet man kunne frygte,
stik imod hensigten med faget, at fa en »inddampning« af et universitetsfag til folke-
skolens rammer i elevalder og arbejdstid >

Dette argument blev i de kommende ar ofte fremsat — og undertiden med stor skarp-
hed — ndr navnezndringer kom pé tale. Men frygten for »inddampning« af et uni-
versitetsfag var ganske irrationel. De gvrige orienteringsfag havde jo ogsé deres vi-
densbasis i universitetsfag (hvilket ingen tilsyneladende havde noget imod) — selv
om man selvfglgelig ikke af den grund kunne tale om »inddampning«. Steerk pavirk-
ning fra universitetsfag til folkeskolefag er foreckommet i nogle fag i Folkeskolens
snart 200-arige historie, uden at man normalt har omdgbt et folkeskolefag for at und-
ga en sadan tilnermelse. Tvartimod er der i nogle tilfelde (Matematik, Biologi)
sket en omdgbning den anden vej — netop for at tiln@rme folkeskolefaget til univer-
sitetsfaget. En vis forbindelse er vel gnskelig, eftersom universiteterne og folkesko-
len jo ikke er to fjendtlige stgrrelser, men derimod to vigtige dele af nationens sam-
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lede uddannelsessystem. Det kan meget vel tenkes, at det var gnskeligt, forbindel-
sen var tettere, end den er. I de fleste tilfzlde er forbindelsen mellem universitetsfag
og folkeskolefag nemlig pa ingen made serlig tet. Det var den heller ikke i 70’erne
og 80’erne. Det er der mange grunde til. En af dem er, at lereruddannelsen foregar
pa adskilte institutioner — nemlig seminarier - og at Danmarks Lererhgjskole vogter
pa sit monopol pa efter- og videreuddannelse af lerere i folkeskolen. (Derfor vakte
det stort postyr i ministeriet og is@r pd DLH, da et universitetsinstitut i 70’erne hav-
de planer om et kursus i Samfundsfag for lzrere i folkeskolen). Der fandtes lige s
lidt den gang som i dag nogen lzrer — i folkeskolen, ved seminarierne eller ved DLH
— der i fuld alvor kunne mene eller gnske, at man skulle transformere et 4-5 arigt
universitetsstudium til et folkeskolefag med nogle fa ugentlige timer i de @ldste
klasser. Universitetsfaget skulle yderst ude vare basisfaget, men det var det jo ogsa
i de fleste af folkeskolens gvrige fag.

Bag betegnelsen »Samtidsorientering« — 14 fra starten et fravalg plus nogle delvist
modstridende mal. Forstavelsen »samtids-« skulle signalere, at faget ikke (i alt fald
ikke fortrinsvis og efter nogles mening slet ikke) skulle have visse fundamentale
grundtrek til felles med universitetsfaget Samfundsfag, men derimod med Historie,
Geografi, Biologi og Kristendomskundskab — der jo ganske vist forvirrende nok
ogsa var universitetsfag. Endelsen »orientering« skulle signalere, at faget var en vi-
derefgrelse af og havde én af sine rgdder i orienteringsundervisningen fra 60’erne.
Det samlede navn signalerede, at der slet ikke var tale om noget fag i normal for-
stand, og derfor métte dets farste led ikke henvise til noget bestemt fag inden for ud-
dannelsesomrédet, og dets sidste led matte slet ikke ende pa »fag«.

Hele denne navnemagi forsvandt med folkeskoleloven af 1993. Men magien
smittede af pa lzreruddannelsen. Linjefaget hed fra 1972 til 1979 »Samfundsfage,
fordi de, der havde lavet det, definerede det som et sadant, og fordi folkeskolefaget
»Samtidsorientering« fgrst formelt fik dabsattest med folkeskoleloven af 1975. 1
1979 skiftede linjefaget navn til Samtidsorientering, fordi det nu blev optaget i den
ordinzre bekendtggrelse og derfor skulle have samme navn som i folkeskolen. Se-
minarielererne i faget tog navne@ndringen med fatning, dels fordi de havde et vigti-
gere mal (nemlig at fa faget ud af forsggsordningen) end at fastholde et navn, dels
fordi de kunne se, at det matte vare hensigtsmassigt, at faget hed det samme som i
folkeskolen, sdledes at navnet straks forkyndte, hvad faget uddannede sine laererstu-
derende til. Men det kunne de andre orienteringsfag i lereruddannelsen ogsa se, og
derfor var nogle faggrupper, i s2rlig grad Geografi, i 1979 optaget af at forhindre, at
faget skiftede navn fra »Samfundsfag« til »Samtidsorientering« — dog uden held.
Der er nu skabt en enhedsbetegnelse for faget i uddannelsesbilledet, hvilket for-
mentlig har en betydelig signalvardi.
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Skolen 1 arets lgb

Af Signe Holm-Larsen

Indledning
»Historien er god at fa forstand af«, lgd indledningen pa statsminister Poul Nyrup
Rasmussens &bningstale tirsdag d. 6. oktober 1998. Da dette ogsa galder for de op-
marksomme, arligt tilbagevendende lesere af denne artikel, vil mange nikke gen-
kendende til en rzkke af de temaer, der blev slaet an ved Folketingets abning: gget
kvalitet, mere evaluering, styrket vejledning og afkortning af studieforlgb. Spgrgs-
malet er, om den synsvinkel, disse temaer denne gang blev betragtet under, ndr alt
kommer til alt, har flyttet sig s@rlig meget set i relation til de foregaende ar, og om
de nye tiltag denne gang vil medfgre vasentlige ndringer i den gnskede retning.
Uddannelsesudvalget er ikke undergaet &ndringer i sin sammenstning siden sid-
ste samling og bestod af fglgende:
Fra Socialdemokratiet: Peder Sass, Hans Peter Baadsgaard, Jeppe Kofod, Frode
Sgrensen og Carsten Hansen.
Fra Venstre: Anders Mglgaard, Hanne Severinsen, Else Winther Andersen og El-
len Kristensen.
Fra Det konservative Folkeparti: Brian Mikkelsen og Knud Erik Kirkegaard.
Fra de gvrige partier: Aage Frandsen (SF), Susanne Clemmensen (CD), Elisabeth
Arnold (RV), Sgren Kolstrup (EL), Birthe Skaarup (DF) og Tove Videbak (KRF).

Pa stedfortr@derposterne var der ligeledes genvalg til alle bortset fra Jgrgen Estrup
(RV), der blev erstattet af Henrik Svane (RV). @vrige stedfortredere var: Ingrid
Rasmussen (S), Ove Fich (S), Christine Antorini (SF), Ole Hakkerup (S), Anne
Baastrup (SF), Helga Moos (V), Karen Rgnde (V), Frank Dahlgaard (KF), Mogens
Andreasen (DF) og Tom Behnke (FP).

Med udtrykket »systematisk evaluering« lancerede statsministeren saledes ideen
om Danmarks Evalueringsinstitut som et af de centrale nye led i bestrebelserne for
at skabe gget kvalitet i uddannelsessystemet. Og det ekstra lille skridt hen imod den
12-arige enhedsskole i form af egnethedserkl®ringens afskaffelse kommenterede
han med udtalelsen »Alle unge er egnede. Vi deler ikke folk op, hverken unge eller
andre, i egnede, ikke egnede eller maske egnede«. Denne positive holdning til den
12-arige enhedsskole, som statsministeren ikke var alene om, omfattede imidlertid
ikke de tre gymnasiale ar isoleret set, sa det ma konkluderes, at der fra de fleste par-
tier ikke var medvind til forestillingen om enhedsgymnasiet. Folketingséret 1998-99
blev alt i alt is@r preget af aktivitet pA ungdomsuddannelsernes omrade med mange
tiltag hen imod en hurtigere gennemfgrelsestid for den enkelte studerende og be-
grensning af frafald ved overgange mellem de forskellige uddannelser.

Blandt de mere bemerkelsesvardige aktiviteter ude i landet i dette ar var den kre-
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ative tankegang i mange kommuner med henblik pa at finde dekning for de stigen-
de driftsudgifter p& det kommunale budget. Denne kreativitet blev sdledes i Farum
Kommune realiseret ved, at skolebygningerne er blevet solgt og derpa leaset tilbage.
Dispositionen var stzrkt omdiskuteret, men blev alligevel gennemfgrt. Foreldreor-
ganisationen »Skole og Samfund« havde hertil fglgende kommentar: »I denne som-
mer gik Farum Kommune pludselig med i udsalgsbglgen og holdt brandudsalg pé
betrengte institutioner. Blandt disse kommunens folkeskoler«.! Og lederen under-
stregede det kommunale ansvar for driften af folkeskolen med fglgende ord: »For
folkeskolen er ikke bare en lang r&kke misligholdte og utidssvarende bygninger. In-
den for murene foregar den vasentlige del af danske bgrns uddannelse og udvikling.
Og den er et statsligt anliggende, som kommunen skal garantere for. Det ggr man
ikke ved at fralegge sig ansvaret som i Farum«. Alligevel har et antal kommuner
fulgt i samme spor, og flere er pa vej.

Store avisoverskrifter gav ogsa »Skole og Samfunds« visioner om »En Skole for
Fremtiden«.? Blandt hovedpunkterne var gnsket om en opblgdning af skoleéret,
hvor man som argument nzvnte, at »ferieplanen stadig er indrettet pa landbrugs-
samfundets behov for arbejdskraft i v&ksts@sonen«. Med baggrund i de efter fore-
ningens mening for lange sommerferier for elever og foraldre fandt man, at skolen
ma acceptere et »gget fravaer hos bgrn, som gerne vil holde fri sammen med deres
forzldre«, og at skolearet ma »indrettes langt mere fleksibelt, end tilfeldet er i dag«.
En af konsekvenserne var efter organisationens mening, at lereruddannelsen ikke
kan vare en absolut betingelse for at undervise i folkeskolen, idet dette krav »ikke
passer til en moderne, fleksibel skole«. Man undres ikke over, at dette forslag ikke
fandt gehgr i lererkredse.

Blandt de vasentligste temaer i dette ars uddannelsesdebat var siledes fortsattel-
sen af kvalitetsdiskussionen, ny 10. klasse-ordning, overenskomstsituationen samt
effektivitets- og evalueringsbestrebelserne, is®r i ungdomsuddannelserne. Disse
samt en rekke andre initiativer vil blive n&rmere omtalt i det fglgende.

Den fortsatte kvalitetsdebat

Allerede torsdag d. 22. oktober 1998 blev regeringens uddannelsesinitiativer ind-

gdende belyst i en forespgrgselsdebat (F2), som gav undervisningsminister Margre-

the Vestager mulighed for at presentere regeringens uddannelsespolitiske malsat-

ning om omstilling af uddannelsessystemet. Hun fremfgrte felgende delmal for re-

geringens bestrabelser:*

— at gennemfgre 8-punktsprogrammet »Folkeskolen ar 2000«,*

— at sikre, at 95% af en ungdomsargang gennemfgrer en studie- eller erhvervskom-
petencegivende ungdomsuddannelse,

— at skabe et sammenh@ngende voksen- og efteruddannelsessystem.

Debatten blev i det meste af forlgbet sammenkadet med drgftelsen af indholdet i
begrebet kvalitet i uddannelsessystemet og var i hgj grad koncentreret om Danmarks
Evalueringsinstitut, jf. det efterfglgende afsnit, hvor spgrgsmaélet behandles mere
indgdende.

Under debatten understregede Hans Peter Baadsgaard (S) som sit partis holdning,

144



at kvalitet ikke er noget, der kan males ved karakterer og standpunktsbedpmmelser
alene, og han efterlyste bl.a. mere fokus pa andre kvalitetsfaktorer: »Folkeskolens
succeskriterier er ikke alene gode faglige resultater, men i lige sa hgj grad elevernes
personlige udvikling. Selvstendighed, kreativitet, ansvarlighed osv. er for gvrigt
ogsd vardier, som efterspgrges i uddannelserne og pé arbejdsmarkedet. Disse
sdkaldt blgde vardier fortoner sig ofte i debatten om folkeskolen«.® Dette synspunkt
blev anfegtet af Brian Mikkelsen (KF), som fandt, at udviklingen af blgde vardier
alene neppe kan »rykke det danske uddannelsessystem frem til at vere et af de bed-
ste i verden«.® Ikke overraskende blev Brian Mikkelsen imgdegéet af Sgren Kol-
strup (EL), der kommenterede den brede varians i forstaelsen af begrebet kvalitet
ved at fremhave, at det »dekker ogsa over managementteorier, en forsimpling af
debatten, en reduktionisme. Det ggr den (red.: debatten), nar kvalitet k&des sammen
med effektivitet, kontrolstyring, kvantificering«.’

Undervejs blev ogsa begrebet individuelle elevhandleplaner inddraget af bl.a.
Christine Antorini (SF), som ikke fandt, at selvstzndighed og kreativitet blev frem-
met af arbejde med handleplaner fra 5.-6. klassetrin.? Dette synspunkt blev stgttet af
Elisabeth Arnold (RV), som udtrykte sin bekymring over tidlig vejledning i folke-
skolen og fandt det »svert at forsta, at bgrn, der endnu er pa det stadium, hvor de
helst vil vere brandmand eller astronauter, allerede nu skal til at valge, hvilken
livsgerning de skal have«.’

Ved debattens afslutning blev det af Brian Mikkelsen (KF) fremsatte forslag'® om
bl.a. »klare indholdsdeklarationer og mal med udgangspunkt i fremtidens kvalifika-
tionsbehov« og mal, der »stgttes af klare faglige prastationskrav pa den enkelte ud-
dannelse« forkastet. Debatten afspejlede saledes ganske godt den store forskellighed
i de politiske partiers opfattelse af begrebet kvalitet i uddannelsessystemet.

Men kvalitetsbegrebet blev ogsd kommenteret fra brugerside. Det glder fx Ma-
gisterforeningens kritik af den »gkonomisk fikserede politiske« uddannelsestznk-
ning." Det siges her videre: » Alt tyder p4, at effektivitet og produktivitet er blevet de
egentlige mal for det danske uddannelsessystem. De politisk ansvarlige taler ganske
vist en del om kvalitet — og mener det sikkert ogsa. Men nar det kommer til stykket,
nar regnskabet sa at sige skal ggres op, er det produktiviteten, der vejer tungest. Det,
der tzller, er, om uddannelsesinstitutionen er i stand til at leve op til de gkonomiske
mal, der er sat for den. Dermed er finansloven ved at erstatte grundloven som ud-
gangspunkt for de politiske beslutninger, der treffes.«

En anden brugergruppe er repra@senteret af »Skole og Samfund«, som i debatop-
legget »En Skole for Fremtiden« fremfgrer, at »skolens struktur er stadig i alt for
hgj grad prazget af fortiden. Det er en skole fra fortiden, snarere end en skole for
fremtiden. Det ma der laves om pa!« Til uddybning heraf fortsettes: »Skolen kan
ikke lzngere uden videre regne med, at foreldrene pé forhand har respekt for lerer-
ne og skolelederne. For i nutidens samfund har borgerne ikke uden videre respekt
for en samfundsinstitution, blot i kraft af denne institutions status. Vi er kritiske, og
vi er vant til at forlange kvalitet og service.« Det mé saledes atter en gang konstate-
res, at nér det gelder folkeskolens fremtid, er det ikke let at fA de mange forskellige
synspunkter til at mgdes.
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Kvalitetsbegrebet har vearet et fast tilbagevendende element i drets folketingsdrgf-
telser om uddannelsesspgrgsmal — ganske ofte, uden at man har praciseret, hvilket
indhold man mente, begrebet i praksis dekker over. Man kan samtidig notere sig, at
dette forhold ikke har mindsket debattgrernes lyst til ud fra de mest forskelligartede
begrundelser at flokkes under kvalitetens fane. Debatten ma forventes at fortsztte
ogsd i de kommende é&r — hvad der i parentes bemarket ma anses for et klart positivt
kendetegn ved dansk skoledebat. Men forhabentlig vil drgftelser og erfaringer mv.
efterhanden fgre til, at kvalitetsbegrebet — hvor utiln@rmelig en piedestal det end
skal hentes ned fra — aftegner sig klarere, sa der kan blive mere substans i diskussio-
nen om mél og midler inden for uddannelsesplanlegning.

Danmarks Evalueringsinstitut

Allerede ved forespgrgselsdebatten 22. oktober 1998 kommenterede undervisnings-
ministeren instituttets virksomhed séledes: »Instituttets opgave bliver primart at vi-
dereudvikle uddannelse ved at gennemfgre systematiske, obligatoriske evalueringer
af uddannelse og undervisning, bade pa langs og pa tvears, og selvfglgelig ogséa vur-
dere samspillet mellem uddannelsesforlgb, de forskellige niveauer, og om man ud-
vikler sig nok«.'? Danmarks Evalueringsinstitut skal séledes dekke samtlige uddan-
nelsesomrader bortset fra de frie grundskoler med det formadl at udvikle og sikre
kvaliteten af uddannelserne.

Dette blev af Hans Peter Baadsgaard (S) suppleret séledes: »Det dér spgrgsmal
om, hvad man kan palegge institutionerne i forbindelse med Evalueringsinstituttet:
Jamen man kan i hvert fald palegge dem, synes jeg at de skal forholde sig til den
evaluering og reagere pa den... Og for gvrigt skal det hele jo opbygges p& samarbej-
de og bruges som kvalitetsudviklingsinstrument.« Umiddelbart efter blev instituttets
virksomhed af Hanne Severinsen (V) imidlertid omtalt som en del af »evaluerings-
og kvalitetskontrolsystemet«.'* Det ma sdledes konstateres, at der i det politiske fo-
rum ikke er enighed om, hvorvidt instituttets funktion fortrinsvis skal vere kvali-
tetskontrollerende eller kvalitetsudviklende.

Anders Mglgaard (V) var tilfreds med, at »vi nu far en ny organisatorisk enhed,
hvis succes og trovaerdighed dog afhenger meget, ja maske helt af en reel uathen-
gighed og uvildighed«. Elisabeth Arnold (RV) fremhavede instituttets muligheder
for evaluering af fx fag og bestemte undervisningsformer pa tveaers af uddannelses-
systemet. Enhedslisten var det eneste parti, som ikke kunne stgtte forslaget, af Sgren
Kolstrup (EL) begrundet i, at instituttets eksistens ikke »harmonerer med udvikling
af et lokalt demokrati«; han gnskede ligeledes belyst, hvordan undervisningsmini-
steren ville forhindre, at instituttets resultater bliver anvendt til at rangordne de eva-
luerede institutioner og reducere deres mangfoldighed.

Gennem det videre arbejde,' der bl.a. kom til udtryk i betenkningen og blev kon-
kretiseret som @ndringer ved lovforslagets 2. behandling, blev de frie grundskolers
selvstendige stilling understreget, idet deltagelse i evaluering her »bgr opfattes som
et tilbud til de frie skoler og deres interessenter dels om at fa en uafthengig tilbage-
melding om den virksomhed, som den frie skole udfgrer, til brug for egne overvejel-
ser om kvalitetsudviklingen pa skolen, dels om at kunne bidrage til den generelle
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kvalitetsudvikling«. Desuden blev der indfgjet bestemmelser om et bredt sammensat
representantskab.

Elisabeth Arnold (RV) gledede sig over instituttets oprettelse, hvis opgave hun
betegnede som »at evaluere de danske uddannelser helt fra starten og til slut og
jevnlig og konstant, sidan at alle uddannelsessystemets forskellige sektorer kan
fple, at de jevnlig bliver set efter i sammene«.'* Hun begrundede i gvrigt, at ogsé de
sakaldte blgde verdier skal indga i evaluering, med henvisning til en af de teser, der
tillegges Galilei: »Mal alt, hvad der er maleligt, og gor det maleligt, som ikke er
det«.'® Hvad det sidste kan have af konsekvenser for en evalueringsmassig tilpas-
ning af de blgde vardiers indhold, kan nasten ikke undga at give associationer i ret-
ning af principperne for tilpasning af sko i eventyret om Askepot. Pa dette som pé s&
mange andre punkter ma DE’s praksis derfor evalueres pd, om det lykkes at undga
en reduktionistisk holdning til kvalitetsbegrebet.

Undervisningsministeren sagde ved forespgrgselsdebattens afslutning, at »vi gn-
sker, at evalueringen skal ses som en hjelp i en proces. Evalueringen som kontrol
bliver meget hurtigt til en gold, indholdslgs procedure, men evalueringen som en
hjelp i en proces i et fortsat arbejde mod at ggre det bedre vil vere endog szrdeles
verdifuldt. Det vil ogsé give ikke alene Folketinget, men ogsa den folkelige opinion
mulighed for at drgfte vores uddannelsessystem pa et forhabentligt noget mere kva-
lificeret grundlag«."”

Ved 1. behandling 2.12. 1998 af L 81 om Danmarks Evalueringsinstitut'* opridse-
de Ole Hzkkerup (S) relationen mellem regeringens mals@tning om, at 50% af en
ungdomsargang skal have en videregdende uddannelse og 95% en ungdomsuddan-
nelse, og oprettelsen af Danmarks Evalueringsinstitut ved at give udtryk for, at
kvantitative mal ikke er nok, men ma suppleres med kvalitative. Debatten bekrefte-
de i gvrigt den nasten unisone tilslutning til det nye instituts virke.

Som bestyrelsesformand for Danmarks Evalueringsinstitut er udpeget Jgrn Lund,
der hermed kommer til at tegne profilen for, hvordan instituttets arlige bevilling pa
godt 40 mio. bgr anvendes. Han omtaler instituttets virksomhed siledes: »Instituttets
vasentligste opgave bliver at inspirere det danske uddannelsessystem til at ggre no-
get, der virker, og som udvikler og kvalificerer«.'® Instituttets direktgr er blevet den
tidligere leder af Evalueringscentret Christian Thune.

Kald, passion eller bogholderi?

Mange har siden vedtagelsen af arbejdstidsaftalen i 1993 spurgt sig selv, om under-
visningsarbejde mest er funderet pa kendskab til videregaende regnskabsfgring, el-
ler om det stadig er optagethed af skolens padagogiske virke, der tzller. Alt sam-
men overvejelser med baggrund i aftalens krav om optlling af U-, F- og @-tid. Og
i kglvandet pd disse timerammer fulgte s bade lereres og foreldres oplevelse af
alle de aktiviteter, som ikke mere kunne lade sig ggre pga. manglende tid.

Med 1998 som overenskomstar fik spgrgsmalet ny aktualitet. Baggrunden for det-
te ars overenskomstforhandlinger var derfor en akkumuleret irritation over de her-
skende tilstande, ikke kun hos KL som arbejdsgiver, men ogsa hos forzldrene og i
betydelig udstrekning ogsa i lererkredse, hvor der ligeledes var mange, der opfatte-
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de arbejdstidsreglerne som alt for restriktive. Det har igennem hele overenskomst-
forlgbet vaeret KL's holdning, at den nye arbejdstidsaftale bl.a. skulle »sikre mulig-
heden for mere undervisning samt gget fleksibilitet«.” Denne holdning havde ikke
mindst sit udspring i, at aftalen med regeringen om kommunernes gkonomi 2000-
2002 indebarer, at de kommunale udgifter hgjst ma stige 1% om éret. Dette skal
sammenholdes med, at der i drene indtil 2008 forventes en stigning i folkeskolens
elevtal pa 14%.

Der var saledes et sterkt gnske, iser fra arbejdsgiverside om at opna @ndringer —
men si hgrte enigheden ogsé op. Det betgd, at overenskomsforhandlingerne ikke
forlgb gnidningslgst. Af folkeskolens lzrere blev forslaget til nye arbejdstidsregler i
fgrste omgang forkastet ved en urafstemning 20. 4. 1999 med 51,4% nej-stemmer
mod 48,6% ja-stemmer. Ved den na&ste urafstemning 3. 6. 1999 blev maglingsskit-
sen vedtaget med et nesten lige s smalt flertal pa 53,2% ja-stemmer. Dette flertal
blev dog primart opnaet ved, at mange stemmeberettigede undlod at stemme. DLF
kommenterede resultatet séledes:*' »Overenskomstens arbejdstidsdel var klart den
svageste. Ikke pga. modellens principielle udformning, for det var rigtigt set, at der
skulle ske et skift, UF@ var politisk dgd.«

Den nye arbejdstidsaftale i folkeskolen, der treder i kraft den 1. august 2000, gel-
der for en firedrig periode. Hovedpunkterne er, at arbejdstiden opdeles i skoletid og
individuel tid. Dermed er den hidtidige skelnen mellem U-, F- og @-tid bortfaldet.
Det kan ikke undre, at ordningen blev hilst med tilfredshed fra flere sider, bl.a. af
»Skole og Samfund«, der i en udtalelse af 2. marts 1999 kommenterer forslaget til
arbejdstidsaftale séledes: »Det er godt for vores bgrn, at vi nu bevager os fra et stift
optellingssystem til en aftale, der i hgjere grad tager hensyn til, at det er levende
bgrn og foreldre, lererne har med at ggre. Larerne vil nu i hgjere grad kunne sté til
disposition for bgrnene og forzldrene, nar de har brug for det. Uden at timerne skal
telles op i stive skemaer.«

Af resultaterne i den nye arbejdstidsaftale kan navnes, at skoletidens undervis-
ningsdel, der er defineret som alle aktiviteter sammen med eleverne uanset organi-
seringsform, ogsa rummer opgaver som frikvarterer, felles forberedelse, udviklings-
timer, klasselereropgaver, almindeligt skole-hjem samarbejde samt mgder i pada-
gogisk rdd mv. Den individuelle tid, der ikke skal optzlles, men anszttes til 375 ti-
mer pa arsbasis, skal bl.a. dekke individuel forberedelse og efterbehandling, faglig
ajourfgring samt kontakt med foreldre og elever uden for arbejdspladsen. Med den-
ne vedtagelse om et samlet arstimetal til forberedelse uanset undervisningstimetal er
et tidligere hgjt prioriteret princip om en direkte omregningsfaktor mellem tid til un-
dervisning og til forberedelse forladt — et princip, som ogs 14 til grund for tjeneste-
tidsaftalen fra fgr leerernes kommunalisering i 1993.%

Den anden del af overenskomstforliget omhandler lerernes overgang til sakaldt
»Ny Lgn«. Lgnsystemet er herefter sammensat af fire elementer: grundlgn, funkti-
onslgn, kvalifikationslgn og resultatlgn. Heraf aftales de tre sidstn@vnte Ignformer
decentralt mellem ans®ttelseskommunen og den lokale l@rerkreds. Grundlgnnen
udger for lzrere skalatrin 26, dvs. ca. 19.000 kr. manedlig. Herudover kan der til den
enkelte lerer udbetales funktionslgn, der er baseret pé serlige arbejds- og ansvars-
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omrader, fx mange undervisningstimer, vidtgdende specialundervisning, udviklings-
arbejde, skolekonsulentvirksomhed o. lign. samt stedfortrederfunktion. Kvalifikati-
onslgnnen er baseret pa den enkeltes kvalifikationer, fx i form af s&rlig uddannelse
og erfaring fx fra andre ans®ttelses- og opgaveomrader, og den er siledes i betyde-
ligt omfang anciennitetsstyret. Resultatlgn gives for »opfyldelse af bestemte maéleli-
ge eller konstaterbare resultater af enten kvantitativ eller kvalitativ karakter«.?* De
nye Ignregler har virkning fra 1. april 2000.

Den nye overenskomst har indbragt folkeskolens lerergruppe p2ne lgnstigninger.
Men resultaterne skal ses i lyset af, at KL samtidig har udmeldt til kommunerne, at
de bgr »vurdere, hvorledes den ggede fleksibilitet kan anvendes til at sikre en gget
effektivitet og dermed faldende lgnudgift pr. elev«.” DLF har reageret pa dette ud-
spil med en «kraftig afstandtagen« fra, hvad man betegner som «rendyrket gkono-
mitenkning« , idet man understreger, at det er en forudsatning for forérets forlig om
den nye arbejdstidsaftale, at «fleksibiliteten i aftalen skulle vere et redskab til at sik-
re opfyldelsen af de pedagogiske malsetninger for skolen med henblik pa at gge
kvaliteten og understgtte en fortsat udvikling af skolen«.” Man opponerer tillige
imod, at «bortfaldet af automatikken mellem U-, F- og @ indebzrer, at kommunerne
uden reduktion i serviceniveauet skulle kunne undervise flere elever for de samme
ressourcer«, og fremhaver, at det er «pé ingen méde aftalt, at fleksibiliteten i forbe-
redelsestiden betyder, at l&rerne skal forberede sig gratis«.

Alligevel er den nye arbejdstidsaftale i forbindelse med kommunernes budgetleg-
ning for ar 2000 i adskillige kommuner blevet omsat til flere ugentlige undervis-
ningstimer til den enkelte lzrer — en handlemade, der har medfgrt arbejdsnedlzggel-
ser blandt lererne, is®r i de kommuner, hvor borgmesteren i et eller andet omfang
har haft andel i forliget om arbejdstidsaftalen. Flere kommuner mé i den kommende
tid forventes at fglge samme tendens.

Ogsa i gymnasiesektoren afstedkom overenskomstforhandlingerne et bemarkel-
sesverdigt resultat, idet GL’s hovedstyrelse i enighed anbefalede et nej til forligs-
skitsen, der blev nedstemt af 96%, men alligevel vedtaget, idet resten af AC stemte
resultatet hjem med et flertal pa 71%. Dette resultat blev af GL pa lederplads kom-
menteret siledes: »Man kan pé den baggrund sige, at GL er blevet kgrt godt og grun-
digt over. Sével AC som Amtsradsforeningen har eksplicit slaet fast, at der under in-
gen omstendigheder vil blive &ndret i det aftalte forhandlingsprotokollat«.?® Resul-
tatet blev fulgt op af en rzkke elev- og lererdemonstrationer, men blev pé trods af
dette fastholdt.

En af arsagerne til gymnasielzrernes nej var, at loftet pA max. 28 elever pr. klasse
blev fjernet — deraf navnet »Rexonaforliget«*’ — at en del af forberedelsestiden her-
efter kan overfgres til andre opgaver, at en stgrre lgndel skal forhandles lokalt, og at
forberedelsestiden generelt besk@res. De strammere arbejdstidsbestemmelser har
medfgrt kraftig utilfredshed med adskillige kortere arbejdsnedlzggelser til fglge.
Det méa anses som en forstaelig reaktion, at mange gymnasiel@rere fremtidig gnsker
selvstendig forhandlingsret. Samtidig star det dog klart, at flertallet finder, at man i
den givne situation ikke kan bebrejde GL, at forhandlingsaftalen blev tiltradt.

Ogsa Dansk Magisterforening var utilfreds med overenskomstforhandlingerne.
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Man vurderede saledes, at Ignforbedringen pa 7,55% i alt i den samlede overens-
komstperiode, der med den nye aftale blev gjort tredrig, med den forventede inflati-
onstakt ngdvendigvis matte resultere i et stagnerende Ignniveau for bade statsansat-
te og kommunalt ansatte.?® Da andre dele af aftalen kun indeholdt fa forbedringer,
anbefalede foreningens formand Per Clausen pé linje med GL at stemme nej til
overenskomstforslaget. At dette pA AC-omradet som nzvnt alligevel blev vedtaget
med et stort flertal, fik ogsé ham til at overveje en decentralisering af forhandlinger-
ne med disse ord: »For i en eller anden forstand er det vel godt at holde sammen pa
et felles akademisk projekt. Men jeg synes ikke, at de grupper, der stir svagt — det
gelder f. eks. vores kommunalt og amtsligt ansatte, hvoraf mange er tillegslgse — i
dag far nogen egentlig glede af at vare med i et stort fellesskab«.?

Det kan saledes sammenfattende konstateres, at der med de nye overenskomster
pa alle niveauer er taget et afggrende skridt pa vejen hen imod svekkelsen af punk-
ter, der normalt szttes hgjt af lerere og som l@nge har stiet pa arbejdsgiversidens
gnskeseddel i og med
* at der er skabt mulighed for flere undervisningstimer og mindre forberedelsestid,
* at samtlige lerergrupper — og nu altsé ogsa folkeskolens — har accepteret overfgr-

sel til Ny Lgn
 at klassernes elevtal kan vare hgjere end 28, og den gennemsnitlige klassekvo-

tient dermed forhgjes.

Danmarks Skolelederforening bryder med Danmarks Larerforening
For folkeskolens skoleledere blev det forlgbne ar historisk, idet Danmarks Skolele-
derforening (DS) opgav sin hidtidige status som faglig forening under Danmarks
Learerforening (DLF). Beslutningen blev taget efter mangedarige drgftelser af det
mere eller mindre hensigtsmassige i, at lerere og ledelse havde felles fagforening.

Skoleledernes overvejelser blev accelereret af, at DLF i Igbet af 1990’ erne decen-
traliserede stadig flere sagsomrader til afggrelse i de lokale lzrerkredse. DS pépege-
de pa baggrund heraf over for DLF, at skolelederne »fgler sig fagretligt usikre i den
lokale kreds, og Danmarks Skolelederforenings medlemmer finder det hverken hen-
sigtsmassigt eller rimeligt, at kredsbestyrelsen eller kredsgeneralforsamlingen kan
treffe beslutning om skoleledelse eller skoleledernes vilkar, som forpligter skolele-
derne«. ¥

I forlgbet indgik bl.a., at DS i november 1997 havde anmodet DLF’s kongres om
at &ndre skoleledernes organisatoriske forhold, siledes at skolelederne blev frigjort
fra medlemskabet af de lokale kredse og overfgrt til en landskreds. Kongressen gn-
skede ikke dette forslag drgftet og besluttede i stedet en sékaldt »dobbelt kredshen-
fgring«, hvorefter skolelederne béde skulle vaere medlem af den lokale lererkreds
og af en landskreds for skoleledere. Samtidig blev der indfgjet en bestemmelse om,
at skolelederne kunne frasige sig deres rettigheder i forhold til lokalkredsene. Som
resultat heraf vedtog DS 12.12. 1997 dels at opsige samarbejdsaftalen med DLF og
etablere sig som selvstendig forening, dels at opfordre medlemmerne til at overveje
deres medlemskab af DLF.

DLF’s modtrek til DS’s udmelding blev en beslutning i maj 1998 om en ny orga-
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nisationsopbygning for fraktion 3, dvs. skoleledere m.fl., inden for DLF i en model
med tre niveauer omfattende medlemskab for den enkelte skoleleder af en leder-
landskreds, en amtslederkreds og et ledernetvark pa kredsniveau. Denne beslutning
blev af DS imgdegéet med en opfordring til medlemmemne om dels at undlade sam-
tidigt medlemskab af begge foreninger, dels at melde sig ud af DLF.

Pé det ordinzre repraesentantskabsmgde i september 1998 blev det efterfglgende
besluttet, at DS skulle vere en egentlig fagforening. Denne nye status medfgrte, at
medlemmerne matte kunne fgle sig sikre pa juridisk bistand pa samme niveau som
hos DLF. Dette blev realiseret gennem to centre for advokatbistand hhv. gst og vest
for Lillebelt.

Et af de endnu ulgste problemer for DS er, at forhandlingsretten for skoleledernes
lgn- og ansattelsesforhold ligger i LC, der har delegeret denne til DLF, som har
delegeret dele heraf — bl.a. den stadig mere betydningsfulde decentrale Ign - videre
til de lokale lzrerkredse, sa det i praksis er den lokale kredsformand, der forhandler
skoleledernes lokallgn. En hgjesteretsdom af 17.9.1997 fastslog, at den organisati-
on, der har forhandlingsretten for en bestemt gruppe, ogsa forhandler for ikke-med-
lemmer af samme gruppe. En flytning af forhandlingsretten for skoleledere fra DLF
til DS vil efter arbejdsgiverorganisationens opfattelse — in casu Kommunemes
Landsforening (KL) — vare betinget af, at DS kan dokumentere et medlemstal pa
mere end halvdelen af landets skoleledere, som alene er organiseret her. Der skgnnes
pa landsplan at vere ca. 3400 skoleledere. Da DS pr. august 1999 har ca. 2300 med-
lemmer, hvoraf ca. 1300 har udmeldt sig af DLF, er der stadig et stykke vej igen.

Indtil videre er der séledes to organisationer for skoleledere, DS og Lederforenin-
gen i DLE. Om DS féar held i sine bestrebelser pé at erhverve forhandlingsretten for
skoleledere bliver formentlig pa lengere sigt den afggrende faktor i spgrgsmalet om
skoleledernes fremtidige organisationstilhgrsforhold.

F 2000 - og hvad der folger efter

Gennemfgrelsen af 8-punktprogrammet »Folkeskolen &r 2000« blev som nzvnt ved
forespgrgselsdebatten 22.10.1998 omtalt af undervisningsministeren som det vigtig-
ste mal for grunduddannelserne, og hun kommenterede i sit slutindleg aftalen séle-
des: »Jeg synes, at det er helt afggrende, at man med den aftale har vist, at der er
krefter i kommunerne, hos lererne, i ministeriet til at sgrge for, at den folkeskole-
lov, som blev vedtaget i 1993, bliver til virkelighed pa den enkelte skole«.* Og hun
fortsatte: »Jeg tror ikke, vi kan sige, at de otte punkter er opfyldt i &r 2000, men jeg
hiber, vi kan se, at vi er kommet et langt stykke ad vejen pa samtlige otte punk-
ter....det er derfor, vi i regeringen allerede nu er begyndt at forberede de ting, som
skal ske efter &r 2000«.*

Opstarten af F 2000 blev allerede omtalt i sidste ars artikel om »Skolen i érets
Ipb« i afsnittet »Kvalitetsdebatten«. Med udgangen af 1998 forela et statusmateriale
i pjeceform til brug for kommuner og skoler udsendt af DLF, KL og Undervisnings-
ministeriet i fellesskab.™ Pjecen, der er tenkt som et inspirationsmateriale til lokal
brug, angiver for hvert af de otte omrader de mél, som der er enighed om mellem de
tre parter, bl.a. ngdvendigheden af, at den enkelte elev besidder »almene faglige fer-
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digheder«, fx lese/ skrive/ regne, fremmedsprog og IT, »personlige kvalifikationer,

fx kreativitet, samarbejde og selvstendighed, samt »specifikke, arbejdslivsrelatere-

de kompetencer«.* Initiativerne, der er hjulpet pa vej af 27 sékaldte proceskonsu-

lenter tilknyttet Undervisningsministeriet, er bl.a. presenteret ved en rekke konfe-

rencer og seminarer gennemfgrt i perioden november 1998-september 1999.
Arbejdet fglges nu op af Folkeskoleradets » Vision 2010«, der har som mal at be-

lyse en gnskelig udvikling af folkeskolen »i de kommende 10 &r, hvad angér mulig-

hederne for at fremme bgrnenes og de unges menneskelige, faglige, sociale, fysiske

og @®stetiske udvikling, og dermed ogsa hvad angar mulighederne for at bidrage til

en positiv samfundsudvikling sivel nationalt som globalt«.* Der arbejdes indtil vi-

dere med seks visionsomrader:

1. Leringsformer og leringsindhold — hvor nye l®ringsformer tenkes afprgvet pa
en rekke sikaldte »spydspidsskoler«

2. Skolen som videnshus — om udvikling af videns- og erfaringsnetvark opbygget
omkring skolernes p&dagogiske servicecenter

3. Skolen som organisation — om udnyttelsen af den danske folkeskoles interne og
eksterne ressourcer, herunder ledelse og medarbejderudvikling set i relation til en
rekke andre europziske lande

4. Skolens kompetencer — med henblik pa skolens made at mgde de nye samfunds-
massige udfordringer pd ivaerkszttes udviklings- og forskningsprojekter om
fremtidens undervisningsmiljger

5. Skolens fysiske rum — om en national og international erfaringsindsamling til for-
midling af viden om hensigtsmassige bygningsformer og deres finansiering

6. Skolens fellesskaber — om styrkelse af elev- og foreldreindflydelsen pa skolens
valg og prioriteringer og af lokale aktgrers ansvarlighed over for skolen.

Der er hermed givet et signal om, i hvilken retning de kommende ars indsatsomrider
skal sgges, selv om vision 2010 stadig befinder sig pa udkastplan i efteraret 1999.

Ny 10. klasse — pa vej mod en kommunal ungdomsskole?

En af arets overordnede tendenser blev bestrebelserne pa i hgjere grad at mélrette de
unges valg af uddannelse. Tendensen har preget de fleste af regeringens tiltag i den-
ne folketingssamling, lige fra den nye 10. klasseordning®® med gget vagt pa brobyg-
ning til omlegning af erhvervsuddannelserne og forskydningen i universiteternes
optag af studenter fra kvote 2 til kvote 1.

Tendensen kom sdledes klart til udtryk ved 1. behandling af 10. klasseforslaget,
hvor Frode Sgrensen (S) pegede p4, at vejledning ma vere det klare svar pa Enheds-
listens spgrgsmal om, hvilke »redskaber, man helt pracist vil tage i anvendelse for at
begrense antallet af 10. klasseelever«. @nsket om ferre elever i 10. klasse blev end-
nu klarere udtrykt af Brian Mikkelsen (KF): » Vi har som maél fra konservativ side, at
ferre valger 10. klasse, at ikke to tredjedele, som tilfzldet er i dag, gér i 10. klasse.
Det er sandsynligvis et udtryk for, at kvaliteten i folkeskolen ikke er hgj nok, nar
mange elever valger 10. klasse for at sikre sig ferdigheder, som de allerede burde
have faet i nogle af de mindre klasser.« Tendensen er siledes klar nok: Der er gko-
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nomi i et hurtigere uddannelsesgennemlgb. Behovet for en effektivisering af pro-
duktionen af ferdiguddannede unge understreges samtidig af, at de sma ungdomsar-
gange er begyndt at gge efterspgrgslen efter arbejdskraft.

De ®ndrede bestemmelser om 10. klasse har bl.a. fundet inspiration i den seneste
halve snes ars bestrebelser pa gennem en anderledes tilrettel®ggelse af folkeskolens
sidste og ikke-obligatoriske skolear at skabe et stgrre og mere realistisk udbud af til-
buds- og valgfag og en bedre ressourceudnyttelse ved at samle alle en kommunes
10. klasseelever pa samme skole. Det fgrste af disse 10. klassecentre, der indtil 1997
alene kunne etableres som forsggsordning, blev oprettet i 1988 i Verlgse kommune,
og andre fulgte snart efter i bl.a. Haderslev og Brgndbyerne. Ved 10. klasse-lovfor-
slagets fremsattelse var ca. ti sadanne skoler godkendt af Undervisningsministeriet,
som i henhold til bema&rkningerne til lovforslaget har til hensigt at understgtte
sadanne initiativer.

Hoved@ndringerne i de nye 10. klassebestemmelser, der far virkning fra august
2000 og er omfattet af en todrig gennemprgvningstid, bestar bl.a. i, at dansk, mate-
matik og engelsk ggres obligatorisk og har et omfang, der svarer til halvdelen af ele-
vernes mindste ugentlige undervisningstimetal, at projektopgaven begrenses til 9.
klasse og pa 10. klassetrin erstattes af en obligatorisk selvvalgt opgave med relation
til elevens personlige uddannelsesplan, samt at hver enkelt elev far pligt til at udfer-
dige en séddan personlig uddannelsesplan. Forud for lovens endelige udformning
overvejede man en stgrre omlagning af prgveomradet, men da det kom til stykket,
blev der blot tale om justeringer, idet eleven i fremtiden for at kunne indstille sig til
preve skal have fulgt undervisningen i faget pa 10. klassetrin; det vil desuden blive
muligt at aflegge alene den mundtlige eller alene den skriftlige prgve i et fag. Under
den nugzldende ordning er de mundtlige og skriftlige prgver i samme fag en helhed.

Et af de omdiskuterede punkter under lovforslagets tilblivelse var mulighederne
for, at de frie skoler, dvs. is@r efterskoler, stadig kan tilbyde et alternativt 10. skole-
ar. Skolernes aktive indsats i denne fase af lovgivningen har bidraget vasentligt til,
at disse muligheder er blevet bevaret, i og med at det fire ugers introduktionskursus,
ogsa kaldet brobygningsforlgbet, blev trukket tilbage efter hgringsprocessen. Det
endelige resultat blev derfor, at brobygning som hidtil er et frivilligt tilbud, ikke
mindst af hensyn til de frie skolers bevagelsesfrihed.

Et tyngdepunkt i de nye bestemmelser er opprioriteringen af vejledningsindsatsen
for den enkelte elev. Ifglge bemarkningerne til lovforslaget skal opgaven varetages
i et samarbejde mellem klassel®rer og skolevejleder og bygge pa klasselzrerens
vurdering af »den unges daglige arbejde og p& samtaler med den unge selv og med
hjemmet«. For de elever, der »mé antages at f4 en uproblematisk overgang til den
patenkte ungdomsuddannelse« forestas vejledningen af klasselerer og skolevejle-
der i fellesskab, mens »skolevejlederen yder en s&rlig indsats« for resten af elever-
ne. Med dette forslag tillegges der saledes skolevejlederhvervet bade formelt og i
mange tilfelde ogsa reelt et betydeligt stgrre ansvarsomréade end hidtil.

Under lovforslagets 1. behandling blev projektopgavens afskaffelse pa 10. klas-
setrin kommenteret séledes af Sgren Kolstrup (EL): »Hvad ligger der egentlig i, at
den selvvalgte opgave har ssmmenh@ng med elevens uddannelsesplan og de valg-
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forberedende aktiviteter i form af brobygning eller andet? Projektopgaven handlede
grundleggende om metodeindlering, men her definerer man mélet og indholdet i
opgaven.« Men disse bemarkninger blev ikke taget op i den efterfglgende debat.
Projektopgaven forsvandt sdledes i al ubemarkethed ud af folkeskolens afsluttende
skoledr uden hensyn til, at den for mange elever har betydet en berigende og moti-
verende undervisningsform og dermed varet en af de vigtigste nyskabelser i 1993-
loven. Projektopgavens resultater kom end ikke til debat!

Gymnasiet og egnethed

Ogsa gymnasiet er genstand for den strgmliningsproces, som alle ungdomsuddan-
nelserne for gjeblikket udsattes for, jf. regeringens mélsetning om at 50% af en
ungdomsérgang skal have en videregdende uddannelse — ogséa uanset at sommeren
1998 for andet &r i trek udviste et svagt fald i sggningen til gymnasiet med en ned-
gang fra 34,2% af en ungdomsérgang til 34,1%.”” Samtidig er dog andelen af elever,
der kommer fra 10. klasse gget til 41,8% i de nye 1. g-klasser, hvad der medvirker til
et andet ugnsket forhold, nemlig at studenternes gennemsnitsalder i takt hermed er
steget.

Séledes lzgges der ifplge »Gymnasieskolen«® op til, at de fire ungdomsgymnasi-
ale uddannelser hver is@r skal have en skarpere profil. Og som bladet konstaterer:
»Dermed er det endnu en gang sldet fast med syvtommersgm, at debatten om en-
hedsgymnasiet er en dgd sild, og at man nu gnsker at g i den stik modsatte retning.«

Dette er maske ikke den fgrste tanke, man fér i forbindelse med afskaffelsen af
egnethedserkleringen ved indgangen til alle gymnasiale uddannelser fra ar 2001, og
det kan vare, at der her alligevel sttes en milepzl med hensyn til enhedsskolens
gennemfgrelse.” De nye bestemmelser indebearer, at sdfremt den afleverende skole
anser en elevs gnske om at forts®tte i en af de gymnasiale uddannelsesformer for
urealistisk eller hvilende pa et utilstreekkeligt grundlag, mé den indstille den pagaI-
dende til optagelsesprgve, og det er sa den modtagende institutions ansvar at vejlede
eleven med henblik p4, under hvilke omstendigheder han eller hun kan fa stgrst mu-
ligt udbytte af sin fortsatte indsats.

Under lovforslagets 1. behandling fremhavede Jeppe Kofod (S), at afskaffelsen
af egnethedserkl®ringen skal modvirke den almindelige opfattelse af, at det er »fint
at g i gymnasiet«, og at »uanset hvem man er, og hvilke kompetencer man som elev
har, skal der vare plads til at udvikle disse kompetencer i det danske uddannelsessy-
stem ud fra filosofien, at alle er egnet til noget«. Anders Mglgaard (V) understrege-
de det vardifulde i, at de gymnasiale uddannelser har »hver deres profil og kultur,
og han betegnede enhedsgymnasiet som »et skr&kscenario, vi vil bek@mpe«, samti-
dig med at han afviste forslaget, fordi det ville »&bne ladeporten pa vid gab til gym-
nasiet«. Konsekvensen ville efter hans opfattelse vare falske forventninger, stgrre
frafald og fortsat kvalitetsfald. Afslutningsvis understregede undervisningsministe-
ren, at forslaget skulle ses i sammenhang med »en helt anden type vejledning end
den, man har givet hidtil«. Lovforslaget blev vedtaget ved 3. behandling med et
snavert flertal pd 56 stemmer bestdende af S, SF, RV, EL og KRF, mens 45 fra V,
KF, DF og FP stemte imod, og CD undlod at stemme.
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Og hvad bliver si resultatet heraf? Ifglge »Gymnasieskolen«* rgres substansen
ikke: »Ergo tyder meget p4, at alt forbliver status quo. De »egnede« elever vil som
altid komme ind pd gymnasiet. De »maske egnede« vil ligesé — og de »ikke egnede«
vil, pa trods af at skolevejlederen radgiver om noget andet, fortsat have en chance
for at ga til optagelsesprgve.« I samme forbindelse refereres en undersggelse foreta-
get af Undervisningsministeriet i 1996, som viste, at de »egnede« udgjorde 88 % af
en |. g-drgang, mens andelen af optagne efter optagelsesprgve fra gruppen »méske
egnede« var 77,9 % og fra de »ikke egnede« mere end en tredjedel.

Det er imidlertid ikke givet, at bladets forudsigelser pa dette punkt kommer til at
holde stik. Man kan saledes meget vel forestille sig den situation, at nu bliver ogsé
de sidste 12% af gymnasieeleverne pludselig egnede. De fleste skoler vil i fremtiden
formentlig te&nke sig om to gange, f@r de betegner en elev som maske eller ikke eg-
net. Lovendringens signalvardi er ikke til at tage fejl af: De gymnasiale uddannel-
ser skal — ladeport eller ej — give plads til alle unge, som gnsker at komme inden for
i varmen,

Erhvervsuddannelserne skal vaere mere attraktive

Som et led i realiseringen af regeringens styrkelse af ungdomsuddannelserne er ogsé
de tekniske erhvervsuddannelser mv. blevet revideret i denne samling.*' Loven, der
bade vedrgrer erhvervsuddannelserne og de erhvervsgymnasiale uddannelser til
hgjere handelseksamen og hgjere teknisk eksamen, forenkler indgangsstrukturen til
erhvervsuddannelser fra de tidligere ca. 80 til nu bare syv indgange, hver med et
bredt, fleksibelt grundforlgb af 10 — 60 ugers varighed. Grundforlgbene omfatter
teknologi og kommunikation, bygge og anl@g, handverk og maskinteknik, »fra jord
til bord« (dvs. hotel og restaurant, levnedsmiddel og jordbrug), transport, service;
hertil kommer en indgang til handels- og kontoruddannelserne. Efter grundforlgbet
fortsetter eleverne i et hovedforlgb af varierende l&ngde med kombineret skole- og
praktikvirksomhed. Hovedforlgbet fgrer til direkte erhvervskompetence.

Ved forslagets 1. behandling rejste Sgren Kolstrup (EL) spgrgsmalet om, hvordan
man ville Igse spgrgsmalet om de manglende praktikpladser, der er et problem alle-
rede under den nuverende ordning. Spgrgsmalet blev besvaret af Ove Fich (S) med,
at »nar arbejdsmarkedets parter har varet med til at lave forslaget, har de ogsa en
forpligtelse til at skaffe praktikpladser«. Ogsé Anders Mglgaard (V) fandt praktiksi-
tuationen uheldig og mente med henvisning til skolepraktikkens konsekvenser for
taxametertilskud, at det »mildest talt er uetisk, at det er muligt for skolerne at tjene
penge pa unge, der har problemer med at fa en praktikplads«.

Knud Erik Kirkegaard (KF) gledede sig over, at de ferre brede fellesindgange
ggede overskueligheden, og han habede, at erhvervsuddannelserne bade i kraft her-
af og pga. deres bredde kunne blive »et attraktivt alternativ til bl.a. 10. klasse«.

Om dette forsgg pa at ggre ungdomsuddannelserne mere overskuelige slar igen-
nem i de unges bevidsthed, kommer i hgj grad til at ath&nge af mulighederne for at
realisere den praktiske side af uddannelserne, ikke alene af diverse praktikforlgb —
selv om de spiller en vasentlig rolle for de unges paskgnnelse af deres uddannelses-
forlgb — men ogsa af den praktiske indholdsorientering i skoleperioderne. Tidens
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trend beveager sig ogsé inden for erhvervsuddannelserne hen imod stigende boglige
krav. En vigtig del af erhvervsuddannelsernes malgruppe er imidlertid netop unge,
der kan forventes at fa vanskeligheder med bogligt stof og derigennem med at af-
slutte et uddannelsesforlgb. Frafald ma derfor forudses, hvis uddannelsernes indhold
gores mere bogligt, end det allerede er i de eksisterende erhvervsuddannelser.

DPU og CVU’er

I det forlgbne ar har der varet en betydelig forhdndsomtale af den strukturelle om-
lzgning af omradet for forskning og efter- og videreuddannelse af lzrere og pzda-
goger m.fl., hvor Danmarks Padagogiske Universitet (DPU) tenkes opbygget ved
fusionering af eksisterende forsknings- og udviklingsmiljger ved Danmarks Pzda-
gogiske Institut (DPI), Danmarks Larerhgjskole (DLH) og Danmarks Pe&dagoghgj-
skole (DPH).*> Det forventes, at lovforslag herom fremsattes i efteraret 1999, og at
DPU skal varetage forskningsaktiviteter samt videreuddannelse pa master-, kandi-
dat- og ph.d.-niveau. DPU skal desuden samarbejde med andre hgjere lereanstalter,
med Learning Lab Danmark (LLD), med Center for Teknologistgttet Uddannelse
(CTU) og formentlig ogsd med Danmarks Erhvervsp@dagogiske Lereruddannelse
(DEL). Endelig forestiller man sig ogsa en form for samarbejde mellem DPU og
Danmarks Evalueringsinstitut (DE).

Til uddybning af grundlaget for det videre arbejde med udformningen af DPU’s
faglige profil har der varet nedsat en faglig styregruppe med representation for de
bergrte institutioner, ministerier samt andre hgjere lzreanstalter. Kommissoriet har
omfattet en beskrivelse af DPU’s forskningsfelt og uddannelsesopgaver, men styre-
gruppen har samtidig bergrt samarbejdsrelationerne til de kommende Centre for Vi-
deregéende Uddannelser (CVU), gvrige hgjere lzreanstalter og andre samarbejds-
partnere. Dens arbejde er resulteret i en redeggrelse, der understreger DPU’s rolle
som overbygningsuniversitet, dvs. uden de efteruddannelsesaktiviteter, som hidtil
har varet varetaget af DLH og DPH. DPU’s padagogiske felt defineres i redeggrel-
sen som forskning og forskningsbaseret videreuddannelse med henblik pa »under-
visning, lering, omsorg og udvikling for bgrn, unge og voksne«. Der skelnes her
klart mellem uddannelsessystemets virksomhed, hvis aktgrer »underviser med hen-
blik pa at fremme lering«, og institutionssystemets, som dem der »drager omsorg« i
forbindelse med bgrns udvikling. Denne interessante skelnen mellem skole og dag-
institution er i gvrigt i den naste udgave af forslaget** sldet sammen i en rund be-
markning om, at feltet sigter til »padagogik i bred forstand, herunder undervisning,
lering, omsorg og udvikling for bgrn, unge og voksne«. Derudover har de foretagne
justeringer i forhold til det foregaende udkast tydeligvis haft til formal i hgjere grad
at rette fokus mod DPU’s faglige profil fremfor universitetssektoren generelt.

Ifglge styregruppens forslag skal DPU’s faglige opgaveprofil séledes omfatte
padagogisk forskning, udbud af ph.d.-, kandidat- og masteruddannelser, forsknings-
tilknytning mv. til CVU’er samt undersggelser, udviklingsprojekter og formidlings-
opgaver. Man forestiller sig denne virksomhed udgvet i fem institutter omfattende
hhv.

» psykologisk orienteret pedagogisk grundforskning, herunder specialpadagogik,
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* sociologisk og anden samfundsvidenskabelig p2dagogisk grundforskning,

* antropologisk, historisk og kulturanalytisk pedagogisk grundforskning,

* filosofisk og idéhistorisk padagogisk grundforskning,

* didaktisk grundforskning.

DPU’s faglige profil har i den forlgbne tid veret genstand for intens mgdevirksom-
hed med institutioner og organisationer, der har relation hertil.** P4 et mgde 16.9.
1999 — hvor styregruppens medlemmer bortset fra de to repr@sentanter for Under-
visningsministeriet »ikke havde gnsket at deltage« — var der fra BUPL’s side stor til-
fredshed med beskrivelsen af DPU’s forskningsdel. Desuden tilkendegav Danmarks
Padagoghgjskoles representant, at »nogle af de emner, der er beskrevet som led i en
udvidelse af DPU’s kompetenceprofil, allerede dekkes af ansatte pA DPH (antropo-
logi, sociologi etc.)«. Samme positivitet over for forskningsprofilen blev ikke ud-
trykt af representanterne for lererne. Siledes mente repr@sentanten fra DLH,
Arhus, at »man havde glemt provinsen«. Nar det gelder universiteternes relationer
til DPU, tyder meget pé en betydelig tilbageholdenhed fra de eksisterende universi-
teters side, idet man udtalte, at samarbejdet med DPU om det faglige indhold i kan-
didatuddannelserne gnskes realiseret pa premisser, sa man ikke bliver »underleve-
randgr af ydelser«, og saledes at der stadig er »plads til forskellige pedagogiske uni-
versitetsmiljger«, idet man »opfordrer til, at DPU opbygges i dben konkurrence«.
Endelig udtrykte KL som sin opfattelse, at DPU ogsa skal udbyde »diplomuddan-
nelser inden for omréader, der ikke kan daekkes af CVU’erne, fx skolevejleder, tale-
hgrelrer, speciall®rer«.

Et af hovedpunkterne i folketingsdebatten 4. 2. 1999 om Institutionsredeggrelsen
var spgrgsmélet om etablering af CVU’er.** Tanken herom blev stgttet af bl.a. Hans
Peter Baadsgaard (S): »Vi prioriterer altsd, i hvert fald for de mellemlange uddan-
nelser, centre baseret pa samarbejde mellem besl®gtede uddannelser, fx det pedago-
giske omrade eller det social- og sundhedsmassige omréde eller det merkantile om-
rade eller det tekniske omrade«, og han understregede centrenes samarbejde med
sdvel seminarierne som DPU. Ogsd Hanne Severinsen (V) stgttede idéen om
CVU’er, men understregede, at utraditionelle samarbejdsrelationer ogsa méa kunne
realiseres. Som eksempel herpa omtalte hun bl.a. initiativer med henblik pa at skabe
et CVU Holstebro omfattende Ngrre Nissum Seminarium, Socialpadagogisk Semi-
narium, fysioterapi, ergoterapi og sygepleje. Hun gnskede CVU’erne realiseret som
sakaldt »murstenslgse netverk« og advarede mod oprettelse af nye selvstendige in-
stitutioner. DPU omtalte hun siledes: » Vi vil heller ikke uden videre vare med til
noget, der risikerer at veere Danmarks Larerhgjskole i en ny forkledning, selv om
man sa kalder det Danmarks Pedagogiske Universitet«.

Et af hovedpunkterne i debatten drejede sig om evt. lukning af eksisterende uddan-
nelsesinstitutioner i forbindelse med oprettelse af CVU’er. Der var her en vis enighed
om at bevare den lokale forankring og dermed den geografiske spredning — udtrykt
sdledes af Brian Mikkelsen (KF): »Hvis det (red.: institutionssammenlagning) ikke
kan lade sig ggre ad frivillighedens vej — det tror jeg stadig vek det kan for mange
omraders vedkommende — sa ville vi synes, det var en darlig idé at nedlzgge institu-
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tioner«. Susanne Clemmensen (CD) imgdegik dog dette synspunkt: »Det er pa hgje
tid at fa ryddet op og skabt ny dynamik ved at samle krefterne i stedet for at tynde
dem ud.... Der er naturligvis stadig hensyn, der skal tages til den geografiske spred-
ning, men i CD kan vi ikke forholde os til det punkt som noget helligt eller urgrligt,
der overskygger alle andre hensyn. De Igsninger, man finder frem til, ma fgrst og
fremmest sikre de overordnede hensyn til kvalitet og beredygtighed.«

Efteruddannelse af i hvert fald lerere og pedagoger forventes saledes fremtidig
placeret p4 CVU’er, hvis virksomhed betegnes som forskningstilknyttet. Centrene
spges i videst muligt omfang dannet ved sammenlegning af eksisterende institutio-
ner, og der tilskyndes til, at CVU’er har status af selvejende institutioner. CVU’erne
vil formentlig fa til opgave at tilbyde efteruddannelse til en rekke mellemlange vi-
deregiende uddannelser og i hvert fald bade lerer- og pedagoguddannelserne. Det
er hensigten, at de skal have ansvar for udbud af grunduddannelser og efter- og vi-
dereuddannelser til og med diplomniveau.

Et lovforslag om CVU’er forventes at blive sendt til hgring i november 1999.4
Lovforslaget skal tilgodese, at virksomheden er orienteret mod udvikling, samarbej-
de og abenhed ogsa i relation til aktgrer uden for uddannelsessektoren, at parterne er
ligeverdige, men ikke ens, at mangfoldigheden i uddannelserne ikke ma reduceres,
samt at uddannelsesstedernes regionale spredning skal opretholdes. Der tegner sig
indtil videre ni CVU’er, heraf formentlig to i hovedstadsomradet. Det ser ud til, at
uddannelsessteder, der gnsker at st uden for CVU, far u@ndrede vilkar for at vide-
refgre deres virksomhed, men at de med tiden ma forvente krav om forskningstil-
knytning.

Fleksibilitet, merit og dynamik i de videregaende uddannelser

Inden for de videregiende uddannelser har &ret ogsa pa andre omrader medfgrt man-
ge bestrebelser pa at ggre sektoren mere strgmlinet. Sledes er Syddansk Universitet
pr. 17.8. 1998 en realitet, idet institutionen er fusioneret af Sydjysk Universitetscen-
ter, Handelshgjskole Syd — Ingenigrhgjskole Syd og Odense Universitet. Fusionen
belgnnes gkonomisk med en &rlig ekstrabevilling, som bl.a. vil blive brugt til opret-
telse af flere stillinger og styrkelse af de humanistiske uddannelser i regionen.

Dget uddannelsesmassig fleksibilitet er ogsa et af de mal, der blev lagt op til i fol-
ketingsdebatten om Institutionsredeggrelsen.?’ Sdledes drgftedes begrebet »profes-
sionsbachelor«, som indebarer, at mellemlange videregaende uddannelser samt er-
hvervsmassig besk®ftigelse som fx sygeplejerske eller lerer skal kunne sidestilles
med en bachelorgrad. Dette kan ikke alene fd betydning for den enkeltes muligheder
for at spge videreuddannelse i udlandet, men ogsa i Danmark. Forslaget blev stgttet
af Christine Antorini (SF), som gnskede, at »de mellemlange uddannelser gennem-
gas for at se, hvilket indholdsmessigt lgft der skal til, for at de kan opna en profes-
sionsbachelor«, og hun anbefalede, at der til disse uddannelser udvikles en overbyg-
ning i form af kandidatstudier.

Denne debat var foranlediget af den sikaldte meritredeggrelse,* hvor undervis-
ningsministeren fremsatte fem hovedelementer for at gge fleksibiliteten i uddan-
nelsessystemet: bedre muligheder for diplom- og masteruddannelser, netvaerkssam-
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arbejde om adgangsveje og meritoverfgrsel, tilpasning af overgange mellem ud-
dannelsesniveauer og en eventuel grad som »professionsbachelor«, mélbeskrivelser
af de enkelte uddannelsers faglige og personlige slutniveau samt gget vejledning
om meritmuligheder, det sidste bl.a. i tilslutning til CVU’ernes virksomhed.*

Ministeren har begrundet disse bestrebelser pa at ggre det lettere at skifte studium
og at lette adgangen fra en kort eller mellemlang uddannelse til en videregaende
med fglgende ord:* »Jeg anerkender i hgj grad, at overvejelser om merit og fleksi-
bilitet skal ske med udgangspunkt i, at uddannelsernes faglige sigte, progression og
kvalitet ikke ma forringes. Alt andet ville vare uansvarligt. Men det er min opfattel-
se, at ikke alle de nuvarende barrierer for merit og fleksibilitet i de videregdende ud-
dannelser kan forklares ud fra dette legitime hensyn....Det er utilfredsstillende for
den enkelte, der rammes af restriktionerne, og for samfundet er det ganske enkelt
spild af penge.«

Endnu et tiltag i det forlgbne &r skal tilgodese nytenkning i uddannelsessektoren
og satte fokus pa gget dynamik i de videregaende uddannelsers virksomhed: Over-
vejelserne om ivarksettelsen af et nyt forsknings- og formidlingscenter for l&ring,
der har faet det opmarksomhedsskabende navn Learning Lab Denmark (LLD).!
Initiativet til centret udgar fra Undervisnings-, Erhvervs- og Forskningsministerier-
ne i forening, og det er tanken, at centret skal indga i et samarbejde med universite-
ter og handelshgjskoler m.fl., der forsker i pedagogik og uddannelse. LLD far til op-
gave at samle, systematisere og videreudvikle viden fra forsknings- og udviklings-
projekter med lering i fokus.*? Det foreslas endvidere, at centret skal bemandes med
10-15 danske og udenlandske forskere, som tilsammen dakker en bred vifte af
leringsdiscipliner fra hjerneforskning til antropologi og uddannelsesforskning. Det
bliver interessant at fglge, i hvilket omfang denne nye organisation vil forma at sat-
te sig spor i de padagogiske realiteters verden.

Foljetonen om Tvindskolerne
At Tvindskolerne stadig ikke har opnéet tilskud efter friskoleloven har ogsa i dette
ar veret genstand for debat. Med baggrund i Hgjesterets dom 19. februar 1999 om
tilskud efter friskoleloven métte undervisningsministeren saledes fremsatte lovfor-
slag om at oph@ve de begrensninger, der var indsat ved L 503 og L 506 af 12. 6.
1996.% Den aktuelle sag, der ma ses som principiel, var rejst af Friskolen i Veddin-
ge Bakker, en af de friskoler, som var omfattet af lovens § 7 om undtagelse fra til-
skudsmuligheder fra 1997. Hgjesteret tog i sin dom ikke stilling til, om friskolen op-
fyldte tilskudsbetingelserne i loven, men fandt § 7 ugyldig som stridende mod
grundlovens § 3, 3. pkt., idet Folketinget med vedtagelsen af begr&nsningerne hav-
de tiltaget sig dpmmende magt: »Et sidant lovindgreb — der havde som konsekvens,
at Tvind-skolerne blev afskaret fra domstolsprgvelse — er reelt en endelig afggrelse
af en konkret retstvist. Efter grundlovens § 3 henhgrer en sddan afggrelse ikke under
lovgivningsmagten, men under den dgmmende magt med de deri liggende retsga-
rantier for borgerne«.>

Under 1. behandlingen af forslaget om s@rparagraffernes oph@velse var der bred
enighed om, at tage Hgjesterets dom til efterretning, men med Anders Mglgaards
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(V) ord: »Det er ikke ensbetydende med, at kritikken af Tvindimperiet og dets me-
toder svekkes«. Brian Mikkelsen (KF) var enig: »Men vores grundholdning er sta-
digvak den, at vi er enige i intentionen bag det oprindelige forslag fra 1996, men
som en selvfglgelighed bliver ngdt til at stgtte hgjesteretsdommen. «

Sagen blev imidlertid 20.4. 1999 fulgt op af en forespgrgselsdebat rejst af Enheds-
listen om »hvilke konsekvenser mener regeringen der bgr drages af, at Hgjesteret har
kendt Tvindloven grundlovsstridig?« Statsministeren gav her udtryk for, at Hgjeste-
retsdommen vil vare rettesnoren i den fremtidige lovgivningsvirksomhed, og han
fastslog: »Tvindloven er regeringens og Folketingets ansvar. Vi fik en nuanceret
rddgivning, og vi vidste, hvad vi gjorde. Det fremgér klart af bemarkninger, af be-
tenkning, af betenkningsbidrag og af debatten her i Folketingssalen.« Med baggrund
heri afviste han derfor Enhedslistens forslag om oprettelse af et lovrad for Folketin-
get. Forslaget blev saledes forkastet med alle stemmer undtagen SF’s og EL’s.

Spergsmalet blev herefter, om og i hvilken udstrzkning Tvindskolerne sa kunne
fa statstilskud til deres virksomhed. 11 Tvindskolers ansggninger fik imidlertid ad-
ministrativt afslag pa deres tilskudsansggninger 12.7. 1999.%° Linjen blev fulgt op
med yderligere fem afslag 1.10. 1999 — i pressen beskrevet saledes: «Undervis-
ningsministeriet uddelte i gar en syngende lussing til en rekke Tvind-efterskoler«.>
Som begrundelse for denne praksis har undervisningsminister Margrethe Vestager
anfgrt: »Der er et s@t af faktorer, der ggr, at jeg skgnner, at skolerne ikke er tilstraek-
keligt uath@ngige af Tvind-organisationen«.

Nye centre for tosprogede voksne

Efter en fortumlet omstrukturering af rammeme for undervisning af tosprogede
voksne, hvor de 60 amtscentres virksomhed blev overfgrt til kommunernes ansvars-
omrade, har omradet i den efterfglgende periode haft nok at ggre med at finde sig til
rette i de nye rammer. Undervisningen foregér fra 1.1. 1999 i 43 sprogcentre, drevet
af sikaldte centerkommuner, der har det gkonomiske tilsyn med den samlede virk-
somhed.”” Det er uzndret kursisternes bopzlskommune, som skal finansiere under-
visningen, hvad der kan give anledning til divergerende syn pa tidspunktet for kursi-
stens udslusning mellem underviserne, der gnsker et sa godt fagligt resultat som mu-
ligt, og sagsbehandlerne, som i hgjere grad inddrager gkonomiske overvejelser.

Samtidig legges uddannelsen til underviser i dansk som andet sprog for voksne i
fastere rammer i form af en deltidsuddannelse under &bent universitet svarende til ét
ars heltidsuddannelse.® Denne uddannelse, der aflgser det tidligere kursus pa 150 ti-
mer, udbydes fra september 1998 ved Kgbenhavns Universitet og DLH og fra 1.2.
1999 ved Odense Universitet. Fra sommeren 1999 er denne styrkede lereruddannel-
se fulgt op af et treérigt efteruddannelsesprogram udviklet af DLH, Syddansk Uni-
versitet og Voksen Pedagogisk Center.*

Ved omlagningen er endnu en opgave saledes overflyttet fra amtsligt til kommu-
nalt ansvarsomrade. Omstruktureringen fglges fra mange sider med stor opmerk-
somhed. Lykkes det for de samarbejdende kommuner at skabe en hensigtsmassig
praksis pé dette omrade, er der neppe tvivl om, at opgaveoverdragelsen kommer til
at danne skole ogsa med hensyn til andre amtslige opgaver.
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Andre loveendringer og forespgrgselsdebatter mv.

Arets gvrige uddannelsesdrgftelser i Folketinget drejede sig om fglgende:

L 17 om &ndring af lov om almen voksenuddannelse (justering af fagrekken, hjem-
ler vedrgrende undervisning, prgver og administration af tilskud til efter- og vide-
reuddannelse, klage og oplysningspligt m.v.). Der er tale om en genfrems®ttelse
af L 166, fremsat i januar 1998 med henblik pa en pracisering af lovgrundlaget
for den almene voksenuddannelse.®

L 116 om &ndring af lov om universiteter m.fI. (universitetsloven). (Bemyndigelse til
at fastsatte regler for udvalgelse af kvalificerede ansggere til universiteterne).®'

L 117 om @ndring af lov om daghgjskoler og produktionsskoler m.v. (Indhold, ram-
mestyring, grundtilskud m.v.)®?

L 118 om &ndring af lov om dben uddannelse (erhvervsrettet voksenuddannelse)
m.v. (Varighed, fjernundervisning, tilskudsramme m.v.).**

L 142 om &ndring af lov om befordringsrabat til studerende ved videregdende ud-
dannelser. (Rabat pa abonnementskort).*

L 143 om &ndring af lov om erhvervsgrunduddannelser m.v. (Revision, skoleydel-
se og specialundervisning).®®

B 46 om et udviklingsprogram for fremtidens ungdomsuddannelser.*

L 145 om &ndring af forskellige love om selvejende uddannelsesinstitutioner.’

Noter
»Skolebgrn, lederen s. 2, nr. 7, 1998.
Debatopla:gget »En Skole for Fremtiden«, maj 1999.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 298.
Preesenteret i »Uddannelseshistorie 1998« s. 96.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 306.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 308.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 334.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 309.
Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 330.
10. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 317.
11. Magisterbladet, nr. 10, 1999, Lederen s. 9.
12. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 300.
13. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 312.
14. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 310.
15. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 329.
16. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 332.
17. Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 347.
18. L 81 om Danmarks Evalueringsinstitut.
Fremsattelse af lovforslag 5. 1. 1998.
1. behandling 2.12. 1998.
Betznkning 20.4. 1999.
2. behandling 29.4. 1999.
3. behandling 6.5. 1999.
19. Magisterbladet, nr. 11, 1999, s. 13.
20. KL’s budgetvejledning, juli 1999.
21. Folkeskolen nr. 23 af 10. 6. 1999, lederen s. 3.
22. Fgr 1. april 1993 var hovedparten af lerere pa folkeskoleomridet kommunalt ansatte tjenestemand,
men herefter ansttes lerere normalt pd overenskomst; de allerede ansatte tjenestemand blev ved
samme lejlighed overfgrt som kommunale tjenestemand i en sa@rlig sdkaldt «lukket gruppe«.
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Aftale af 4. juli 1997 mellem KTO og de kommunale arbejdsgiverparter om ny Igndannelse.
KL's budgetvejledning af 14. 7. 1999, supplementskrivelse pa skoleomrédet.

Skrivelse af 12. 8. 1999 fra DLF til KL.

Gymnasieskolen nr. 9, 1999, lederen, s. 3.

Gymnasieskolen nr. 7, 1999, s. 33.

Magisterbladet, nr. 5, 1999, s. 5.

Danmarks Skolelederforenings arsberetning 1997/98, s. 10.

Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 345.

Folketingets forhandlinger 1998/99: nr. 2, s. 346.

»Folkeskolen dr 2000. Projektplan med bilag«, Danmarks Lzrerforening, Kommunernes Landsfore-
ning og Undervisningsministeriet, 1998.

»Folkeskolen ar 2000. Projektplan med bilag«, s. 6.

»Vision 2010 - Skolen for alle i verdensklasse«, Folkeskoleradet 1999. Udateret udkast.

36 L 199 om @ndring af lov om folkeskolen m.fl. love (10. klasse).

Fremszttelse af lovforslag 17.3. 1999.

|. behandling 24.3. 1999.

2. behandling 6.5. 1999.

3. behandling 11.5. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 14.10. 1998.

L. Wissing: »Det studieforberedende skal have stgrre vegt i gymnasietc, s. 4, angiver som kilde et no-
tat af 18. 5. 1999 fra Undervisningsministeriet om udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsud-
dannelser.

L 144 om @ndring af lov om gyvmnasiet m.v., lov om de erhvervsgymnasiale uddannelser til hpjere
handelseksamen og hgjere teknisk eksamen og lov om kursus til hpjere forberedelseseksamen og om
studieforberende enkeltfagsundervisning for voksne m.v. (Afskaffelse af egnethedserklxring).
Fremsttelse af lovforslag 16.12. 1998.

1. behandling 21.1. 1999.

2. behandling 20.5. 1999.

3. behandling 25.5. 1999.

Gymnasieskolen nr. 1, 1998, 5. 9.

L 90 om &ndring af lov om erhvervsuddannelser; lov om erhvervsskoler og lov om de erhvervsgym-
nasiale uddannelser til hajere handelseksamen og hgjere teknisk eksamen. (Fornyelse af de tekniske
erhvervsuddannelser m.v.).

Fremsxtielse af lovforslag 13.11. 1998.

1. behandling 2.12. 1998.

2. behandling 23.3. 1999.

3. behandling 25.3. 1999.

Den faglige styregruppes forslag af 10. september 1999 til faglig profil for Danmarks Pxdagogiske
Universitet (DPU).

Den faglige styregruppes forslag af 16. september 1999 til faglig profil for Danmarks Pxdagogiske
Universitet (DPU).

. Uddannelsesstyrelsens referat af 17. 9. 1999: »Reaktioner pa vedlagte forslag til faglig profil for Dan-

marks Pxdagogiske Universitet«.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 15. 2. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 15. 9. 1999,

R 6: Undervisningsministerens og forskningsministerens redeggrelse af 4. 11. 1998 om de videre-
gdende uddannelsers institutionelle struktur.

Folketingets forhandlinger 1998-99.

Afgivning af redeggrelse: nr. 4, s. 956.

Forhandling: nr. 14, s. 3546.

R 14: Undervisningsministerens redeggrelse af 26. 2. 1999 om merit og fleksibilitet i de videregden-
de uddannelser.

Folketingets forhandlinger 1998-99.

Afgivning af redeggrelse: nr. 16, s. 4237.

Hering 19.4. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 1.3. 1999.

Magisterbladet, nr. 7, 1999, s. 26.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 15.2. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 15.9. 1999.
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62.

63.

64.

65.
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.L 198 om @ndring af lov om ®ndring af lov om folkehgjskoler, efierskoler, husholdningsskoler og
handarbejdsskoler, lov om friskoler og private grundskoler m.v., lov om gymnasiet m.v. og lov om
kursus til hgjere forberedelseseksamen og om studieforberende enkeltfagsundervisning for voksne
m.v. (Ophavelse af bestemmelser om visse skoler).

Frems:ettelse af lovforslag 17.3. 1999.

1. behandling 24.3. 1999.

2. behandling 6.5. 1999.

3. behandling 11.5. 1999.

Udskrift af Hgjesterets dombog om sag | 295/1998.

Berlingske Tidende, 13.7. 1999.

Politiken, 2.10. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbreve 6.10. 1998 og 18.1. 1999.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 10.8. 1998.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev, 7.6. 1999.

L 17 om &ndring af lov om almen voksenuddannelse (justering af fagrakken, hjemler vedrgrende un-
dervisning, praver og administration af tilskud til efter- og videreuddannelse, klage og oplysnings-
pligt m.v.).

Fremsattelse af lovforslag 7.10. 1998.

1. behandling 27.10. 1998.

2. behandling 15.12. 1998.

3. behandling 18.12. 1998.

. L 116 om @ndring af lov om universiteter m.fl.(universitetsloven). (Bemyndigelse til at fastsette reg-
ler for udvalgelse af kvalificerede ansggere til universiteterne).

Fremsattelse af lovforslag 2.12. 1998.

1. behandling 4.12. 1998.

2. behandling 16.12. 1998.

3. behandling 18.12. 1998.

L 117 om &ndring af lov om daghgjskoler og produktionsskoler m.v. (Indhold, rammestyring, grund-
tilskud m.v.)

Fremsattelse af lovforslag 2.12. 1998.

1. behandling 4.12. 1998.

2. behandling 16.12. 1998.

3. behandling 18.12. 1998.

L 118 om @ndring af lov om dben uddannelse (erhvervsrettet voksenuddannelse) m.v. (Varighed,
fjenundervisning, tilskudsramme m.v.).

Fremsattelse af lovforslag 2.12. 1998.

1. behandling 4.12. 1998.

2. behandling 16.12. 1998.

3. behandling 18.12. 1998.

L 142 om wndring af lov om befordringsrabat til studerende ved videregdende uddannelser. (Rabat
pd abonnementskort).

Fremsattelse af lovforslag 16.12. 1998.

1. behandling 21.1. 1999.

2. behandling 23.3. 1999.

3. behandling 25.3. 1999.

L 143 om wndring af lov om erhvervsgrunduddannelser m.v. (Revision, skoleydelse og specialunder-
visning).

Fremsattelse af lovforslag 16.12. 1998.

1. behandling 21.1. 1999.

2. behandling 23.3. 1999.

3. behandling 25.3. 1999.

B 46 om et udviklingsprogram for fremtidens ungdomsuddannelser:

Fremsattelse af forslag til folketingsbeslutning 13.11. 1998.

1. behandling 2.12. 1998.

2. behandling 29.4. 1999.

L 145 om &ndring af forskellige love om selvejende uddannelsesinstitutioner.

Fremseattelse af lovforslag 16.12. 1998.

1. behandling 21.1. 1999.

2. Derefter henvist til udvalgsbehandling.
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Dansk Skolemuseum 1999

Ved museumsleder Keld Grinder-Hansen

Arets begivenheder

Takket vare et arligt drifttilskud fra Larerstandens Brandforsikrings nyoprettede
fond »LB-Fonden til Almenvelggrende Formal« blev det muligt pr. 1.8.99 at ansat-
te cand.mag Ase Hgjlund Nielsen som museumsinspektgr og cand.scient.bibl. Chri-
stine Nordentoft som administrativ medarbejder pa museet. I juni ansattes Philip
Davies som forvalter, i fgrste omgang i et seks méneders puljejob, og fra 1.septem-
ber 1999 tilknyttedes Kirsten Hauschild til museet som assistent, ligeledes i et akti-
veringsjob. Denne betydelige mandskabsforggelse muliggjorde, at vi i Igbet af efter-
aret kunne fa fastlagt nogle mere hensigtsmassige arbejdsrutiner og na videre in-
denfor museets hovedomrader, specielt mht. indsamling, bevaring og registrering.

I 1999 har Dansk Skolemuseum afviklet det hidtil stgrste antal szrudstillinger pa
et enkelt ar — i alt 4. To srudstillinger markerede organisationsjubiler. I maj fejre-
des Danmarks Larerforenings 125 ars jubileum med en s@rudstilling om lerere og
lzrerroller og i september markeredes »lillesgsterorganisationen« De Frie Grund-
skolers Lererforenings fgrste 25 ar. Herudover viste museet to faglige udstillinger. I
februar abnedes en udstilling om ordblindhed og tidlig lzseindl®ring, og i oktober
bidrog Dansk Skolemuseum til middelalderdret med en s@rudstilling om folkesko-
lens historieundervisning med udgangspunkt i de historiske billedfremstillinger med
middelaldermotiver.

Museet lancerede i juni sin egen hjemmeside: www.skolemuseum.suite.dk og har
ogsa via en lidt bredere annoncering sggt at ggre museets virksomhed kendt for en
stgrre kreds af befolkningen. Museet har da ogsa fortsat sin opadgéende publikums-
kurve fra de forgdende ar, sdvel med hensyn til enkeltbesgg som med antallet af
gruppebesgg. Serlig succes havde vi med et dbent hus-arrangement pd Kulturnatten
d.15.10.99, hvor et sted mellem 300 og 400 mennesker lagde vejen forbi museet.

Dansk Skolemuseum har opnéet p&n pressedekning i 1999. I den forbindelse kan
fremhaves en helsides artikel om museets anskuelsesbilleder pa forsiden af Politi-
kens 2. sektion 26. februar og ikke farre end fire nyhedsindslag pa landsdekkende
TV-kanaler i Igbet af fordret, tre af disse i forbindelse med ordblindeudstillingen.

Serudstillinger

Ordblindeudstillingen

D. 23. februar dbnede serudstillingen »Nar bogstaverne slar knuder. Begynder-
lesning og ordblindhed«. Udstillingen skildrede begrebet »ordblindheds« opstéen
og udvikling i Danmark - fra Kgbenhavns Kommune i 1935 oprettede to special-
klasser for ordblinde, tat fulgt af Tale- og Hgreinstituttet aret efter til i dag. Forskel-
lige tiders definitioner af begrebet ordblindhed lagdes frem, ligesom et udsnit af de
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vidt forskellige teorier om ordblindhedens érsager og behandling, der igennem 4rti-
erne har vaeret fremsat, presenteredes. Der blev givet et rids af de enkelte ordblinde-
institutioners og -organisationers historie, ligesom eksempler pa lererfremstillede
undervisningsmaterialer fra Ordblindeinstituttet og Hovedstadens Ordblindeskole
vistes.

Sarlig vagt lagde udstillingen pa at skildre de forudstninger for udvikling af un-
dervisningsmidler til ordblinde, som blev hentet fra undervisningsmaterialer, der var
fremstillet til den almindelige begynderl®sning. Grundleggeren af Ordblindeinsti-
tuttet Edith Norries (1889-1960) bogstavsattekasse fra 1940’erne betragtes med ret-
te som en klassiker indenfor ordblindeundervisningen. Det var imidlertid ikke Edith
Norrie, der opfandt dette undervisningsmateriale. Ideen havde hun formodentlig
hentet fra Margrethe Lgnborg Jensens (1874-1948) Ordbilledmetode med s&ttekas-
ser, der var udviklet til begynderlesningen sa tidligt som i 1908. Denne sammen-
hang mellem begynder-, s@r- og ordblindeundervisningens undervisningsmidler
fulgtes helt frem til de nyeste EDB-programmer, som kunne afprgves i forbindelse
med udstillingen. Udstillingen blev forlenget frem til 1. august. Udstillingen var til-
rettelagt af mag.art. Christian Glenstrup, mag.art. Hanne Sommermark og
cand.psyk. Jgrgen Petersen.

Danmarks Laererforening 1874-1999

Som et led i den festlige markering af Danmarks Larerforenings 125 ars jubileum
etablerede Dansk Skolemuseum en mindre s@rudstilling, der dbnedes af formanden
Anni Herfort Andersen pé selve jubileumsdagen d. 4. maj. Udstillingen tog afset i
en rekke af de roller og funktioner, som lereren har indtaget gennem de sidste 125
ar. Udstillingen struktureredes ved hjlp af en rekke temaer: lereren som fagfore-
ningsmedlem; lereren som lokal igangsatter; lereren som skgnlitterer forfatter og
lzrebogsproducent; lereren som opfinder af undervisningsmidler og lereren som
p&dagog, med focus bla. pa lereruddannelsen, og i introduktionsrummet til udstil-
lingen presenteredes publikum for en rekke lzrertyper pa billeder og fotografier og
i vittighedstegninger. Udstillingen blev etableret af Keld Grinder-Hansen.

De Frie Grundskolers Larerforening

I perioden 16. september-24. oktober markerede Dansk Skolemuseum De Frie
Grundskolers Lererforenings 25 ars jubil&2um med udstillingen »De Frie Grundsko-
lers Lererforening 1974-99 — »Frihed for Loke som for Thor«. I udstillingen skil-
dredes FGL’s organisationsstruktur og arbejdsgange; der presenteredes eksempler
pa enkelte skoler, der reprzsenterede grene af de frie skoler med meget forskellige
ideologiske og padagogiske synspunkter, men som alle fungerede som arbejdsplad-
ser for foreningens medlemmer; den danske Ska&rbak Realskole i Sgnderjylland,
den tyske skole i Tinglev, den koldske Refsvindinge friskole, »den lille skole« i
Bagsvard, de katolske Skt. Joseph Sgstrenes skoler, den pakistanske Igbal skole,
Rudolf Steinerskolen i Fredericia, Grindsted private Real- og Kostskole og den 200
ar gamle Christianshavns Dgttreskole. Udstillingen var tilrettelagt af Dansk Skole-
museum i samarbejde med FGL’s Kommunikationsudvalg.
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billedredaktgrer og forfattere, ligesom samlingerne og ikke mindst skolestuen har
veret benyttet ved reklamefilm, fjernsyns- og filmoptagelser. Endelig udlante vi
jevnligt genstande til andre museer, skoler og undervisningsinstitutioner.

Arrangementer pa Dansk Skolemuseum.

14, januar arrangerede Dansk Skolemuseum i samarbejde med Skolehistorisk Sel-
skab og Center for Handicaphistorisk Forskning en reception for skolehistorikeren,
professor, dr.phil. Ingrid Markussen, i anledning af hendes 60 érs dag.

4. marts 1999 fyldte Lererforeningernes Materialeudvalg 50 &r, hvilket blev marke-
ret med en reception og en mindre udstilling pa Dansk Skolemuseum.

15. april afholdt fysikgruppen et aftenarrangement for Fysiklererforeningen, hvor
en rekke historiske fysikforsgg demonstreredes, samtidig med at der blev givet en
generel introduktion til fysikgruppens arbejde.

Dansk Skolemuseum var i maj for fjerde gang vart for Undervisningsministerens
overrekkelse af arets skolebogspris.

For fgrste gang deltog Dansk Skolemuseum i Kulturnatten — og med bragende
succes. Med udgangspunkt i den netop dbnede s@rudstilling om middelalderen kig-
gede vi nermere pa de fortzllinger, som dannede udgangspunktet for middelalder-
undervisning for 100 ar siden. Saxos Danmarkskrgnike var hovedleverandgr af gode
historier til datidens skolebgger og anskuelsesbilleder. Derfor lod vi Saxo fa ordet pa
kulturnatten i skikkelse af museets Kaj Garulf, der dels lzste op af Saxo, dels velop-
lagt forestod undervisningen i den svare kunst at skrive sngrklede bogstaver med
gasefjer og blek. Med Ase Hgjlund Nielsen og Christine Nordentoft som munke-
kledte »gadeudrabere« og en gruppe af museets frivillige som guider i udstillingen
var succesen hjemme. Mellem 300 og 400 personer aflagde besgg i museet i lgbet af
aftenen.

P4 Kulturnatten lagde Dansk Skolemuseum ligeledes lokaler til en paneldiskussion
om selvmord arrangeret af organisationen Livslinjen. Arrangementet var pznt be-
spgt med anslaet 50 deltagere.

Dvrige aktiviteter

Kultursociolog Hanne Sommermark fortsatte i 1999 (frem til juni) sine studier pa
Dansk Skolemuseum af temaet »Skolen og bgrnearbejde«. I lgbet af efterdret har
Dansk Skolemuseum sggt fondsmidler til at Hanne Sommermark kunne fortstte sit
vasentlige forskningsarbejde. Desvarre hidtil uden resultat.

Keld Grinder-Hansen deltog i august maned i den ottende internationale skolehisto-
riske kongres i Friedrichshafen i Tyskland.

Keld Grinder-Hansen var i begyndelsen af oktober i Paris for at studere registre-
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rings- og dokumentationsprincipper, herunder anvendelsen af stregkoder i muse-
umssammenhang. Museets fysikgruppe deltog i turen, understgttet af Linderdorf
Rejsefond.

Mag.art. Christian Glenstrup modtog i november 1999 »Joakim Larsen-prisen«, ud-
delt af Selskabet for Dansk Skolehistorie som hader for en fremragende skolehisto-
risk indsats jf. s. 201ff.

Den radgivende komité for Dansk Skolemuseum

[ efterdret 1999 afholdtes det arlige medlemsmgde for den radgivende komité for
Dansk Skolemuseum. Knapt 30 organisationer og institutioner er medlemmer af ko-
mitéen. Formand for komiteén, Gymnasieskolernes Larerforenings formand Per
Skafsgérd, redegjorde pd mgdet for komitéens hidtidige virksomhed og skitserede to
fremtidige indsatsomréader. Komitéen skulle stgtte finansielt op om museets registre-
ringsprojekt og pa det gymnasiale omrade fortsette samarbejdet mellem Dansk Sko-
lemuseum og Gymnasieskolernes Larerforening om at fa defineret, registreret og
indsamlet gymnasiskolernes historie.

Museets gkonomi

Tilfgrslen af arlige driftmidler fra LB-Fonden til Almenvelggrende Formal bragte
Dansk Skolemuseum et vigtigt skridt videre mod den gnskede status som et profes-
sionelt drevet specialmuseum for uddannelses- og skolehistorie. Yderligere drifts-
midler skal imidlertid fremskaffes i de kommende &r, fgr et tilstrekkeligt gkonomisk
grundlag for museets drift er tilvejebragt.

Statistik
Det samlede besggstal for 1998 var 6600 personer. Besggstallet for 1999 mé forven-
tes at ligge vasentligt over dette tal.

Antallet af grupperundvisninger ma forventes at ende et sted over 300 i 1999.

Museets abningstider har i 1999 fremdeles varet, mandag-fredag 10-16, lgrdag luk-
ket og sgndag 12-16 og indtil videre er den gratis entré fastholdt.

Museets personale

Museumsleder, Ph.d. Keld Grinder-Hansen, museumsinspektgr, cand.mag. Ase
Hgjlund Nielsen (fra 1. august), administrativ medarbejder, cand.scient.bibl. Chri-
stine Nordentoft (fra 1. august), forvalter Philip Davies (fra 1. juni), assistent Kirsten
Hauschild (fra 1. september), konsulent, mag.art. Christian Glenstrup, videnskabelig
assistent mag.art Hanne Sommermark (til 1. juli), renggringsassistent Isabel Tron-
hjem Ngrby (til 15. august), renggringsassistent Ying Li (fra 15. august). Herudover
var fglgende personer tilknyttet museet som frivillig, ulgnnet arbejdskraft: Karen
Margrethe Abrahamsen, Erland Andersen, Sven Bang, Brita Bjgrling Johannsen,
Torsten Biichmann, Jane Dahl, Jgrgen Dam-Hansen, Jgrgen Duus, Svend Fristed,
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Anmeldelser

Folkets skole i Viborg Amt 1930-1990.

En mosaik. Redaktion: Arne Sigaard, Chr.
Vognsen, Erik Kjeldsen, Erik Nygaard, Kaj
Bprge Nielsen. Kroghs Forlag. 316 sider:
248 kr.

P4 seminariet blev vi for et halvt drhundrede
siden vaccineret mod skolehistorisk l&sning
med en bog af Hans Kyrre. Da det senere
blev ngdvendigt at vende tilbage til omradet,
tog det sin tid at komme til rette med Joakim
Larsens bergmmede hovedvark. Man kgrte
jevnlig fast i de talrige vidtlgftige udrednin-
ger og den uendelige parade af navne som
det var héblgst at sla efter.

Imidlertid demrede det at hvis skolehisto-
rien skal have liv og nerve, md man opsgge
den brudstykkevis rundt omkring. Den store,
samlende beskrivelse af folkeskolens histo-
rie lader sig neppe skrive — endsige udgive.
Af mange gode grunde, hvoraf Gunhild Nis-
sen har nzvnt nogle af de vigtigste (i dispu-
tatsen »Bgnder skole og demokrati«): »Fol-
keskolens historie kan ikke dekkende udfor-
skes og skrives ud fra lovgivningsmagtens
og centraladministrationens synsvinkel. Fol-
keskolens historie er nemlig i meget vid for-
stand skabt i de enkelte kommuner og pa de
enkelte skoler.«

Og ndr man graver ned i de enkelte kom-
muner, er stoffet naturligvis overveldende.
Gunhild Nissen ma gennemplgje et kolossalt
kildemateriale for bare at belyse dels en
handfuld landsbylereres virksomhed i et en-
kelt provsti omkring drhundredskiftet, dels
bgnderbgrnenes skoleforsgmmelser i sam-
me periode.

Hvorom alting er — landet rundt ligger der
et veldigt stof og riber pa behandling af
kyndige personer. Ikke mindst det sidste hal-
ve arhundredes skolehistorie ma vi have
frem i lyset. I den periode er der som be-
kendt indtruffet utrolige forandringer m.h.t.
bade struktur og indhold. Og tiden er inde,
fordi vi endnu iblandt os har en rekke old-ti-
mers, aldrende skolefolk som har taget del i
udviklingen og som kan forlene de skriftlige
kilder med en ekstra, vaerdifuld dimension.

Men tiden er jo ogsd inde, fordi det i disse

ar forekommer nasten dagligt at alverdens
lzserbrevsbaryler og politiske novicer med
behov for at mmarkere sig tager afset fra den
velsignelsesrige l®seundersggelse og langer
ud med lavpandet kritik af dagens folkeskole.

Folgelig er det hgjst prisverdigt at en
handfuld skolefolk har samlet krefter (og
penge) til at forfatte og udgive »Folkets sko-
le i Viborg Amt 1930-1990«. Titlen lover
ikke for meget. Leseren mgder en snes for-
fattere som hver is®r reprasenterer sag-
kundskab péd centrale omrader. Tilsammen
lykkes det dem at komme rundt om emnet i
7 indholdsmattede kapitler, hvortil fgjes
150 sider med »bilag« — statistiske data som
det uden denne bog ville vare hgjst besvar-
ligt at stgve op.

Centraliseringen af skolevasenet pa lan-
det er selvsagt et bazrende tema. Det var
skolelovene af 1937 og 1958 der satte den i
gang, og i virkeligheden var der jo tale om
en reform som hvad langtrekkende virknin-
ger angar taler sammenligning med andels-
bevagelsens gennembrud i forrige arhun-
drede.

Alene i Viborg Amt blev der nedlagt 360
skoler! Samtidig med at centralskolerne blev
placeret og udstyret efter lovgivningens
krav. Bgnderbgrnene blev fragtet i busser til
centralskolerne og fik tidssvarende uddan-
nelsesmuligheder, men prisen var at talrige
landsbyer »dgde« da skolen (og kgbmands-
butikken) forsvandt ud af billedet.

Hvad denne omkalfatring har krevet af
benarbejde i form af drgftelser med sogne-
rad, foreldregrupper, lokale og centrale sko-
lemyndigheder etc. skinner igennem under
omtalen af amtsskolekonsulenternes virk-
somhed. Der fremstar portrztter af Chr.
Mejlgaard (Thisted Amt) som fra 1934-62
med flid og papasselighed gik ind i de tusind
opgaver, samt den alsidigt begavede H.E.
Nielsen, manden fra ploven der avancerede
fra fgrstelerer i Sparkar til forvaltningschef
i det nye storamt. Han forenede padagogisk
indsigt med politisk teft og en imponerende
gennemslagskraft.

Det var ogsi amtsskolekonsulenterne som
fik sat skik pa det omsiggribende skolebyg-
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geri der udlgstes af strukturendringerne og
det hastigt stigende bgrnetal efter krigen.
Her var betydelige padagogiske og sam-
fundsgkonomiske interesser pa hgjkant. Be-
hovet for skolebyggeri var akut og landsom-
spendende, samtidig med at der foregik et
magtigt opsving i erhvervs- og boligbygge-
riet. Igangsztningstilladelser til offentligt
byggeri blev rationeret, og ministeriet ud-
sendte (1961) signaler om »at der vil blive
givet fortrinsstilling til arbejder, som er pro-
jekteret med henblik pa en rationel og ar-
bejdskraftbesparende gennemfgrelse, herun-
der byggeri med seriefremstillede bygnings-
dele«.

Amterne matte fglgelig op pd markerne,
hvis de skulle klare sig i kaplgbet om
igangsatningstilladelser. I den situation tog
H.E. Nielsen — i samarbejde med kollegaen
fra Randers Amt, Gotfred Pedersen, initiati-
vet til »Midtjyllandsplanen«, som dels ho-
norerede ministeriets krav, dels levede op til
tidens (og fremtidens) padagogiske fordrin-
ger — hvor fleksibilitet var et nggleord. Det
blev til i alt 23 stgrre byggeprojekter.

Da kommunerne fra 1990 overtog ansva-
ret for folkeskoleomridet. gled amtsskole-
konsulenterne ud af billedet, men deres be-
tydning i den periode bogen kortlegger kan
neppe overvurderes. De afleverede velud-
byggede og veltrimmede skolevasener til
videre foranstaltning. Vel roet! ma man sige.

Et kapitel om lzreruddannelsen og vide-
reuddannelsen er skrevet kyndigt af de folk
der var med. Skive Seminariums historie be-
gynder med Holger Paaskesen, formentlig
50’ernes mest indflydelsesrige skolemand.
Han blev seminariets fgrste forstander og
satte helt afggrende praeg pa lzreruddannel-
sesloven af 1954 — »lex Paaskesen«. Loven
fik — som det hedder »en krank skabne og
en kort levetid« hvad Paaskesen oplevede
som en personlig tragedie, men han var im-
mervek en foregangsmand af de sjzldne,
hvorfor det er pa sin plads at bogen gengiver
et fyldigt uddrag af Albert Johansens indfg-
lende og przcise nekrolog.

Seminariet havde i nogle ar problemer
med at skaffe kvalificerede lererkrzfter —
og det samme havde lzrerhgjskoleafdelin-
gen der sd dagens lys i 1970. Placeringen i
Skive skete efter hird konkurrence med
Herning, og Chr. Vognsen, der blev den for-
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ste leder, beretter detaljeret om vanskelig-
hederne ved at bringe landets mindste afde-
ling pé fode. Kort og godt: der blev udviklet
et imponerende kursusprogram og der blev
opbygget en stab af (mere eller mindre) kva-
lificerede kursuslerere — stabiliseret ikke
mindst efter at cand.p&d.-uddannelsen blev
synlig i landskabet.

Efter en rakke gode arbejdsar satte pro-
blemerne ind, dels i form af Bertel Haarders
afsindige sparekrav i slutningen af 80’erne,
dels som fglge af Kommunernes Landsfore-
nings dybt forvrgvlede kritik, der sigtede
mod en »kommunalisering« af lerernes vi-
dereuddannelse.

Vognsen kommer ikke ind pa at den fagli-
ge og faglig-pedagogiske fordybelse her i
90’erne er ved at ga flgjten, fordi der stort
set kun kan »s&lges« skreddersyede kursus-
forlgb af 30-40 timers omfang, ligesom han
klogeligt undlader at spd om hvad det hele
ender med. Men det far vi selvfglgelig tids-
nok at se.

Bogen belyser andre vasentlige trek af
udviklingen. Der indeholdes siledes et vel-
lykket kapitel om specialundervisningen — et
af den danske skoles adelsmarker. Man le-
ser om pionererne der gik i gang og tog
kampen op med trange vilkar og kommunal
sendregtighed. Farst efter 1970 blev der or-
den i tingene. Den skolepsykologiske rad-
givning kom pa plads, og der opstod center-
klasser, observationsskoler, heldagsskoler,
specialundervisningscentre etc. — hele det
komplicerede (og kostbare) apparat af hjel-
pende instanser. En torn i gjet pd dem der
mener at vi hellere burde satse pa eliten, s&
der kunne produceres flere EDB-program-
mgrer.

Emnerne er vel ikke lige taknemlige, men
trods rigelig tilstedevarelse af indvielsesta-
ler samt referater af love og bestemmelser
foles fremstillingen ikke tung. Nok takket
vere en smidig redaktion som med passende
mellemrum indsatter forfattere med fortal-
lelyst og skriveevne.

Séledes skriver Jprn-Ole Holm livfuldt
om skolebiblioteket, mens Bo Rgnne leverer
et pragtstykke om den fagpolitiske vekkelse
i amtet. Indtil ca. 1980 gik det fredsomme-
ligt for sig i Danmarks Larerforenings lo-
kalkredse vest for Storebzlt, eftersom der
ikke var noget at vaere uenige om! Men si



voksede polariseringen internt i foreningen,
hvorved de pragmatiske jyder havde svart
ved at hamle op med de veltrenede DKP-ere
fra Kgbenhavns vestegn. De forlangte kamp-
skridt under de opslidende tovtrekkerier om
tjenestetiden, og Bo Rgnne tager med rette
afstand fra det skrazkkelige kompromis i
form af »ansvarsfraleggelsen« i 1981, en
bundskraber af fagpolitisk tabelighed.

Siden skete der ting og sager som bragte
selv jyderne i oprgrsstemning, fx »kartoffel-
kuren« i 1986. Forfatteren betegner det som
»et kuriosum« at Martin Rgmer, som ven-
streflgjen bar ind pa skjolde, hurtigt blev
moderat og midtpunktsggende, men det hav-
de dog sine gode grunde og var faktisk en
forbandet ngdvendighed. Foreningen var og
er gestaltet i to nogenlunde lige store flgje.
De kan hver is@r vippe med biaden, men in-
gen af dem kan sejle den hjem alene.

Kapitlet om »Larer- og lederrollen, sko-
len i lokalsamfundet« er uundverligt, fordi
det bl.a. handler om hvad landsbylreren i
de forrige tider betgd for lokalsamfundet.
Det var utroligt hvad han (ulgnnet!) pétog
sig ved siden af skolearbejdet.

Her indeholdes desuden en lidt opremsen-
de beretning om den padagogiske udvikling
i perioden. Forfatterne fir det meste med,
men fremme ved nutiden springer de over
gardets laveste sted. Sammen med et alen-
langt klip fra Morgenavisen Jyllands-Posten
bringes et citat fra Sgren Mgrchs »Den sid-
ste Danmarkshistorie«. Men Sgren Mgrch
kan altsa ikke bruges som sandhedsvidne, al
den stund hans bog er skrevet ud fra en idio-
synkratisk forestilling om at Danmark er
gédet under uden at vi har opdaget det, en
vinkel alle enkeltheder skal indordne sig —
herunder folkeskolens postulerede elendig-
hed.

De tre kapitelforfattere ved dog bedre og
har selv kapacitet til at ggre status over fol-
keskolen anno 1990. Sagen er jo at vi i den
periode bogen omhandler har udviklet en
menneskevenlig skole, hvor bgrnene i et af-
ggrende vigtigt livsafsnit bade kan lzre no-
get og have det rart, hvor der legges vagt pa
den alsidige udvikling — og hvor den uund-
géelige sortering satter ind si sent som mu-
ligt.

Det er en position der skal forsvares, og
en bog som den her omtalte er et velegnet

forsvarsskrift. Og man kan kun vere fuldtto-
nende enig med professor Vugn Skovgaard-
Petersen som har veret stgttepedagog un-
der bogens tilblivelse. »Jeg hiber derfor, de
gvrige amter vil fglge Viborgs eksempel og
tegne nuancerede billeder af kampen om
skolen i lokale og regionale miljger.«

Jens Chr. Jprgensen

Birgitte Kjer: Kristendomsfaget i Folke-
skolen. Fagets historie, fagets rammer,
fagdidaktiske drgftelser.

Kroghs Forlag, 1999. 238 sider. 228 kr.

Det er prisvaerdigt, at Birgitte Kjar har stil-
let sig den opgave at beskrive dette fags situ-
ation i dagens folkeskole pd baggrund af hi-
storien. Det skal straks siges, at bogen ikke
erstatter K. E. Bugges bgger om kristendoms-
undervisningens historie (Vi har Rel’gion,
1979, og Vi har stadig Rel’gion, 1994). Det
har heller ikke varet meningen. Selv om der
begyndes med den fgrste danske folkeskole-
lov af 1739, ndr vi pd ca. 40 sider frem til
1985. Men ogsd de sidste 15 dr er jo historie.
Derfor hgrer en anmeldelse absolut hjemme
i den skolehistoriske arbog. Emnet er det hi-
storiske fags placering i den sekulariserede
skole. Den omfattende bog supplerer natur-
ligvis pA mange méder Bugges fremstillin-
ger. Bl.a. fgrer den udviklingen helt op til
den nugaldende vejledende leseplan og un-
dervisningsvejledning.

Grundlaget er hovedsagelig lovtekster,
formalsformuleringer, centrale kundskabs-
omrader, vejledende timefordelingsplaner,
vejledende leseplaner og undervisningsvej-
ledninger. Debatterne om disse tekster be-
handles i mindre grad. Teksterne analyseres
meget ngje og loyalt. Det skal sidanne tek-
ster naturligvis kunne holde til. Det kan de
stort set ogsa, men der pavises dog en del
upracisheder. Med denne bog ved hinden er
lzerere ikke prisgivet deres egen evne til at
gennemskue dem.

Kristendomsfaget har gennemlgbet en
brydningstid de sidste 25 ar. En gennem-
gang af de formelle styringsredskaber er
ikke en enkel sag: Kristendomskundskab,
kristendomskundskab/religion.  fremmede
religioner og andre livsanskuelser (i og uden
for faget), tvarfaglig undervisning. Det ville
ikke vare lige sa kompliceret, hvis man kun
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skulle skildre situationen pa et bestemt tids-
punkt, men at fglge udviklingen over en pe-
riode er bade svart og vigtigt. Forfatteren
har magtet opgaven, men et pa sine steder
ikke helt klart sprog har vist gjort en fgrste
genneml®sning vanskeligere, end den be-
hgvede at vare.

Bogens 2. halvdel bestar af |1 kapitler
med padagogiske drgftelser af faget i den
sekulariserede skole. Her viser forfatteren
sig serdeles kompetent. Den givne klaring
af begreberne kan vare en god hjzlp for
lereren. Der er tale om en beskrivelse af fa-
get, som forfatteren ser dets funktion og mu-
ligheder i dagens folkeskole. Det er nok et
debatindl®g i den nuvarende situation (jfr.
omtale i Kristeligt Dagblad d. 4.8.1999),
men jeg kan ikke se andet, end at forfatteren
har fuld dekning for sin forstaelse af faget i
de gzldende bestemmelser. Meget i den fo-
religgende beskrivelse af faget er ogsa sa
uomtvisteligt, at den ikke blot som debatind-
lzg vil vare historisk vardifuld.

Den vejledende lzseplan og undervis-
ningsvejledningen fra 1995 undgér i mod-
setning til alle deres forgengere med flid at
nzvne kirkens gudstjeneste. Det er en billig
Igsning af et maske lidt vanskeligt spgrgs-
mal. Nar folkeskoleloven siger, at »Kristen-
domsundervisningens centrale kundskabs-
omrade er den danske folkekirkes evange-
lisk-lutherske kristendom« (§ 6, stk.1), mé
folkekirkens gudstjeneste afgjort hgre med
til fagets stof. Det md vare umuligt at be-
handle nogen som helst religion uden at be-
handle dens gudstjeneste. Birgitte Kjar
medtager gudstjenesten i fagets stof, og det
har hun grundlag for i loven. Ingen kommu-
ne bgr kunne vedtage den vejledende l&se-
plan som gzldende l®seplan uden at rette
denne oplagte fejl.

Det kan vare mere tvivisomt, om forfatte-
ren har ret i, at »Skolen skal ikke blande sig
i de indre kirkelige diskussioner om, hvad
der er sandt om kristendommen og hvad der
er falsk« (s. 166). Hun mener lidt tvivlende,
at det mindst dirlige valg nok vil vere at
lade udgangspunktet vare kristendommens
klassiske udformning. Der kan vaere noget
rigtigt i synspunktet, men det er dog et
spgrgsmdl, om skolen ikke netop bgr vare
lige sa pluralistisk i dette spgrgsmal, som
kirken selv er. Men her er det naturligvis
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vigtigt, som forfatteren ogsa understreger, at
skolen ma vezre dben over for bgrn, der
kommer med indvendinger ud fra tilknyt-
ning til forskellige kristne miljger. Man ma i
hvert fald efter min mening have lov at vere
skeptisk over for at fastsla en handfast ud-
l&gning af Abenbaringsbogen 21,1-8 om en
ny himmel og en ny jord som grundlag for
klassisk kristendom (s. 163 og 207).

Bogen ma med sin analyse af vigtige pro-
blemer absolut hilses velkommen. Kristen-
domsfagets stilling har unzgteligt ®ndret sig
meget, siden Sjzllands biskop, Peder Her-
sleb, i en kommentar til forslaget om loven af
1739 udtalte, at der burde kunne dispenseres
fra kravet om, at lererne skulle kunne skrive
og regne: »Gifve Gud Szlands Bgnder Bgm
kunde lere Christendom. Resten kand saf-
nis!« Det er forfatterens opfattelse, at det dog
stadig er en almindelig og rigtig mening, at
det trods alt ikke er blevet omvendt, sé det nu
tvaertimod er kristendomskundskab, der kan
undvares i skolen. Hun har gjort en vardi-
fuld indsats for at klarggre vore begreber om
fagets stilling i dagens skole.

Lejf Degnbol

Ivar Berg-Sgrensen og Per Jgrgensen
(red.): »Een time dagligen« — skoleidrat
gennem 200 ar.

Odense Universitetsforlag, 1998. 304 sider,
illlustreret, med noter, litteraturliste og nav-
neregister. 275 kr.

Gymnastik har siden den fgrste danske sko-
lelov haft en s&rlig placering i skolens un-
dervisning som obligatorisk fag pa alle klas-
setrin, sa der er god grund til at udgive et
vaerk der beretter om dette fags brogede hi-
storie. Bogen er udsendt i anledning af et
gymnastisk dobbeltjubileum, nemlig hun-
dredaret for oprettelsen af det Etarige Gym-
nastikkursus ved Statens Lererkursus i 1898
og 200 ar efter at Fr. Nachtegall stiftede
Gymnastisk Selskab. Forfatterne er med en
enkelt undtagelse beskzftiget med faget
idret som forskere eller undervisere, og de
har fremlagt en pa alle mader stor bog — i
omfang, indhold og betydning.

Bogens emne er gymnastikfagets historie
i folkeskolen, mere sporadisk gymnasiesko-
len, men ikke andre skoleformer, og heller
ikke den omfattende fritidsvirksomhed hvori



gymnastikken spillede en rolle, er inddraget.
Denne afgrensning er afgjort en styrke for
bogens disposition, men ogsa en svaghed,
fordi gymnastik i skole og foreningsliv pa
mange mader krydsede hinanden. Men fgrst
en prasentation af indholdet.

Else Trangbak fgrer os pi ca. 35 sider
med velvalgte citater og gode illustrationer
serdeles kompetent gennem den tidlige
gymnastiks historie fra omkring 1800 til
1880. I korte rids fgres vi gennem Lockes,
Rousseaus og Basedows tanker om opdra-
gelse over GutsMuths og ikke mindst Nach-
tegalls indsats for gymnastikken. De gode
intentioner fra den store skolekommission
og Almueskoleloven af 1814 bliver sat i re-
lation til den virkelighed faget kom til at vir-
ke i. Almindeligvis citeres bestemmelserne
fra 1814 om faget alene for almueskolen pa
landet, men Else Trangbzk ggr fortjenst-
fuldt opmarksom p4, at reglementet for al-
mueskolevasenet for Kgbenhavn adskilte
sig herfra, bl.a. ved specielt at nevne gym-
nastikkens betydning for »den arbejdende
klasse«. Hun fremhaver de trange kar un-
dervisningen havde iszr pa grund af bgnder-
nes manglende forstdelse for faget. Interes-
sant er det at gymnastikundervisningen for
pigernes vedkommende, hvis de overhove-
det fik denne undervisning, allerede den-
gang mere var preget af et sundhedsaspekt
end et dannelsesaspekt. Det var ellers dan-
nelsesaspektet der var hovedsagen for gym-
nastikkens pionerer, bade i almueskolen og
f.eks. i det fgrste seminariereglement af
1818 der understregede vigtigheden af at de
kommende lrere forstod »fagets betydning
i menneskedannelsen«.

Faget fungerede i begyndelsen »lgsrevet
fra skolens andre fag«. En fornyelse skete
fgrst omkring arhundredskiftet bl.a. inspire-
ret af udviklingen inden for andre skolemil-
joer, forst og fremmest hgjskolerne. Forny-
elsen var dog af en anden karakter, idet det
oprindelige idégrundlag, det almendannen-
de, blev skudt i baggrunden til fordel for en
gymnastik som et sundhedsfremmende fag
baseret pa fysiologiske ideer.

Denne overgang behandles af Jgrn Han-
sen der gennemgér udviklingen og kommis-
sionsarbejdet fra 1880 til 1904. Han frem-
drager bl.a. den oversete »skoleadresse« om
gymnastik fra 1890 og fremlegger en rekke

interessante oversigter over, hvilke person-
grupper der egentlig var pionerer i arbejdet
for at fremme den legemlige opdragelse.
Hovedafsnittet om den videre udvikling
skildres i et vagtigt kapitel pad 65 sider af
Per Jgrgensen. Al diskussion om gymnastik-
kens betydning havde fra arhundredskiftet
helt til omkring 1950’erne sit udgangspunkt
i den »svenske« gymnastik. Per Jgrgensen
tager med stor oplagthed (og somme tider
lidt flotte formuleringer) fat pa denne gene-
rationslange diskussion. Han finder det
tvivlsomt om den svenske gymnastik egent-
lig var sa stor en succes som almindeligvis
antaget, men anerkender dog — eller ngdsa-
ges til — at erkende at den spillede en »cen-
tral rolle« i undervisningen. Det vasentlige
debatemne var péstanden om den svenske
gymnastiks videnskabelighed, dens syste-
matiske fysiologiske opbygning — i under-
visningens praksis udmgntet i de bergmte el-
ler berygtede »dagsgvelser«. Der er megen
god information samlet i dette nyttige afsnit
forst og fremmest om gymnastik, men ogsa
om boldspil og lege og nye aktiviteter som f.
eks. svgmmmeundervisning, allerede fra
1918.

Diskussionen om fagets »videnskabelige«
begrundelse spillede naturligvis en afggren-
de rolle for tilretteleggelsen af gymnastik-
lzrernes uddannelse, og den bliver her be-
handlet grundigt og vidende. Der ggres rede
for oprettelsen af Statens Gymnastikkursus
og for uddannelsens indhold i teori og prak-
sis. I denne sammenhang behandles ogsa
diskussionen om fagets placering pa kursus
og/eller universitet. Fra 1912 indfgrtes gym-
nastikuddannelse i den akademiske verden, i
fgrste omgang dog kun som bifag. Mellem
de to uddannelsesinstitutioner blev gym-
nastikken og dens pastiede kvaliteter en
slagmark for debat og uenighed. Per Jgr-
gensen ggr bl.a. rede for den érelange strid
mellem gymnastikinspektgr K. A. Knudsen
og professor Johannes Lindhardt, forenklet
kaldt kampen om »den rette ryg«. De kunne
enes om vigtigheden af legemlig aktivitet,
men Lindhardt satte et stort spgrgsmalstegn
ved den pastidede sundhedsmassige betyd-
ning og mente gymnastikken mere havde en
mental funktion som glede eller nydelse,
medens Knudsen stedigt fastholdt det sund-
hedsmassige aspekt. Det var som det hed, et
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spprgsmal om gymnastik var »vin eller me-
dicin«. I skildringen af uddannelsen af lare-
re indgar desuden en nyttig oversigt over
gymnastikinspektionens oprettelse og virke,
og dens rapporter om »fagets tilstand« er et
vasentligt bidrag til skolehistorien.

Per Jgrgensen tager ogsi skolens forhold
til »sporten« op, uden at det helt afgrenses
hvad der er idret og sport. Fra lzrernes side
tog man generelt afstand fra »rekordjageri« i
skolen, men indflydelsen fra sportens ver-
den kunne skolen ikke undga. Der afholdtes
allerede tidligt turneringer i boldspil, og ba-
de skoleidratsstzvner og indfgrelsen af sko-
leidretsmarket ma betragtes som afsmit-
ning fra den mere konkurrencebetonede
idrat.

Sundhed, hygiejne og disciplin var ho-
vedord i 1920’ernes og 30’ernes diskussion
om gymnatikkens/idrettens betydning. |
slutningen af sit bidrag sztter Per Jgrgensen
disse begreber ind i datidens socialdarwini-
stiske opfattelse og i de nationale ideer om
racens renhed og mentale sundhed - et
aspekt det er vasentligt at fA med i forbin-
delse med bogens grundlzggende linje: at
gymnastik ikke kan betragtes uden sammen-
hezng med samfundsudviklingen i det hele
taget. Et forhold som naturligvis gelder ikke
blot dette fag, men hele skolens indhold.

Thomas Skovgaard og Charlotte Hgj
Worm tager sig af perioden 1937-1975, dels
hovedtrzk af den generelle historie, dels fa-
gets stilling i skolelovene af 1937 og 1958
med efterfglgende Bla Betenkning samt lo-
ven af 1975. Mest informativt er oplysnin-
gerne om gymnastikundervisningens vilkar,
herunder udbygningen af faciliteter som
gymnastiksale og svgmmeanlag — frilufts-
bade vel at marke, det var endnu ikke tiden
til svgmmehaller — og uddannelsen af lzre-
re. Vagten er lagt pa tiden fgr de store sam-
fundsforandringer fra 1950’erne og den fort-
satte diskussion om betydningen af legemli-
ge aktiviteter. For fagets stilling var perio-
den karakteriseret ved at gymnastikkens be-
tydning langsomt reduceredes, mens bold-
spil og i mindre grad fri idret vandt frem. En
fglge heraf var at faget skiftede navn fra
gymnastik til legemsgvelser, en navnezn-
dring forfatterne i gvrigt placerer bade i
1941 (s. 154) og i forbindelse med den Bla
Betznkning (s. 181).
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Per Fibak Laursen har pataget sig den
svere opgave pa ca. 25 sider at skildre ud-
viklingen fra 1975 til 1998, hvor s mange
nye ideer blomstrede og traditioner gik i op-
lgsning. Meget velvalgt kaldes kapitlet
mangfoldighed og friggrelse. Hovedsigtet i
1970’erne var en fornyet bestrzbelse pa at
gengive faget en plads som alment dannende
fag i stedet for blot at vaere et bidrag af sund-
hedsmassig og fysisk art. Muligheden 14 i
den friggrelse af traditioner som karakterise-
rede dette arti, og den blev afprgvet fgrst og
fremmest gennem ekspressive aktiviteter
som dans, rytmik og drama. Fgrst nu blev
den tradition sprangt, der trods enkelte ny-
dannelser havde domineret faget siden
arhundredskiftet — gymnastik om vinteren,
boldspil om sommeren.

Skoleloven af 1975 gav faget nyt navn —
fra legemsgvelser til idret — og gav det et
nyt formal, hvorefter elevernes fysiske, psy-
kiske og sociale udvikling skulle fremmes.
Det nye dannelsesideal indeholdt begreber
som bevidstggrelse, identitetsskabelse og
friggrelse, og selv om der kunne veare langt
fra ideer til virkelighed, skete der en fornyel-
se. Den »engelske gymnastik« inspirerede i
1970’erne, opblgdningen af de gamle kgns-
roller, et mere frigjort syn pa kroppen, pa
seksualitet og sensualitet og en ny holdning
til bevaegelseskultur betgd, at lererne turde
mere. Selv om mange initiativer havde fore-
Igbighedens karakter og adskillige mislyk-
kedes, var det afggrende at formalets under-
stregning af det sociale element, gav faget
en mulighed for at komme ud af det idrats-
lzrerne kaldte »fagets marginalisering«. Det
gav dem muligheden for at vise at faget hav-
de kvaliteter til at fremme elevernes sociale
ansvarlighed og adfazrd. Nogen let proces
var det ikke, og opfattelsen af hvad dannel-
sesbegrebet substans var, skabte selvsagt de-
bat. Det gjorde ogsé spgrgsmadlet om faget
kunne bevare sin identitet som idret samti-
dig med at det skulle indga i skolens over-
ordnede mal. Det kunne det — med forfatte-
rens slutbemarkning — fordi faget idret er
»relevant for skolens generelle formal, net-
op fordi det er noget s@rligt«. Fibak Laur-
sen far samfundets opbrud i disse turbulente
ar, skolens udvikling og idretsdebatten ke-
det sammen pa forbilledlig vis, med sans for
de store linjer og desuden skrevet i et lige-



fremt og enkelt sprog. Det er et af bogens
mest vellykkede kapitler.

Hvor Fibazk Laursen tager sig af de store
linjer i perioden efter 1975, uddyber Helle
Rgnholt mere detaljeret lovene af 1975 og
1993, dels ved en gennemgang af de pzda-
gogiske signaler love og undervisningsvej-
ledninger udsendte, dels ved at fglge idrats-
lzrernes debat pa grundlag af en analyse af
Tidsskrift for Idret. Endelig slutter Ivar
Berg-Sgrensen af med en epilog hvor han i
overskriftsform opsummerer fagets stilling
og stiller spprgsmal om dets muligheder ind
i et nyt drhundrede.

Bogen er som navnt et vasentligt bidrag
til dansk skolehistorie og er en guldgrube for
enhver der har interesse for et af skolens
centrale fag gennem et par arhundreder.
Dens hovedsigte er at forbinde fagets udvik-
ling med den almindelige samfundsudvik-
ling og derved give dets historie et bredere
perspektiv. Det er en vanskelig opgave som
stort set lykkes, selv om det er svart at se
om der ligger en egentlig redaktionel over-
vejelse i, hvad denne sammenh&ng betyder.
Der er séledes stor forskel pa hvorledes den
skildres i Skovgaards og Hgy Worms afsnit
om tiden 1937-1975 og Fibzk Laursens be-
handling af opbrudsérene 1975-98.

Med ganske fa undtagelser ggres der ikke
meget ud af personbeskrivelser, et valg der
er yderst fornuftigt i betragtning af de man-
ge der ellers havde fortjent at blive portrat-
teret. Det undrer derfor lidt at den odensean-
ske gymnastiklerer Johs. Lauritsen far sa
fyldig omtale, og at den omstridte forstander
Kr. Krogshede, Ollerup/Gerlev, inddrages
som specielt talergr i skolesammenhzng —
begges fortjenester upatalt.

1 bogens gennemgang omtales ofte myn-
dighedernes og l@rernes manglende for-
staelse for pigernes undervisning i gym-
nastik. Netop derfor kunne jeg have gnsket
der var gjort lidt mere ud af de kvindelige
gymnastklerere der kom til at betyde noget
bade for pige- og kvindegymnastikken. Hel-
le Gotved er nzvnt i en sidebemarkning til
Medaugymnastikken, men ellers intet om
kvindepionererne.

Det er som nazvnt forstdeligt at bogen er
afgrenset til folkeskolens omrade og »spo-
radisk« til gymnasiet, men ikke til andre
skoleformer eller institutioner. Alligevel

kommer forfatterne i vanskeligheder, fordi
samspillet — eller modspillet — mellem sko-
lefaget og hgjsskole/foreningsgymnastikken
var af stor betydning, hvad bogen flere gan-
ge fremhaver. Else Trangbzk understreger
saledes at fornyelsen i gymnastikken i slut-
ningen af 1800-arene kom fra »andre mil-
Jjoer«, isar fra hgjskolerne, og Per Jgrgensen
inddrager foreningsidretten og diskussio-
nerne om sport, konkurrence og skolegym-
nastik, hos begge uden at ga i dybden. Ogsa
diskussionen om konkurrencesport og den
papegede konflikt mellem foreningslivet og
den padagogiske verden som n&vnes i kapi-
tel 4, viser behovet for lidt mere omtale af de
»ydre miljger«. Afgrensningen kraver at
leseren i forvejen har kendskab til for-
eningsidrztten for helt at forsta de ofte kom-
plicerede forbindelser mellem gymnastik
som fag og som fritidsaktivitet. Det havde
maske varet en god idé at der var givet
plads til et afsnit der havde samlet dette
samspil/modspil op. Det er i gvrigt ejen-
dommeligt at nar foreningslivet overhovedet
nzvnes, er det kun DIF der omtales, til trods
for at mange lzrere faktisk var aktive i den
anden store idraetsorganisation De Danske
Gymnastikforeninger, senere DDGU.
Bogen er udstyret med en rzkke fortref-
felige illustrationer, og det er en skam at
mange af dem er lidt darlige i billedkvalitet,
men det skyldes formodentlig en anstrengt
gkonomi. Det kan derimod nzppe vare af
pgkonomiske arsager at bogen lider af en
igjnefaldende mangel pa redaktionel konse-
kvens. Der er for mange overlapninger og
flere steder uklare formuleringer ligesom
der mangler konsekvens i bogstaveringen —
ikke engang stavemaden pa den jubilerende
institution kan forfatterne enes om. Men el-
lers kan vi glade os over at have féet et si
grundigt verk om dansk skolegymnastik.
Verner Bruhn

Erik Ngrr og Karl Peder Pedersen (red.):
Pa embeds vegne.

Selskabet til Udgivelse af Kilder til Dansk
Historie og Jurist- og @Qkonomforbundets
Forlag, 1998. 463 sider. 275 kr.

Om dansk administrations og forvaltnings

historie foreligger der efterhanden en del
bgger. Siledes pibegyndtes allerede i 1978
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udgivelsen af »Administrationshistoriske
studier«, og i dette arti er forskningsprojek-
tet »Stat, forvaltning og samfund« forelgbig
resulteret i 10 stgrre og mindre vaerker. Her-
til knytter sig sé andre, bl.a. Harry Christen-
sens betydelige to-bind vark »Bonden,
kommunen og demokratiet« fra 1997. Men
sa er vi kommet over et lidt andet tema, det
kommunale selvstyres etablering pa landet
1842-67.

Grundlaget for lokalhistorisk og instituti-
onshistorisk forskning er siledes vasentligt
forbedret.

Efter udgivelsen af bogen »Pi embeds
vegne« er der overhovedet ikke nogen und-
skyldning for ikke at inddrage forvaltnings-
historien i f.eks. det lokalhistoriske arbejde.
Det er den bog, vi har ventet pa.

Bogen indeholder 103 forskellige kildety-
per omkring emnet dansk forvaltningshisto-
rie 1750-1920. Last pa én led giver disse
kilder et tveersnit af 170 drs Danmarkshisto-
rie. Men selv om kilderne er ngje udvalgt, sa
de ikke er ligegyldige eksempler, er det ikke
hensigten, at bogen skal bruges pa den
made. Som det hedder i indledningen: »Det
er sdledes ikke kildernes saglige og konkrete
indhold, der i denne sammenha&ng har inter-
esse, men alene deres generelle vaerdi som
kildetyper.« Det er med andre ord en pzda-
gogisk bog, vi har at ggre med — en lerebog
for historikere pa forskellige planer.

Det marker man ogsa pa bogens opbyg-
ning.

Den behandler fglgede hovedemner:

Centraladministrationen af Margit Mo-

gensen, idet Karl-Erik Frandsen skriver

om jordebgger og matrikler,
amtsforvaltningen af Karl Peder Peder-
sen,

skatteforvaltningen af Claus Raffner,

toldforvaltningen af Ole Degn,

rets-, politi- og fengselsforvaltningen af

Grethe Ilsge,

kirkeforvaltningen af Ole Degn,

skoleforvaltningen af Erik Ngrr,

fattigvaesenet og socialforvaltningen af

Inge Bundgaard og Erik Ngrr og

sundhedsforvaltningen af Jgrgen Mikkel-

sen.

Hvert hovedafsnit er efter en kort indledning
opdelt i en rekke underafsnit centreret om
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de enkelte kildetyper, og i disse afsnit er dis-
positionen szrdeles stram:

Efter en kort orientering fglger kilden/kil-
detypen og nogle kommentarer, bl.a. ordfor-
klaringer. Der redeggres herefter grundigt
for lovgrundlaget for den pageldende tekst,
for typens anvendelsesmuligheder og for,
hvor man finder den type kilder. Slutteligt
korte litteraturhenvisninger, i reglen sadanne
som kan stgtte et personligt forskningsarbe;j-
de. Litteraturhenvisningerne er ikke udtgm-
mende, og jeg savnede under l&sningen is@r
Ebba Waabens bog fra 1978: Skolehistori-
ske Arkivalier i Rigsarkivet.

Af sarlig interesse for denne anmelder er
hovedafsnittet skoleforvaltningen, udarbej-
det af Erik Ngrr.

P4 56 sider prasenteres 14 forskellige kil-
detyper:

Indberetning om skolevasenet fgr 1814
(Vandfuld herred 1789), skoleplan for Sgn-
derup sogn, Himmerland, 1815, skoleberet-
ning fra Storvorde skole, Himmerland 1870,
undervisningsplan for Omg skole 1901,
gymnastikberetning fra Kerteminde 1880,
dagbog for den indbyrdes undervisning i
Dall (v. Aalborg) 1839, skolejournal fra
Freerslev (v. Haslev) 1881, eksamensproto-
kol fra Freerslev 1877, oplysningsskema for
nyansatte lerere, 18895, lereres eksamensbe-
vis, 1828 skolelokalerne i Freerslev 1882,
inventarliste fra Glim skole (v. Lejre) 1840,
uddrag af biskop Monrads visitiatsbog 1851
og uddrag af en provstevisitats 1875.

Altsa vasentlige kildetyper og af en vis
bredde. Det har undret mig lidt, at der ikke
findes nogen omtale af de embedsbgger, der
blev indfgrt efter 1899-loven, og som fgrtes
indtil 1920 og nogle steder endnu lengere.
De findes endnu pd mange skoler eller i
kommunale eller lokalhistoriske arkiver, en-
kelte formentlig ogsa pa landsarkiverne. For
den lokale skolehistoriker rummer de mange
oplysninger og kan vare en anvendelig ind-
gang til brug af andre kildetyper.

Men i gvrigt synes de prasenterede kilde-
typer at vaere s@rdeles relevante for skole-
historikerne. Kommentarerne er gode, og af-
snittene om anvendelsesmuligheder er inspi-
rerende.

»Pa embeds vegne« er en stor og flot bog,
nydeligt tryk og godt papir. Den har sin selv-
fglgelige plads, hvor der arbejdes med histo-



riske kilder, i seminariernes historiefagslo-
kaler og i lokalarkiverne, og hos lokalhisto-
rikerne. Overalt vil den vare en god stgtte
og en kilde til inspiration.

Peter Ussing Olsen

Fl. Lind Hansen: I lovens tid. Handels-
skolernes udvikling 1920-65.

Udg. af Danmarks Handelsskoleforening,
1998, 136 sider, ill. 200 kr. Salg: TIf. 38 10 88
00.

Det er sin gode orden, at folk der nermer sig
eller har naet pensionsalderen hengiver sig
til bridge, golf eller folkedans. Men det er
ogsa godt, at der er nogen der fortsztter med
at beskaftige sig med deres fag, alene af li-
denskab. Ellers ville mange spzndende
forskningsopgaver blive forsgmt, ikke
mindst i et lille sprogomrade som vort. Man
ma vere Fl. Lind Hansen taknemmelig, for-
di han har haft energi til at fglge sin gennem-
gang af den danske handelsskole, Fra Laug
til Lov (1995), op med en redeggrelse for
skolereformens udvikling fra 1920 til 1965,
altsé fra vedtagelsen af den fgrste handels-
skolelov til dens aflgser i 1965.

Som i Fra Laug til Lov formér Fl. Lind
Hansen elegant at indramme skolernes ud-
vikling i det generelle historiske forlgb og
pé baggrund af den samfundsmessige ud-
vikling at levendeggre sin fremstilling med
sma konkrete eksempler.

Hvem tenker f.eks. i dag pa, at man end-
nu i 1921 matte anfgre, at kvindelige lerlin-
ge ikke var underkastet hustugt, og at man
for man kendte ordet mobning matte
palegge mester at sgrge for at lzrlinge ikke
blev mishandlet af andre i virksomheden an-
satte, eller at der skulle vaere én seng til
hver?

Den slags kan nok fa en laser til at funde-
re over, om Danmark er og var et sa klasse-
lgst samfund, som nogle ynder at pasta. Nar
man selv kommer fra mellemlagene og
umiddelbart fgr krigen af sine forzldre blev
placeret i den lokale statsskoles mellemsko-
le, mistede man kontakten med sine kamme-
rater fra de fgrste fire (!) ar i folkeskolen og
anede intet om deres vilkar. Jo, man hgrte en
gammel skibsfgrer prise sig lykkelig over at
vare gaet fra borde, fordi man ikke lengere

matte varpe en skibsdreng en pa siden af ho-
vedet, men det fandt man nzrmest kurigst.

Ogsa forskellen mellem elevernes vilkér
alt efter hvorfra de kom, geografisk og soci-
alt, far Lind Hansen med, bide deres pé-
kledning og skolernes tilbud.

Men der ggres ogsé opmarksom pa i den-
ne redelige fremstilling, at langt fra alle
principaler var sadister — ganske som kun de
ferreste herremand brugte trehesten fgr
landboreformerne.

Lind Hansen ofrer megen plads pa grund-
uddannelsen, altsa lerlingeskolen, og med
rette, det var jo den de fleste frekventerede,
og han glemmer ikke de ofte kummerlige lo-
kalemassige forhold. Anmelderen har sta-
dig en tydelig erindring om, at handelssko-
lens forstander og skolens administration
havde til huse i et par kalderlokaler i en
kommuneskole, endda i en kgbstad. For
unge lerere i skoleformen er det nok svert
at forestille sig at det at vere handelsskole-
forstander kunne vare et bijob for en gym-
nasielzrer.

Bogen rummer gode portretter af em-
bedsmandene i det, der hed Tilsynet med
handelsskolerne. De har nzppe varet hu-
mgrbomber, men samvittighedsfulde arbej-
dere i Herrens vingérd, der leste pa lektien,
administrerede sparsommeligt som det var
ngdvendigt i et fattigere Danmark og endda
kunne udvise smidighed.

Nér man selv har haft sin gang pa Niels
Brocks handelsskole, er afsnittet om, hvad
man kunne kalde Brock-komplekset (ordet
er vardineutralt, der findes jo bide mere- og
mindreverdskomplekser) munter l®sning.
Der métte jo komme gnidninger mellem lan-
dets stgrste og hidtil eneste handelsgymnasi-
um, da det fgrste handelsgymnasium i pro-
vinsen blev oprettet i 1929 i Arhus, og flere
senere fulgte efter. Den strid kastede temme-
lig lange skygger. Som ung adjunkt har an-
melderen ved en censorfrokost i begyndel-
sen af tresserne mattet hgre bemerkningen
»] mener jo, at I er handelsgymnasiernes
Metropolitanskole!« Et rids af en Sherlock
Holmes kledt Brocklerer, der hargede i
provinsen, kaldte pa smilet, men da forfatte-
ren jo er en diskret mand var portrattet ano-
nymt, si fa nutidige lesere og endnu ferre
fremtidige vil fa rigtig glade af det.

Et serligt afsnit er helliget den legendari-

181



ske kontorchef Nordquist fra FUHU, der
gjorde en stor indsats for at skaffe unge han-
delsmand mulighed for at prgve krafter i
udlandet — det var fgr man opfandt Erasmus
og den slags, og ikke nogen let opgave i de-
pressionens Europa - de unge mennesker
skulle jo have en hyre, de kunne (over)leve pa.

Naturligvis hgrer handels- og kontormed-
arbejdernes vilkar ind under bogens emne.
Lind Hansen pépeger, at selve fagforenings-
ideen havde svart ved at trenge igennem
her. Selv om kontorpersonalet ofte var rin-
gere aflgnnet end de faglerte arbejdere, hav-
de mange white collar-medarbejdere svart
ved at identificere sig med arbejderklassen.
Man havde idealer til falles med middel-
standen, og organiserede HKere var heller
ikke altid velsete af principalerne. Endnu i
midten af halvtredserne afslgrede en noget
gllet zldre kontordame, at hun skam var or-
ganiseret, men det matte ikke afslgres for
firmaet, sa risikerede man afskedigelse.

Det er nzppe ngdvendigt at nzvne, at
mange relevante statistikker er medtaget.
Man kunne maske have gnsket et kort afsnit
om Ignningerne for ledere og undervisere i
skoleformen, maske ogsi en oversigt over
lerernes uddannelsesmassige forudstnin-
ger, som jo var hgjst uens.

Men disse forbehold @ndrer intet ved, at
bogen er yderst leseverdig, ogsd for andre
end folk der er eller har varet tilknyttet han-
delsskolen.

Man tgr kun hébe pa at Lind Hansen en
dag vover at skrive den sidste menneskeal-
ders handelsskole-historie, altsd den hvor
han selv har spillet med. Bindet kunne pas-
sende fa titlen »i forandringernes tid« — for-
andringer der til dels h&nger sammen med
den teknologiske udvikling og den generelle
»globalisering«, men dels ogsid med at sta-
dig flere har haft fingrene i dejen, og at hver
interesseorganisation har gnsket at sztte sit
fingeraftryk pa nye love og bestemmelser,
ikke mindst fordi de »uddannelseskyndige«
jo skal bevise deres berettigelse.

Sommetider kan man jeronimus-agtigt
sporge sig selv, om IT en ikke har féet en for
dominerende plads, om ikke mange af de
tekster man behandler overhovedet ikke er
vard at rgre ved. Ganske som ivarksatter-
manien til tider far nogle til at glemme at
man skal kunne den lille tabel fgr man be-
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gynder at lege den lille kgbmand. Kort sagt:
at skolen forsgpmmer elementa. Den tyske
grammatik er jo grundliggende den samme
som altid, selv om konjunktiv skal vare vi-
gende.

Men sédanne frivoliteter vil en sober hi-
storiker som Lind Hansen naturligvis ikke
fremfgre, med mindre han kan snige sig til at
citere en eller anden gavflab, der har udtalt
sig om reformiveren.

H. Juul Madsen

Handvaerkeruddannelserne i Kgbenhavn
Registratur over Kgbenhavns tekniske
Skoles arkiv 1843-ca. 1988 ved David Da-
vidsen og Erik Ngrr.

Udgivet af Kgbenhavns tekniske Skole og
Landsarkivet for Sjelland, Lolland-Falster
og Bornholm, 1998. 100 kr.

Det er en kendsgerning, at den faglige un-
dervisning pa tekniske skoler og handels-
skoler m.v. aldrig har nydt samme bevigen-
hed i offentligheden som den undervisning,
der fandt sted i folkeskolen og gymnasiet.

Reformplaner inden for de to sidstn@vnte
har altid affgdt lange debatter. Hvornar si
man det, nir en erhvervsskolereform var pa
trapperne?

Hovedforklaringen er den, at for de unge
og deres forzldre var den praktiske uddan-
nelse pa varksted, kontor eller i butik ho-
vedsagen og skolegangen en biomstendig-
hed - for nogle endog et ngdvendigt onde.

Undervisningens faglige indhold var stort
set en sag for erhvervsfolk — fgr 1857 i lau-
gene, siden i brancheorganisationer og fag-
foreninger.

Udforskningen af de faglige uddannelser
har ogsa haft beskeden interesse. Der har
varet skrevet jubileumsskrifter for mange
skoler af vidt forskellig lgdighed, men om
landets samlede faglige undervisning ikke
meget andet end oversigtsartikler i samle-
verker.

Arsagen er imidlertid ikke kun interesse-
svigt, men ogsa manglende muligheder, da
arkiver er lidet kendte eller direkte mangler.
Skolerne sad ofte til leje i kommuneskoler
og havde derfor ikke fysiske rammer til op-
bevaring. Meget er géet tabt ved flytninger
og simpel kassation, ogsé fra officielt hold.



Et ubehageligt eksempel nzvnes i Rigsarki-
vet og hjzlpemidlerne til dets benyttelse II,
s. 708: »Alle ®ldre arkivalier i Tilsynet med
Handelsskolerne, hvori arkivet fra Under-
visningsinspektionen for de Statsunderstgt-
tede Handelsskoler formentlig indgik, er
kasseret uden hjemmel, séledes journalsager
indtil 1939«.

Undertegnede har haft lejlighed til at be-
graede dette.

Men der er undtagelser: Kgbenhavns tek-
niske skolers arkiv fra 1843 til ca. 1988 er
bevaret. Et valdigt materiale er afleveret til
Landsarkivet for Sjelland. Det er nu blevet
ordnet og registreret af David Davidsen og
Erik Ngrr.

Registraturen er blevet trykt pa foranled-
ning af Kgbenhavns tekniske Skole.

For at give leserne et indtryk af hvilket
omfang vi taler om, kan det nevnes, at elev-
protokollerne omfatter elevtal pa op til
10.000 elever — om éret!

Desuden rummer arkivet meget andet end
navne, data og karakterer. Registraturens
tgrre oplysninger oplives af et vald af illu-
strationer netop fra arkivets fyldte godtepo-
se.
Nu er der muligheder for at angribe kilde-
materialet systematisk, og man ma habe, at
nogle unge skolehistorikere tager fat. Der
kan anlegges utallige indfaldsvinkler pa
materialet.

Blot md man holde sig et szrligt forhold
for gje: der er en verden uden for Valby Bak-
ke. Tekniske skoler fandtes i alle kgbsteder
og stationsbyer. Disse arkiver er ikke regi-
strerede, hvis der for manges vedkommende
overhovedet er ret meget tilbage at registre-
re.
Derfor vil den nye registratur rumme end-
nu en udfordring: en kortlegning af bevaret
materiale uden for Kgbenhavn. Nér over-
blikket er skaffet, kan det tekniske skole-
vesen i Danmark fa sin samlede skildring.
Da skal det nok vise sig, at der er en endnu
stgrre forskel i differentieringsgraden af un-
dervisningen i og uden for Kgbenhavn, end
tilfeldet har vist sig at veere pa handelssko-
leomradet.

Fl. Lind Hansen

Nykgbing Katedralskole 1498-1998. 1/2
Millenium pa rgde mursten.

Red: Gert Thomsen, Jutta Bojsen-Mpller,
Peer Bruun og Spren Holm, 1998. 88 sider.
100 kr. TIf: 54 85 05 33.

Nykgbing Katedralskole har valgt at fejre
sin 500 ars fadselsdag med en flot, farvestra-
lende publikation i A4-format. Bogen inde-
holder et indledende historisk vue, velskre-
vet af Gert Thomsen. Skolens dabsattest er
et dokument, hvori det hedder: »Den 3. de-
cember 1498 bevidnes det pa Nykgbing
Radhus, at Jeppe Klokker og hans hustru
Sycale have givet til Vor Frue Kirke den
jord, dvs. den grund, hvorpd skolen stod
bygget. De kunne i deres levetid beholde en
bod i kirkegdrdens sydgstre hjgrne, som dog
ved deres dgd skulle overga til kirken.« Me-
get tyder pa at der har veret skole for den
tid, men som sa ofte er det vanskeligt at kon-
statere det reelle grundlzggelsestidspunkt,
fordi de gamle skoler voksede ud af under-
visningen i katedralerens domkapitler.

Nykgbing Katedralskole har kun i dette
arhundrede béret dette navn. Dens historie
ligner mange andre gamle latinskolers, men
dens beliggenhed pa de sydgstlige ger har
preget dens udvikling. I Nykgbing 14 slottet,
hvor flere medlemmer af kongefamilien bo-
ede, og i det 16. og 17. drhundrede stgttede
skolen. Indtil 1803 var Lolland-Falster en
del af Fyens Stift. Herefter udgjorde omré-
det et srligt stift med domkirke i Maribo og
med bopal for bispen i Nykgbing. En af de
mere kendte bisper var den skoleinteressere-
de nationalliberale politiker, D.G. Monrad.
Da Nakskov Latinskole blev nedlagt i 1806,
fordi den ikke kunne leve op til de krav, som
reformerne af latinskolen i disse ar krevede,
blev Nykgbing lerde Skole stiftets hoved-
skole.

Jubilzumsbogen bringer en gengivelse af
et indbydelsesskrift til den offentlige eksa-
men i 1806, som er en interessant kilde til
belysning af den lerde skoles forhold, som
de successivt blev for de lerde skoler i peri-
oden 1797-1809. Skolens rektor var den
kendte filolog Sgren Bloch, der fgr da havde
veret lerer ved Odense Katedralskole. En
del af den nye ordning bestod i, at den tillod
»honnette unge Mennesker, som ey ere be-
stemte til academiske Studeringer, Adgang
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til Skolen, saa at de tilligemed kunne nyde
Underviisning i de almennyttige Kundska-
ber, som ere ethvert dannet Medlem af Sam-
fundet uundverlige eller i det mindste gavn-
lige; ja endog besgge blot enkelte Fags Un-
derviisningstimer, uden derfor at vare for-
bundne til at at bivaane de @vrige, der ey
henhgre til deres Bestemmelse.« Der var al-
lerede dengang tale om en enkeltfagsunder-
visning, som dog ikke blev benyttet serlig
meget.

Jutta Bojsen-Mgller har i jubilzumsskrif-
tet meddelt sin tiptipoldefars brev til tipolde-
faderens lerer i Nykgbing. Faderens bekym-
ring over sgnnens tilvaerelse som pensionar
hos lareren er et interessant dokument til
belysning af et far-sgn forhold, og hvilken
rolle der blev tildelt drengens mentor. Man-
ge latinskoleelever matte forlade hjemmet
for at bo i nerheden af en af de ret fa latin-
skoler.

Jubilzumsskriftets anden halvdel bestir
af smé glimt fra 1900-tallets liv pa skolen.
En tale om Kaj Munk, erindringer af Peter
Freuchen og Gert Petersen, samt glimt fra
det gamle elevblad. Afslutningsvis far fire
gamle lerere ordet, og formdr i deres erin-
dringsglimt at antyde nogle konturer af sko-
lens udvikling, der har varet karakteristisk
for den danske gymnasieskole i de sidste 25
ar.

Man kunne gnske, at disse glimt var ble-
vet indbygget i en egentlig fremstilling af
skolens udvikling de sidste 200 ar, men det
ma blive opgaven til et andet jubileum.

Harry Haue

Niels Martinov (red.): Akademisk studen-
terkursus - 75 ar.
40 sider, ill. (1999).

Da jeg gik i gymnasiet i begyndelsen af
1960erne, gik flere af mine bekendte pa
Akademisk Studenterkursus, ASK. De var
generelt lidt zldre end mig, og de fleste hav-
de et job ved siden af om dagen og var pa
kursus om aftenen. Lektier var noget de mat-
te l&se sent pa aftenen efter kursustid, tidligt
neste morgen eller i den tid der gik, fra de
sluttede jobbet til de startede pa kurset.
Skriftlige arbejder brugte de weekenderne
til, og eksamen var noget man tog i sin som-
merferie fra jobbet. Det var desuden i tiden
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fgr SU var indfgrt — og enkelte havde herud-
over familizre forpligtelser. Det var hérdt,
og flere knzkkede ogsa halsen pa det, mens
andre matte tage et ar mere end de normere-
de 2 for at tage deres studentereksamen.

Et jubilzum er en udmarket lejlighed til
at gore status. 1 1924 startede Kursus til Stu-
dentereksamen, Skindergade, som i 1948
lukkede. Larerne herfra etablerede umiddel-
bart herefter ASK. Sa i ar fejrer man kursets
75-ars jubil®um bl.a. med udsendelse af det-
te lille skrift. Kurset har skiftet adresse en
del gange. Starten foregik i Skindergade, og
adressen er i dag Titangade pad Ngrrebro.
Storhedstiden var i tresserne, hvor elevtallet
toppede med omkring 1600, og hvor der
arligt blev dimitteret godt 400 studenter.
Indfgrelsen af HF i slutningen af artiet betgd
en nedgang. |1 1974 havde ASK 65 lzrere, i
1990 kun 22. Grunden hertil skal sgges i, at
VUC’erne i den senere &r har tilbudt under-
visning til den gruppe, der tidligere udgjorde
kernen pa studenterkurserne. ASK var det
farste, og der opstod flere lignende kurser,
som senere er forsvundet. I dag er ASK det
eneste studenterkursus i Kgbenhavns kom-
mune og har endda faet en HF-afdeling (i
1975); og siden 1994 har man tilbudt enkelt-
fagsundervisning til studentereksamen. Den
tidligere sa populre aftenafdeling lukkede i
1980.

Studenterkurserne har tidligere opfyldt et
stort behov. Personer, som havde passeret
gymnasiealderen uden at fa en studenterek-
samen, kunne her snuse lidt til det akademi-
ske miljp. Og pa et studenterkursus maétte
man hange i, hvis et rimeligt resultat var
malet. Fgrst i tresserne blev kurserne lige-
stillet med gymnasierne hvad begranset ek-
samenspensum, arskarakterer og et begran-
set antal fag til studentereksamen angar.

Skriftet indeholder nogle sider om kursets
historie samt nogle sma interviews med en
rekke personer, der tog studentereksamen i
perioden 1942-1998 og som fortzller om,
hvordan de oplevede tiden pa ASK.

Der synes ikke at varet skrevet meget om
ASKs eller for den sags skyld andre studen-
terkursers historie. Der eksisterer et lille
skrift pd 8 sider om ASK'’s historie (fra
1973). Arsskrifter er man for l&ngst holdt op
med at udsende, og et par af de tidlige er blot
dimittendlister. Det ma vare en rimelig og



vaerdig opgave at skrive studenterkursernes
historie. Hvilke uddannelser havde l&rerne,
hvordan rekrutterede kurserne socialt, og
hvor store var gennemfgrselsprocenterne?
Det er nogle af de spgrgsmil, som det vil
vere interessant at fa belyst. Overordentlig
mange personer har i kursernes storhedspe-
riode faet deres elementzre akademiske
kundskaber her, og kurserne har dermed ud-
gjort en ikke ringe del af det hgjere danske
skolesystem.

Bgrge Riis Larsen

Espen Jerlang, Jesper Jerlang: Socialise-
ring og habitus. Individ, familie, sam-
fund.

Munksgaard Rosinante, 1998. 520 sider. 368
kr.

Denne bog kan betragtes som et ambitigst
projekt: den vil pa denne ene side vise ...»at
opdragelse og padagogik, tenke-og handle-
mader og livsformer henger sammen med
samfundsforhold og levevilkar som et resul-
tat af en historisk udviklingsproces, og pa
den anden side vise at sdvel opdragelse,
pedagogik, tznke-og handleméade gennem
historien har pévirket samfundsforhold og
levevilkér. Vi er altsa ikke passive ofre for
»udviklingen«, men har mulighed for at gri-
be ind i den og forandre den«. Det er forfat-
ternes forhabning at en historisk gennem-
gang og diskussion vil abne forstaelsen af at
normalitet og afvigelse, normer, moral og
etik ikke er givne stgrrelser, men netop for-
anderlige. Gennem denne erkendelse vil vi
blive i stand til at forholde os kritiske til vo-
res samfund, vores livsformer, vores sociali-
seringsmgnstre, opdragelse og padagogik —
og til os selv. Og gennem denne kritiske for-
holden os vil vi blive i stand til at styre vores
egen udvikling som selvforvaltende indivi-
der. Bogen vil saledes vise at pedagogik bgr
vere resultat af overvejelser der kraver
»...at man bevidstger sig 1) om samfunds-
massige processer fgr, nu og i fremtiden, 2)
om de mader man skal forholde sig til bgrn
og unge pa gennem sin praksis, og 3) om de
mal man vil s&tte sig«, (s. 14).

Og sa gar man i gang med de mange sider.
Vi bliver indfgrt i Danmarks udvikling fra
feudalisme til 1990-erne, i familie, afvigere
og indvandrere i nutidig belysning og i teo-

retiske overvejelser om integration, sociali-
sation, dannelse og pedagogik. Vi stér sim-
pelthen overfor en bestrebelse pa at sztte
skole og opdragelse med tilhgrende filosofi-
ske, sociologiske og pazdagogisk teorier ind
i en generel historisk ramme. Det er tale om
en alt-i-et bog, om ikke en ny slags »Bgrne-
ven« sa dog en bog der maske kunne blive
en kilde til information og refleksion for
padagogstuderende og l@rerstuderende, —
en studerendes ven. For lerebgger, der inde-
holder de tilsigtede, ovennavnte informatio-
ner, overvejelser og diskussioner, mangler.
Opgaven m4, som allerede havdet, blive
sver. Og selve lasningen er ogsa sver. Til
trods for en lzservejledning, klar kapitelind-
deling med underkapitler, fyldig ordliste og
et fyldigt register, har det varet svart for an-
melderen at fa styr pa det omfattende stof.
Det tog tid at finde frem til hvorledes en an-
meldelse og dermed en kritisk analyse kun-
ne gribes an. Efter at have lest og bladet
frem og tilbage nogle gange besluttede jeg at
forholde mig til bogens stofudvaelgelse,
stoffets strukturering, bogens begrebsbrug
og bogens baggrundsmateriale. Det er tale
om komponenter der bidrager til at udggre
bogens indhold. Disse komponenter bliver i
det fglgende vurderet enkeltvis og som en
helhed og sat i forhold til bogens ambitioner.
Forst stoffet og dermed ogsa stofudval-
gelsen: Historien starter med feudaltiden.
Samfundsstruktur og magtforhold, opdra-
gelse og socialisering, afvigere, filosofi og
videnskab o.s.v. frem til 1990-erne. Beskri-
velsen er omfattende og i fgrste omgang far
man indtryk af at her skal den danske sam-
fundsudvikling fremstilles som det skelet,
der binder filosofi og pedagogik, uddannel-
se og opdragelse sammen. Men beskrivelsen
fremstar desvarre som ret upr&cis. Og det
gor den nok af flere grunde. For det fgrste
fordi vi i de fgrste perioder kgrer rundt i
arhundrederne. Og for det andet bliver man
som l&ser usikker om hvad grundlaget er for
de udsagn der fremsattes: Nar kvindernes
arbejdsvilkdr pa 1700-tallet i Danmark be-
skrives, henvises der til Simonsen og llleris
fra 1989 (f.eks.s. 28) — en ret sa populer
fremstilling — og nar familiestrukturen i
samme periode ogsa i Danmark skal beskri-
ves, henvises der til den norske kvinde-og
familieforsker Harriet Holters sociologisk
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undersggelser, der bygger pa norske forhold
(f.eks. s. 30). Bgrn og bgrnefamiliers for-
hold i dag belyses bl. a. ved oplysninger
hentet fra Danmarks Statistik. Men i tabel 1
og 2, (s. 238 og s. 244 ) d=kker tallene kun
en periode pa 8 ér, og det er endog perioden
fra 1977 til 1985, — det er altsa tale om ret
gamle tal. Det fremstar ikke som trovardigt
at der generaliseres om skilsmissers stigende
hyppighed og bgrnefamiliers udvikling pé
grundlag af sa gamle tal der desuden dekker
over en sa kort periode. Mange andre ek-
sempler kan nzvnes. Eller sagt pa en anden
made, fremstillingen giver indtryk af at for-
fatterne i ikke sa@rlig stort omfang bygger
deres fremstilling pa foreliggende, dansk
historisk og samfundsvidenskabelig forsk-
ning, — hvad den jo nemt kunne. Korte ud-
drag fra f.eks. K.Damsholdt m.fl.: Bondens
land, (s. 75) og Martin Andersen Nexg: Et
lille kra, (s. 150) giver mere konkret glimt
ind i forskellige perioder og dermed mere
realistisk information. Men glimtene kan
ikke erstatte en sammenhangende trovaerdig
fremstilling.

Et andet forhold der medfgrer at fremstil-
lingen fremstar som upracis er, at stoffet er
utilstrekkeligt struktureret. Det kan vare
tale om smating som at en oplysning om at
Landstinget afskaffes fglger umiddelbart ef-
ter en s@tning om @ndringerne i befolk-
ningsfordelingen mellem land og by, (s.
122). Men det gelder ogsd mere generelt:
som laser far man simpelthen indtryk af at
forfatterne ikke har overvejet og taget stil-
ling til hvorfor og hvordan de store og sméi
samfundsmassige @ndringer, de beskriver,
er foregiet. Dette fremgér af de begreber der
anvendes. F. eks. ...» kongemagten udvikle-
des til en stadig mere centraliseret stats-
magt« (s. 25), anden verdenskrig aflgstes af
den kolde krig« (s. 121),... »i 1975 kom
naeste skolereform«(s. 218), »... og takket
vare ungdomsoprgret blev de videregiende
uddannelser kraftigt reformeret med moder-
ne undervisningsformer og med et mere
samfundsorienteret indhold« (s. 232). Denne
mangel pd kausal refleksion og dermed
struktur forekommer ret ofte i teksten. Den
forlener l&seren med en opfattelse af at sam-
fundszndringer er noget der kommer af sig
selv og relativt tilfeldig. Dette kendetegner
ikke den kompetente historiske fremstilling
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og det er desuden tale om en opfattelse, der
er i strid med den indsigt, bogen hevder at
den vil give.

Endelig har jeg problemer med den made
som flere af fremstillingens begreber anven-
des pa. Det gazlder f. eks. begrebet habitus
som i gvrigt ogséd indgér i bogens undertitel.
Det havdes f.eks. at man »...udvikler en
bondehabitus« (s. 33), pedagogerne har en
egen habitus (s. 229), og foreldrenes habitus
overfgres fgrbevidst (s. 406). Langt inde i
teksten forklares begrebet (s. 364-75) og der
er ogsa flere eksempler pa at begrebet an-
vendes mere nuanceret. Habitus er et omfat-
tende og kompliceret begreb udviklet inden
for sociologien. Begrebet kan oplyse og give
indsigt nir det anvendes med indsigt og i ud-
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