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FORORD

Uddannelseshistorie 2020 omhandler laererkulturer og leereruddannelser i histo-
risk og aktuelt perspektiv.

Selskabet for Skole- og Uddannelseshistorie har ogsa tidligere bidraget omfattende
til historiografien om dette felt. De tre bind, der blev udgivet fra 1990erne frem til
2005, hed samlet Dansk Lzaereruddannelse, og de enkelte bind havde titlerne: 1) "For
atblive en god leerer. Seminarier i to arhundreder;” 2) "Kun spiren frisk og grgn...” og
3) "Leererindeuddannelse / Lokalsamfundenes kamp om seminariedriften.”

[ 2013 udgav tidligere formand for selskabet, Keld Grinder-Hansen, sin bog: "Den
gode, den onde og den engagerede. 1000 ar med den danske leerer” Indledningen
til denne bog blev en indgdende gengivelse af konflikten i 2013, som pa afggrende
mader endrede vilkarene for at veere leerer i Danmark.

Ogsa det store projekt Dansk Skolehistorie, som fgrte til udgivelse af fem bind i
2013-2014, behandler leerernes historie som en integreret del af den generelle sko-
lehistoriske udvikling i Danmark.

Men diskussionen om leererne er ikke stilnet af. En helt eksplosiv udvikling i brugen
af begrebet "professioner” har siden artusindeskiftet praeget diskussionen om dis-
se. I nutidens terminologi er leerererhvervet entydigt fastlagt som en profession, og
professionalisering skal ifglge alle vaesentlige aktgrer preege bade uddannelserne
og leererkulturerne. Uddannelseshistorie 2017 diskuterede professionernes uddan-
nelser, og handlede ogsa overvejende om skolelaerere.

Den direkte drsag til, at vi nu veelger dette tema - igen, kunne man sige - er, at Ud-
dannelseshistorie 2020 er blevet til i et samarbejde mellem Selskabet for Skole- og
Uddannelseshistorie og to stgrre satsninger inden for udforskningen af nordiske
leererkulturer og leereruddannelser etableret i hhv. 2018 og 2019. For det fgrste
blev der fra 2018 etableret et nordisk netveerk "Nordic Teacher Cultures Com-
pared” (NTCC) stgttet af de nordiske forskningsrad i samarbejdet NOS:HS. Dette
forskningsnetveerk er nu ved at nd sin afsluttende fase, og Uddannelseshistorie 2020
er blevet til i et samarbejde med dette netveerk, som bl.a. omfatter flere af arets bi-
dragydere og en af redaktgrerne. To mgder, et pa Scheeffergarden i det nordlige Kg-
benhavn og et ved Universitetet i Oslo, blev gennemfgrt hhv. i foraret og efteraret
2019, for coronaen satte en stopper for alt for mange fysiske sammenkomster pa
nordisk plan. En anden frugt af dette netveerks arbejde er en udgivelse pa det briti-
ske forlag Routledge med titlen "Schoolteachers and the Nordic Model. Comparati-
ve and historical perspectives,” som udkommer i fordret 2021.
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Den anden stgrre satsning er et igangvaerende projekt ved Universitetet i Oslo (UiO)
"The Nordic Education Model,” som fik stgtte fra UiO:Norden, der stgtter stgrre nor-
diske samarbejdsprojekter. Heri blev der ansat to ph.d.er og en postdoc fra 2020 og
frem. Dette projekt afholder bl.a. en stgrre konference i Oslo i april 2021 (bade vir-
tuel og fysisk tilgeengelig) under titlen: "Nordic Modes of Bildung, Schooling and
Upbringing: The interplay between individualism, collectivism, and institutionali-
zed lives.”

Det, der bl.a. kommer ud af at arbejde med stgrre regionale og internationale for-
hold i et historisk perspektiv er, at det hjemlige og tilvante pludselig kan ses og
analyseres i et andet perspektiv. Der kommer altsd andre spgrgsmal frem, nar der
sammenlignes historisk. Som det fremgar af indledningsartiklen, er Danmark det
eneste land i Europa, der ikke har lagt sine leereruddannelser ind under; eller i teet
forbindelse med, sine forskningsinstitutioner og/eller universiteter. Hvad er de hi-
storiske og stadigt virkende arsager til dette? Dette spgrgsmal diskuteres dels i ind-
ledningsartiklen, og dels i oversigten over folketingsaret 2019/2020, og i den ti-
arsoversigt, som er blevet noget, som ligner en ny tradition i vores tidsskrift. De
sidste to er i ar forfattet af specialkonsulent Signe Holm-Larsen. Ud over disse tre
er der fem artikler i Uddannelseshistorie 2020, der alle deekker aspekter af leererud-
dannelse og leererkulturer; fra slutningen af 1700-tallets filantropinistiske strgm-
ninger, over afsmitningen imellem praeste- og leererrollen i 1800-tallet, de grundt-
vigianske seminarier i anden halvdel af 1800-tallet, enhedsleererne i 1960'erne og
endelig en analyse af konsekvenserne af leererkonflikten og den fglgende lovgivning
fra 2013/2014.

Uddannelseshistorie 2020 udgives med stgtte fra DFF: Kultur og kommunikation. Vi
i Selskabet for Skole- og Uddannelseshistorie takker mange gange for denne stgtte.

God laeselyst!

Jesper Eckhardt Larsen og Maria Rejkjeer Holmen
Temaredaktionen for Uddannelseshistorie 2020
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LARERKULTURER
OG LARERUDDANNELSE

AF JESPER ECKHARDT LARSEN

Professor i filologi og senere undervisningsminister Hartvig Frisch (1893-1950)
skrev i sin indledning til firebindsveerket Europas kulturhistorie fra 1928 under
overskriften Hvad er kultur?: "Mange mennesker vil komme i forlegenhed, hvis de
blev spurgt om hvad dette omfattende ord egentlig betyder” Hans eget korte bud
blev: "Kultur er vaner taget i den allersimpleste forstand”.! Hermed undgik han sam-
tidens hyppige skelnen imellem kulturnationer og ikke-kulturnationer, eller kultur
som hgjkultur over for det uciviliserede. Samtidig var genstanden for en egentlig
kulturhistorie med dette greb blev meget bredere. Begrebet kultur gik i denne peri-
ode fra at veere filologiens ophgjede genstand til langsomt at fi en mere antropolo-
gisk tone. Kultur blev alt, som ikke var givet af naturen.

Med et nyere begreb fra den franske sociolog Pierre Bourdieu, som ogsa spiller pa
kropslige vaner, kan man méaske veaelge at kalde kultur for kollektiv habitus, en delt
anden natur, men netop en ny natur, som er tilegnet gennem en socialisering via en
eksisterende kulturel praksis. En nyere tysk sociolog, Karin Knorr Cetina, veelger
dog et endnu mere omfattende begreb i sine analyser af savel videnskabelige som
professionelle kulturer. Hun skriver:

“Culture, from the present viewpoint, includes practice, though I
want to understand epistemic cultures as a nexus of lifeworlds (con-
texts of existence that include material objects) and lifeworld pro-
cesses rather than as practice per se. The culture-as-practice appro-
ach, as I see it, takes culture out of the realm of the ideal, the spiritual
and the non-material with which culture appears to be identified in
many contemporary approaches.”

Hun papeger, at en ensidig opmarksomhed mod praksis flytter den kulturelle ana-
lyse 'ned’ til en verden af materielle regelmaessigheder, uden dog ngdvendigvis at
miste blikket for symbolske regelmaessigheder og maden, disse er forbundne med
det materielle. Hendes forstaelse af kultur som et fletveerk (nexus) af livsverdener
udggr en bevaegelse veek fra den steerke forbindelse mellem kulturel praksis og det

1 Frisch 1928:9.
2 Knorr Cetina 2007: 364.
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at ggre noget, rutiner og menneskelige aktiviteter. Begrebet livsverden bidrager til
en udvidelse af perspektivet til ogsa at omfatte viden, det ideelle, det spirituelle og
det immaterielle.?

Denne forstaelse af kultur omfatter altsa i mindst lige sa hgj grad det teenkte, det
ideelle og det immaterielle. Aspekter, som en lidt fladere fokus pa praksis alene ikke
ville have med i perspektivet. Og dette er, efter min opfattelse, frugtbart ogsa i for-
bindelse med analysen af leererkulturer. Knorr Cetinas’ blik for viden som kultu-
relt formet og forhandlet er f.eks. centralt for at forsta de kampe, der har udspillet
sig imellem forskellige grupper af leerere, politikere, organisationer og foraeldre om
hvad der skal geelde som vaesentlig viden, og som de centralt tilstraebte mal for bade
skole og leereruddannelse.

[ sammenheaeng med, at en gruppe nordiske uddannelseshistorikere og jeg, som
neevnt i forordet, sggte midler fra de nordiske forskningsrad til arbejdet i netveerket
Nordic Teacher Cultures Compared, valgte vi begrebet leererkulturer for at deekke et
mangefold af aspekter af leerernes identitet, verden og virke:

“The objects of this study are teachers in primary and secondary
education in the Nordic region. The term “teacher cultures” includes
multiple dimensions of Nordic teacher identities both past and pre-
sent: Teacher recruitment patterns, teacher’s education, teacher ro-
les, teacher professionalism, teachers’ social status, teachers’ know-
ledge base, teachers’ values etc.”

Spgrgsmal, som vi nu har brugt to ar pa at drgfte i dette nordiske netveerk, omfatter
bl.a,, om der kunne findes en szerlig regional feelles leererkultur i det nordiske? Var
nationale leererkulturer til at skelne fra hinanden gennem sammenlignende studi-
er af bade leereruddannelser, institutionelle forhold og leererorganisationernes rol-
le? Var der forskellige laererkulturer inden for hvert af de nordiske lande, og hvad
var forholdet imellem disse set i et bredere internationalt perspektiv? Hvilke karak-
teristika var typiske for de forskellige nordiske lande nar, den sociale rekruttering
til leereruddannelserne, feminiseringsgraden i leerererhvervet og dets status blev
sammenlignet? Nogle af disse spgrgsmal kan findes belyst i den kommende udgi-
velse pa forlaget Routledge med titlen Schoolteachers and the Nordic Model, som
ogsa er et resultat af arbejdet i dette netvaerk.

NOGLE IDEALTYPER
Leerernes samfundsmaessige position og deres falles kulturelle treek har igennem
de sidste ca. 300 ar veeret genstand for stadige fluktuationer, som bliver belyst af de

3 Ibid.
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forskellige bidrag her i Uddannelseshistorie 2020. Fra den underordnede degn i be-
gyndelsen af 1700-tallet til den stadig ngjsomme, men bedre uddannede filantro-
pinistiske seminarist i 1790'erne, der stod som repraesentant for en spgrgende og
aktiv leererrolle. Ingrid Markussen finder i sin artikel en meget moderne leerertype,
der spgrgende og opmuntrende fik en central rolle for den enkelte elevs faglige og
personlige udvikling. Johannes Pade var hermed, skriver Markussen, en glimrende
repraesentant for den ny tids leerere. Hans konflikt med forzeldrekredsen i 1795 af-
deekker skismaet mellem gammel og ny leererkultur og viser, at ikke alle foreeldre
forstod eller accepterede de nye undervisningsmetoder. De stod teettere pa gejst-
ligheden i dens skepsis over for, at katekismen ikke mere var skolens omdrejnings-
punkt.

[ perioden efter filantropinismens blomstringstid blev leereren efter visses mening
reduceret til mekanismens opsynsmand i forbindelse med indfgrelsen af den ind-
byrdes undervisningsmetode fra 1820'erne og frem. Andre har papeget det befri-
ende ved, at leereren ikke blev en flaskehals, hvorigennem al information skulle fly-
de. I liberalismens dnd blev alle eleverne bade leerere og leerende pa en gang. Om
end med udgangspunkt i ngje udfeerdigede undervisningstavler og skematisk fast-
lagte gvelser.* Opggret med denne metode ca. 1840 genindfgrte leereren som en
central faglig autoritet med andsbaren undervisning.

[ slutningen af 1800-tallet fremkom et nyt ideal, hvor leereren kulturelt set var de-
fineret ved vedkommendes nationale og folkelige sindelag. Laereren skulle komme
fra folket for at kunne vaekke folket. Flere har beskrevet denne mere selvhavdende
folkeleerer, der nzermede sig preestens centrale rolle i lokalsamfundet.’ Hans Henrik
Hjermitslev beskriver i sin artikel den grundtvigske indflydelse pa netop denne lee-
rerkultur igennem tidens mange grundtvigsk praegede seminarier. Hjermitslev fgl-
ger denne dominans op i det tyvende arhundrede: "Selv om grundtvigianismen ikke
var eneradende i artierne efter 1900 - de missionske seminarier og kvindesemina-
rierne tiltrak ogsa mange elever - var den i det mindste blevet mainstream, ogsa pa
statsseminarierne pa dette tidspunkt.”

*  Sef.eks. Larsen, Reeh & Drejer 2014.
5 Grinder-Hansen 2013; Larsen 2019.
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Laereren mistede efterhanden, i takt med urbanisering og industrialisering, rollen
som lokalsamfundets naturlige centrum. I stedet, inspireret af den politiske udvik-
ling i velfeerdsstaten, blev kaldet som leerer udviklet, men ogsa udfordret fra ideo-
logisk side. Den gode enhedsleerer, som skulle sgrge for opdragelse til lighed, men-
neskeveerd og lykke (jvf. Den Bla Beteenkning udgivet i 1960), blev udsat for kritik i
slutningen af 1960'erne, hvor enhedslaereren i stedet skulle vere solidarisk og std i
gjenhgjde med andre lgnarbejdere. Kaldet blev afvist som en problematisk selvfor-
staelse. Efter de fgrste internationale leeseundersggelser i 1990'erne blev den fag-
ligt steerke og mere kundskabsrettede laerertype sd at sige genopfundet. Og efter
det for alvor gik 1gs med internationale sammenlignende studier fra ca. 2000, som
f.eks. OECD’s PISA-undersggelser, kom der krav bade fra leererne selv og oppefra, i
det politiske system, om den professionaliserede leerer.

LARERUDDANNELSE, KULTURELLE FOLGER

Den danske leereruddannelse er vel nok den enkelte uddannelse, som historisk set
har faet den stgrste grad af politisk bevagenhed. Og der kan i den forbindelse spgr-
ges til de historiske grunde til, at Danmark nu er et af de fa vestlige lande, som
endnu ikke i 2020 har lagt sine leereruddannelsesinstitutioner sammen med deres
forskningsinstitutioner og/eller universiteter? Hvorfor ikke? Kunne dette have kul-
turelle, frem for gkonomiske grunde?

Signe Holm-Larsen skriver i drets oversigt for folketingsaret 2019/2020 under
overskriften Lareruddannelsen blev heller ikke femdrig denne gang: (se s.181):
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”...0gellers er positionerne velkendte, sektorens store aktgrer: KL og
Danske Professionshgjskoler gnsker en firearig uddannelsen, mens
flere politiske partier gar ind for en femarig leereruddannelse. Isaer
RV har laenge arbejdet med to forskellige modeller for en femarig lae-
reruddannelse: 1. en tredrig bachelor + en todrig kandidat, eller 2. En
firedrig professionsbachelor + et par ars erhvervserfaring + en etarig
kandidatuddannelse. Ogsa SF gnsker leereruddannelsen udvidet til
en femarig uddannelse, gerne med praktik + en stgrre skriftlig pro-
jektopgave. EL har tidligere meldt ud, at partiet gnsker at fastholde
en firedrig uddannelse, mens LA har peget p3, at man med inspira-
tion fra journalistuddannelsen, der bade udbydes som en professi-
onsbachelor- og en universitetsuddannelse, kan lade valget vaere op
til den enkelte. De fine ambitioner strandede dog, og det forelgbige
slutresultat blev blot en ajourfgring af leereruddannelsesbekendtgg-
relsen uden principdebat og visioner.

Sagen gik dog ikke helt pa coronapause, for juli 2020 blev der af KF
fremsat fplgende § 20 spgrgsmal: "Hvornar forventer ministeren at
tage stilling til planerne for det videre arbejde med at udvikle lee-
reruddannelsen og dermed opfglgningen pa evalueringen 'Kvalitet
og relevans af leereruddannelsen’ fra januar 2019?” - ja, netop den
evalueringsrapport, som fik Tommy Ahlers til at nedsaette kommis-
sionen. Svaret kom med Uddannelses- og forskningsministeriets
pressemeddelelse d. 14. august 2020, hvor ministeren afviklede lee-
reruddannelseskommissionen og satte et udviklingsarbejde i stedet,

"y

som skal "traekke pa sektorens egne erfaringer”.

Dette er et ekko af afvisningen i 2008, hvor daveerende forskningsminister Helge

Sander trak i ngdbremsen og kaldte forslaget om en universitetsuddannelse til lze-

rer for samfundspkonomisk problematisk. Dette har jeg andetsteds forsggt at forkla-

re ud fra det sakaldte danske skisma.® Det stod efter skolemand og politiker Johan

Victorinus Pingels (1834-1919) mening imellem den “tgrre anskuelseslgse Madvi-

gianisme” og “den vaade tankefjendske Grundtvigianisme.”

En opposition, eller endda en vedvarende animositet, imellem de akademiske og

folkelige institutioner blev sa at sige en del af den danske nationale selvforstael-

se. Da Tage Kampmann i 1980'erne skrev bind II i trebindsveerket Dansk lzererud-

dannelse, skriver han med stgrste selvfglgelighed, og uden megen distance, om "det

6

7

Larsen 2016.
Krarup 1955: 245.
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kendte akademikerhovmod.”® Dette er ikke stedet at forfglge denne gensidige af-
graensningsproces i detaljer, men i forhold til flere af vores umiddelbare nabolande
er der i dansk sammenhang opstaet en steerk alliance imellem folkelige, antiaka-
demiske strgmninger og den centrale politiske magt. I en videnskulturel laesning
kan man hgre ekkoet af det seerligt kraftige skisma helt frem til dagens debatter: At
afvise forskningsbaseret til fordel for udviklingsbaseret laereruddannelse, at afvise
akademisering til fordel for "sektorens egne erfaringer” og afvise en femarig lee-
reruddannelse og akademisk tilknytning til fordel for en professionsbachelor med
praksistilknytning.

Hvordan stiller dette skisma leererne som professionelle blandt andre professioner?
Erjobbet som leerer en profession - ja eller nej? Er det en semi-profession? Eller i gi-
vet fald, hvornar er det da blevet til en profession? Der er grund til at naevne, at ogsa
Uddannelseshistorie 2017 omhandlede spgrgsmal om skoleleererne som professi-
on, sd denne diskussion skal ikke tages forfra her igen. Dog er et vaesentligt kende-
tegn ved mange professioner den selvsteendige omgang med professions vidensba-
se. Altsa ikke blot en opleering i den eksisterende viden, men en evne til at holde sig
opdateret om forskningsfronten - for laererne ville dette veere bade den paedago-
gisk/uddannelsesvidenskabelige og den fag-faglige, som den er blevet kaldt. I Fin-
land, og ogsa de andre nordiske lande, er deltagelse i forskning en veesentlig del af
bade de mere paedagogiske og de mere fagorienterede leereruddannelser. Man kun-
ne spgrge: Skal en profession ikke kunne begge dele? Altsa mestre teoriudvikling og
forskningsprocesser savel som at omsaette resultaterne af disse i praksis?

[ sin artikel her i tidsskriftet belyser Fredrik Thue de aspekter, leererprofessionen
har ldnt og leert fra praesterne, en af de tre klassiske professioner, som dog ofte over-
ses i de nyere sociologiske diskussioner af professionerne.

“I historisk perspektiv har leereryrket imidlertid hatt lite til felles
med de to nevnte klassiske profesjonene lege og advokat. Snarere
har lzererne utviklet sin rolle i en vedvarende affinitet til prestene -
en akademisk yrkesgruppe profesjonsteorien gjerne ignorerer, men
som faktisk kan sies a utgjgre de moderne profesjonenes stamfar.
Iseer i den lutherske tradisjonen har preste- og leererrollen veert in-
timt forbundet.”

Hans analyse peger p3, at den sdkaldte pastorale magt i professionen bestod, ogsa
efter friggrelsen fra direkte indflydelse fra preesterne: Kirken rgg ud, men hyrden
bestod.

8 Kampmann 1991: 14.
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Ogsa Turid Lgyte Harboe papeger den szerlige sociale og politisk integrative rolle,
som leereren fik, seerligt i forbindelse med indfgrelsen af enhedsskolen i Norge efter
anden verdenskrig. Hun skriver bl.a.:

“Enhetsleererbegrepet fikk i denne perioden en annen betydning
enn det hadde hatt i leererutdanningsdebatten pa begynnelsen av
det tjuende arhundret, da begrepet ble relatert til leerere med lan-
dets hgyeste allmenndannelse og til en leererutdanning som skulle
bygge pa videregdende skole og veere tilknyttet universitetet. I ste-
det ble enhetsleererbegrepet i etterkrigstiden relatert til en sosial-
politisk og demokratisk mélsetting om & utdanne klasselaerere som
kunne undervise og ivareta bade enkeltelever og det sosiale miljget
i klassen, gjennom hele skolelgpet. Malsettingen fgrte blant annet til
utvikling av en generisk leererutdanningsmodell som la vekt pa so-
sialpsykologisk og metodiske kunnskaper, og til samordning av lze-
rerutdanningsstrukturen pa leererskolens premisser.”

Et spgrgsmal er da, om vi stadig finder vi denne hyrderolle ogsa i dagens danske
debat? Forfatter, debattgr og laererstuderende Geeti Amiri (f. 1989) vandt Hgrups
Debatpris i ar. Hendes bgger og debatindleeg drejer sig om erfaringerne fra en af-
ghansk baggrund, integrationen ind det danske samfund og en opvagnen til kvinde-
sag ved leesning af Amalie Skrams roman Forrddt. De handler ogsa om konflikter-
ne imellem hendes bror og hendes far. Faderen har hun i gvrigt sammenlignet med
Georg Brandes i sin vilje til at ggre op med normerne for, hvad hun som datter og
kvinde skulle leere og ggre i en afghansk familie. Hun har senest efterlyst, at leerer-
uddannelserne ikke bare skal handle om viden og fag, men om rollen som fremmer
af integration, af kultureendringer og ligestilling. Hun er blevet spurgt af bloggen La-
dies First om, hvilke spgrgsmal hun gar og sgger svar pa lige nu? Geeti Amiti peger
pa to: "Hvordan kan folkeskolen vaere med til at lgfte den keempemaessige integra-
tionsudfordring med efterkommere af flygtninge og indvandrere, som halter fagligt
og socialt? Og ikke mindst, hvordan laerergerningen kan indtage rollen som en af de
mest markante positioner i det danske samfund?”

Dette lyder som en bekraeftelse af den omfattende, og kraevende, rolle, som leerere
er blevet tildelt. Leerere er blevet set som ngglen til bade social engineering og nati-
onal konkurrenceevne. Inden for dagsordner som inklusion, integration, baeredyg-
tig udvikling, lighed, bekeempelse af ekstremisme forventes det, at leerere skal veere
frontlinjens professionelle, der kan lgse stort set alle samfundsmeessige kriser og
udfordringer. Danske laerere skal altsd nu (stadig) primaert veere hyrder, under et
stadigt stgrre pres fra opgaver som bade integration og inklusion. Fgr laereren kom-
mer til undervisningen, er der et bjerg af udfordringer.
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Spgrgsmalet er da, om leereres identitet i dag retter sig mod disse "udfordringer”
og ser dem som centrale opgaver og mal for professionen? Eller om de netop bliver
anskuet som forhindringer i forhold til at udfgre undervisning? Er der et krydspres
mellem leereren som én, der skal arbejde mod social sammenhaengskraft, og leere-
ren, som skal arbejde for den nationale konkurrenceevne? Eller kan den nordiske
model og de nordiske leerere begge dele pa en gang? Af og til fremstilles den nordi-
ske samfundsmodel som forbilledlig ved pa en gang at kunne omfatte en szerlig bgr-
nevenlig kultur, et seerligt steerkt demokrati, stor lighed, et fleksibelt arbejdsmarked
og hgj konkurrenceevne. Maske er denne myte under pres netop i disse ar?

Et andet krydspres er de paradoksale forventninger til leerere som professionel-
le. Pd den ene side er der eksterne krav og ogsa ofte interne gnsker om professio-
nalisering gennem mere specialiserede uddannelser og en forhgjet status som vi-
densbaseret profession. Pa den anden side er der siden arbejdskonflikten i 2013
tale om en "normalisering” af arbejdsvilkarene, hvor den enkelte leerer oplever en
hgjere grad af tidlig detailstyring fra den umiddelbare ledelse og pélagt anvendel-
se af denne eller hin leeringsteori fra skolebestyrelsernes side. Det er maske sigen-
de, at "autoritet” og ikke ogsa "autonomi” var en af de 10 ambitioner for leererud-
dannelserne i 2018-oplagget fra Danske Professionshgjskoler.’ Aske Stigemo peger
i sin artikel pa en ny arbejdsorientering, der opstod som reaktion pa reformerne i
2013/14. Seerligt det nye tidsmiljg giver, i Stigemoes analyse, anledning til (endnu

engang) at overveje om leererjobbet kan udgves som ’kald, eller om det blot er et

arbejde.

Jesper Eckhardt Larsen (f. 1967) er ph.d. fra Danmarks Pee-
dagogiske Universitet (DPU) og post.doc. ved Universitet i Oslo,
bl.a. med et stgrre projekt om nordiske leererkulturer. Han har
forsket i universitetshistorie, i uddannelseshistoriens rolle i et
samfundsperspektiv, i kolonial dansk skolehistorie og i leerer-
uddannelserne i Norge og Danmark. Forfatter til bgger om den

danske dannelsestradition, om humanioras situation og om ud-
dannelseshistorie fra et videnspolitisk synspunkt.

°  https://danskeprofessionshgjskoler.dk/10-ambitioner-skal-skabe-en-bedre-laereruddannelse/
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LARERUDDANNELSE
OG LARERKULTURER |
SLUTNINGEN AF 1700-TALLET

- med eksempler fra Kiel og Brahetrolleborg

AF INGRID MARKUSSEN

INTRODUKTION

Artiklen folger leereruddannelsen i Danmark fra Kiel Seminarium 1781 - over den lee-
rerkultur, der efter 1783 udviklede sig pd Brahetrolleborg under indflydelse af ideerne
fra Kiel - til oprettelsen af Blaagaard og Brahetrolleborg seminarier 1791 og 1794, og
de ideer om laererens funktion i landbosamfundet, som kom til at praege leereruddan-
nelsen omkring dr 1800.

Artiklen bygger bla. pd skoleholder Johannes Pades erindringer fra sit ophold pd
Kiel Seminarium 1784-86, skolekommissionsprotokollen fra Brahetrolleborgs skole-
vaesen! og arkivalier fra Brahetrolleborgs godsarkiv. Arkivalierne afdaekker en forael-
drekonflikt?, som Pade kom ud for i 1795 pd grund af sin moderne undervisning. Pd
greve Ludvig Reventlows opfordring skrev Pade et omfattende forsvarsskrift, som vi-
ser interessante traek af de peedagogiske idéer, der pragede undervisningen. De paeda-
gogiske principper fra Kiel blev senere grundlaget for det nyoprettede seminarium pd
Blaagaard i 1791, medens seminariet pd Brahetrolleborg fra 1794 fulgte en lidt anden
vej efter tilskyndelse fra Reventlows paedagogiske radgiver i 1790’erne, Peter Villaume.

INDLEDNING
Frem til slutningen af 1700-tallet var en teoretisk uddannelse ikke ngdvendig for at
blive leerer i bgrneskolen i landdistrikterne. Det var de gejstlige myndigheder, der
ansatte personer i leererembede, og som senere gav leererne vejledning ved deres
visitatser.

Behovet for reformer pad skoleomradet slog igennem i de tre sidste artier af
1700-tallet, med kritik af skolernes begraensede pensum, leerernes manglende ud-

! Geerup Skolemuseum.

2 Markussen 2019.

3 Larsen (1916) 1984 gengiver et utal eksempler pa skoleforhold i landdistrikterne i 1700-tallet.
Se f.eks. side 245-251, 311-316, se ogsad Appel & Fink Jensen 2013 kap. 13.
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dannelse og deres undervisningsmetode, der byggede pd endelgs terperi og ude-
nadsleere.* Kritikken opstod i forbindelse med en opprioritering af landbruget som
landets baerende erhverv.® Den gkonomiske tenkning, som 1& bagved, kraevede
bgnder, der havde kundskaber om samfundet omkring dem, og den jord, de dyrke-
de, og som kunne agere selvsteendigt og myndigt. De nye ideer harmonerede ikke
med realiteterne i landbruget, hvor faestesystem og stavnsband gennem artier hav-
de gjort bgnderne initiativlgse og mistaenksomme over for nye ideer, der kunne ef-
fektivisere deres arbejde og skabe stgrre foldudbytte - til gleede for hvem, var tan-
ken hos mange.

MODERNISERINGEN AF SAMFUNDET PA BRAHETROLLEBORG.
Udviklingen pé Brahetrolleborg er et godt eksempel pa de nye ideer om samfundets
modernisering, som fandt sted under oplysningstiden, og de konsekvenser, de fik
for skolen og leereruddannelsen.

11788 lagde greve Ludvig Reventlow en masterplan frem for udviklingen af god-
set, som han havde arbejdet pa gennem en del ar.¢ Den bestod af tre trin. Farste trin
var da allerede gennemfgrt i 1783, nemlig opbyggelsen af et velorganiseret skole-
vaesen med et udvidet fagligt pensum, uddannede lzerere og nye undervisningsme-
toder.” Andet trin var gennemfgrt dret fgr, i 1787, hvor en ny fattigforordning var
blevet indfgrt pa godset. Den skulle leere bondebefolkningen at szette en eere i at
vaere gkonomisk selvhjulpne, s hjeelp til de fattige ikke fortsat skulle veere en tung
byrde for lokalsamfundet. Fattigforordningen skulle ogsa sikre at de, som var gam-
le og svaekkede eller syge, kunne leve anstaendigt ved hjeelp af feellesskabet. Tredje
trin, kronen pa vaerket, blev gennemfgrelsen af landboreformerne i 1788, der lag-
de grunden til en selvstendig tilveerelse som gadrdmaend med de krav om ansvar for
eget landbrug, som det fgrte med sig. Trin 1, skolen, var krumtappen i reformarbej-
det, idet Reventlow s& den som en forudsaetning for, at bade trin 2 og 3 ville have
mulighed for at gennemfgres efter intentionen. Hermed blev leererne en uvurderlig
ressource i reformarbejdet.

Pzedagogisk uddannede undervisere sgrgede Reventlows gode ven, den tidligere
hofpreest i Kgbenhavn, Johan Andreas Cramer for. Cramer, der fungerede som pro-
kansler ved Kiel Universitet, havde samme paedagogiske anskuelser som Revent-
low og samme positive opfattelse af bondestandens vaerdi for samfundet som han.
1781 havde han oprettet et seminarium i Kiel for leerere i landdistrikter, og hans se-
minarium var dbent for de unge bgnderfolk og leerersgnner, som Reventlow sendte

* Markussen i Korsgaard et al. 2017: 125-128.

5 Markussen (2017 c): 203-221, Korsgaard et al. 2017: 125-128.

6 Markussen (2017 c): 203-221, Bobé bd. 2: 193-216.

7 Reglement for skolerne pa baroniet Brahetrolleborg af 17. december 1783 "for de Underdane-
re, som ligge udi Brahetrolleborg Kirkesogn” bliver konfirmeret den 25. februar 1785 og trykt i
Fogtmas Rescripter 1785-86 side 109-125. Instruksen til leererne er trykt i Fogtmans Rescrip-
ter 1785-86 side 125-135. Jf. Markussen 2019: 51.
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til hans seminarium.® Ganske vist 13 seminariet i Holsten, og undervisningen foregik
pa tysk, men fagene, de filantropiske grundideer, de mange nyttebetonede fag og de
nye undervisningsmetoder var dem, som Reventlow havde brug for til modernise-
ring af skolevaesenet pa Brahetrolleborg. Og de leererkandidater, der skulle fungere
i kongeriget, blev eksamineret pd dansk - i hvert tilfeelde i bibelhistorie.’

JOHANNES HANSEN PADE
Takket veere righoldige kilder kan vi faktisk fglge en ung mands mgde med under-
visningen pa Kiel Seminarium i 1784. En af de tre maend, som Reventlow sendte
dertil, skrev sine erindringer fra ganske detaljerede dagbogsnotater.!® Det var Jo-
hannes Hansen Pade fra Asserballe pd Als, som efter sit ophold pa Kiel Seminarium
blev leerer pa Brahetrolleborg.

KIEL SEMINARIUM™

Under sin uddannelse pa Kiel Seminarium fra 1784-1786 mgdte Johannes Pade en
raekke fagleerere, som han satte pris p3, bl.a. den unge teolog Heinrich Miiller, der
ser ud til at have vaeret en af seminariets drivende kraefter.

Heinrich Miiller skrev i 1788 en detaljeret bog om seminariets oprettelse og ud-
vikling, og her kan vi se de principper, der blev undervist efter.!? Et eksemplar af bo-
gen befinder sig i Brahetrolleborgs arkiv. Reventlows mange understregninger og
notater i marginen viser med hvilket engagement, den blev studeret for at indga i
tilretteleeggelsen af hans eget skolevaesen.

Et eksempel pd den nye opfattelse af laererrollen, som Johan Andreas Cramer
stod for, har Pade nedfzeldet i sine erindringer. Her forteeller han, at Cramer var ek-
saminator til Pades sluteksamen. Pade fik da et spgrgsmal om, hvordan han vil-
le reagere, hvis et barn i skolen stillede ham et spgrgsmal, han ikke kendte sva-
ret pa. Pade svarede, som man ma formode var det gaengse svar, at han ville g til
sin sognepraest og af ham fa det rette svar. Men det var Cramer ikke tilfreds med.
Pade skulle abent vedkende sig over for bgrnene, at en leerer eller en lzerd person
ikke kendte svaret pa alt. Ingen kendte svaret pa alle spgrgsmal, pointerede Cra-
mer, underforstaet heller ikke en praest.!* Den laerertype, som Cramer gnskede at
fremelske, var en langt mere selvsikker og selvbevidst leerer end de tidligere ti-

8 Markussen 2019: 42-44.

9 Johannes Hansen Pades selvbiografi. Rigsarkivet, Abenra. 1144/1. Markussen 2019: 114-119.
Det har formentlig vaeret Cramer selv, der eksaminerede pa dansk, da han havde fungeret som
hofpraest i Kgbenhavn fra 1754-1771, og havde haft god tid til at tilegne sig det danske sprog,
selv om hans embede blev udgvet pa tysk.

10 Johannes Hansen Pades selvbiografi, Abenra. 1144/1. Manuskriptet blev publiceret af Torkel
Baumgarten i 1915.

11 Larsen (1893) 1984: 34-39, Appel & Fink Jensen 2013: 93-97, Markussen 2019: 114-119.

12 Miiller 1788.

13 Johannes Hansen Pades selvbiografi, Rigsarkivet Abenra 1141/1: 134, Baumgarten 1915.
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ders ydmyge skoleholder, der var sig pinligt bevidst om gejstlighedens intellektu-
elle overlegenhed.

Fra Pades erindringer ved vi, at Cramer, foruden ledelsen af seminariet, ogsa tog
sig af gvelser i undervisningsmetode. Heinrich Miiller underviste i religion og me-
todik. Sang og musikundervisningen foretoges af kantor Martin Ehlers, der ogsa un-
derviste i skrivning og regning. Subrektor ved latinskolen i byen underviste i fysik,
grammatik, naturhistorie og stod for gvelser i skriftlige udarbejdelser; som var en
vigtig del af uddannelsen. En ung teologistuderende underviste i bibelhistorie, ge-
ometri, feedrelandshistorie og geografi.!* Den praktiske gvelse i at katekisere fik se-
minaristerne ved, at de under H. Miillers ledelse katekiserede med vaisenhusdren-
gene fra det vaisenhus, der var bygget sammen med seminariet.

I metodikundervisningen drejede det sig ikke bare om, hvordan man skulle leere
bgrnene at kende bogstaver, stave, laese, skrive, regne og gve forstanden, men ogsa
om at leere seminaristerne at udlaegge teksten i religion og bibelsk historie, og gve
dem i begrebsforstaelse og en klar opfattelse af dsmmekraft, slutninger, egentlige
og uegentlige ord og saetninger.’®

Det var specielt Heinrich Miiller, som gjorde et stort indtryk pa Pade.'® Han kate-
kiserede sa godt, at ethvert vanskeligt spgrgsmal i bibelteksterne blev forklaret, sa
det stod lysende Klart for seminaristerne. Det ma have vaeret en gave at have med i
bagagen bagefter, hvor bibellaesning stod sa staerkt i skolens undervisning.

Pade, der havde fungeret som leerer i over 10 ar pd Als, inden han kom pd semi-
nariet, var 34 ar, gift og havde to sma bgrn. Han tog sin uddannelse meget serigst
og keempede bravt for at ggre sig feerdig til tiden, sd han kunne komme hjem til fa-
milien og praktisere de nye principper i undervisningen pa Brahetrolleborg.!” Ikke
alle hans seminariekammerater befandt sig pd samme niveau som Pade. Som ek-
sempel forteeller han om et svar, som en af dem gav pa H. Miillers spgrgsmal i en
religionstime. Det stillede spgrgsmal drejede sig om, hvad der skete i 1500-tallet,
som fik stor betydning for kristendommen. "Da blev Jesus fgdt” svarede en ivrig ung
mand. Miiller slog haenderne for ansigtet og stgnnede: "Mein Gott! Und das von ei-
nem Zwejahriger”'® - altsa en seminarist, der havde modtaget undervisning i langt
over et ar. Man kan godt forsta, at Miiller tog sig til hovedet.

Pade fik efter en mundtlig eksamination, som strakte sig over 3 dage, fgrsteka-
rakter og en fin udtalelse fra seminariet.'

Samme ar, som Kiel Seminarium blev oprettet, i 1781, udkom en bog, der senere
skulle vise sig at blive en rettesnor bade for undervisningen pa Kiel Seminarium og
pa Brahetrolleborg. Bogen var Carl Friedrich Riemanns Versuch einer Beschreibung

14 Johannes Hansen Pades selvbiografi, Rigsarkivet Abenra 1141/1: 121
15 Ibid.: 123.

16 Ibid.: 138.

17 Ibid.: 131.

8 Ibid.: 125.

19 Udtalelsen er gengivet i Markussen 2019: 408, note 66.
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der Reckanschen Schuleinrichtung. Den beskrev den progressive filantropiske sko-
leform, som var etableret i 1773 pa godset Reckhan i Brandenburg under godsejer
Friedrich Eberhart von Rochow. I de tre skoler pa Reckhan var undervisningen til-
rettelagt efter Johann Bernhard Basedows filantropiske ideer. Luthers katekismus
var erstattet af en laesebog, Der Kinderfreund til brug for bgrnenes laeseindleering.
Laesebogen blev pa Reventlows bekostning oversat til dansk, og Bgrnevennen ind-
fortes hurtigt som det centrale undervisningsmiddel pa Brahetrolleborg.?°

Uddannelsen pé Kiel Seminarium, hvor flere af lzererne var teologer, ser ud til at
have kleedt seminaristerne godt pa til at varetage religionsundervisningen, men ikke
efter kirkens traditionelle retningslinjer. Cramer tilhgrte nemlig den radikalt ratio-
nalistiske del af oplysningsteenkningen. En sammenligning mellem Cramers kate-
kismeforklaring og den, der oftest blev brugt i kongeriget, viser en markant forskel.
[ den traditionelle katekismeforklaring, Erik Pontoppidans Sandhed til Gudfrygtig-
hed, fra 1737, var det forste spgrgsmal (side 1), der blev stillet barnet: "Kiere Barn,
vil du ikke gierne veere lykkelig paa Jorden og salig i Himmelen.” - og barnet svarer,
som man forventer det: ”Jo, kunde jeg ikkun blive det.” Spgrgeren fortseetter: Vil du
da vel gaae den Vey, som fgrer dig til dette Maal?”, og det forventede svar lyder: "Ja,
dersom jeg kand finde den.” Resten af bogen gar ud pa at forklare, hvad skal til for, at
barnet - og senere den voksne - kan sikre sig vej til det evige himmelske liv.!

[ Cramers bog er det hinsidige ladti baggrunden for livet her og nu, og det spgrgs-
mal, der stilles, er helt generelt og involverer spgrgeren. "@nske vi ikke alle at vaere
forngiede og glade”.*? Det betyder, udvikler Cramer, "ved sine Sandser at have be-
hagelige Fornaeemmelser eller ved sin Forstand at have behagelige Sandser i Sielen,
som er os nyttige og ingen Skade ggr”?®* Hvordan opndr man da behagelige fornem-
melser via sine sanser og behagelige sanser i sjeelen ved hjzelp af fornuften? Jo, farst
og fremmest ved at kende det onde, idet man ma vide at undga det onde for at sikre
sig vedvarende glaede og tilfredshed. Cramers bud stod langt fra Pontoppidans kon-
centration om det himmelske som livets mal. Salighed var et af Cramers udtryk for
vedvarende glaede og tilfredshed, som menneskene ifglge ham kunne opna allerede
i dette liv, ikke ved egen, men ved Guds hjeelp og fornuftig brug af sanser og forstan-
dig livsform, sa de derved undgik det onde.?* Karakteristisk for bogen er, at alle ab-
strakte begreber bliver forklaret, ofte med flere betydninger af hvert begreb og med
anvisninger til at se ngje pd sammenhaengen i teksten, for at kunne forsta den pree-
cise betydning af ordet. Daglig treening i begrebsforstdelse ma have fgrt til en steerk
sproglig bevidsthed hos seminaristerne.

20 Riemanns bog befinder sig i Brahetrolleborgs arkiv, i en udgave fra 1792, med Reventlows man-
ge notater bade i bogens marginer og pa lgse sedler.

4 Markussen 1988: 61-62.

# Cramer 1785:9.

2 Cramer 1785:11.

2 Cramer 1785:11.
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LARERKULTUREN PA BRAHETROLLEBORG

[ 1786 begyndte Johannes Pade sin undervisning i Geerup Skole under Brahetrolle-
borg gods. De fire fgrste leerere pa Brahetrolleborg var alle uddannede pa Kiel Se-
minarium: Pades gode ven fra Als, Christian August Schmidt, Hans Erichsen fra An-
gel i Slesvig og dennes efterfglger i 1789, Hans Simonsen. Fra 1789 var treklgveret
i de folgende ti ar: J. Pade i Haagerup, Chr. A. Schmidt i Grgnnerup og H. Simonsen
i Geerup.®®

Maleri af Haagerup Skole, der, som den eneste af de tre Reventlowske skoler; ikke
var nybygget, men indrettet i et bondehus midt i Haagerup by. Her var Johannes
Pade skoleholder 1789-1798, hvor skolen blev nedlagt og eleverne overfart

til Brahetrolleborg Seminarium, sd de kunne blive undervist af seminariets seldste
elever. En lokal kunstner malede bygningen i 1948. Bygningen braendte i 1959
(Brahetrolleborgs sogn Folkemindesamling. Foto Henrik Jessen Toft).

Alle havde det til feelles, at de gennem opvaekst og voksenliv var neert forbundet
med de to hertugdgmmer i syd. De var fortrolige med det tyske sprog - Erichsen
endda mere end med det danske sprog - og alle var de uddannet under Johan An-
dreas Cramers vinger pa Kiel Seminarium. Uddannelsen pa Kiel Seminarium og Re-
ventlows nye skoleorganisation i Brahetrolleborg sogn ma, sammen med den in-

%5 Markussen 2019: 129.
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teresse, skolereformen mgdte blandt skolefolk og embedsmaend, have givet de tre
leerere et staerkt kollegialt feellesskab, nar de i de efterfglgende ar skulle veere med
til at skabe en moderne skoleform, hvor laereren kom til at spille en hovedrolle. Det
var leererne, der skulle skabe tillid i foreeldrekredsen til en undervisning, som ad-
skilte sig markant fra den, foraeldregenerationen selv havde erfaring med, bade nar
det drejede sig om fag og undervisningsmetoder.

Sogneprast C.C. Birch var en varm tilhaenger af Reventlows skoleplaner.?® Det
ma have givet ro pa den gejstlige front. Da konflikten omkring Haagerup Skole brgd
ud i 1795,% var det provst H. P. Bachmann i Sallinge Herred og biskop Tgnne Bloch
i Odense, der fik sagen sa kraftigt bleest op, at den ndede helt op til Danske Kancel-
1i.28 Det blev da Pades opgave at udlaegge og forklare sine og de to kollegaers under-
visningsprincipper for foraeldre og myndigheder.?® Det gjorde han fortrzeffeligt, som
vivil se om lidt.

[ sine erindringer skriver Pade ikke meget om det arbejdsmaessige feellesskab,
som ma have eksisteret mellem kollegaerne. Fra hans erindringer ved vi dog, at
Pade, Schmidt og Simonsen en tid gik til efteruddannelse hos godsets husleerer te-
ologen Hans Harder. Efter en tid holdt de to gvrige op med at komme, hvorfor vid-
ste Pade ikke, sa der har veeret graenser for fortroligheden. Det taette forhold mellem
leererkollegaerne fremgar anderledes klart af kirkebogens oplysninger om fadde-
re ved barneddb. Her optradte leererfamilierne ved hinandens barnedab, ligesom
Schmidt og Pade var trolovere, da Simonsen blev trolovet i 1789. Vi ved, at leerer-
ne mgdtes ved alle skolekommissionsmgder ti gange om aret, og de var desuden
medlemmer af fattigkommissionen, der mgdtes hvert kvartal. Da Pade blev skilt fra
sin kone i 1795, og skilsmissen blev inddraget i konflikten med forzeldrene, stgtte-
de Schmidt op om Pade og deltog i et maeglingsmgde mellem Pade og hans tidlige-
re kone.*

Det private og kollegiale feellesskab, som de har haft mulighed for at udfolde pa
Brahetrolleborg, har veeret helt specielt, da de har vidst, at de tilhgrte en peedago-
gisk elite, hvis undervisningsprincipper og -metoder gav anledning til mange pro-
minente personers skolebesgg,*! men ogsa blev mgdt med skepsis uden for sognet,
bade i gejstlige kredse og hos mange godsejere.

Til forskel for den leererkultur, der udviklede sig i hele landet i begyndelsen af

26 Markussen 2019, kap. 3. Birch kom selv i klemme i konflikten mellem den utilfredse foreeldre-
kreds i Haagerup og Reventlow, og forholdet til greven ser ikke ud til at have veeret hjertevarm.
Birch sggte og fik et embede som sognepraest i Assens ar 1799.

27 Markussen 2019, kap. 7.

2 Markussen 2019: kapitel 12.

29 Pades forsvarsskrift 2019.

30 Markussen 2019: 248-249.

3 Blandt de mange besggende skolefolk og embedsmaend var J. A. Cramer og H. Miiller fra Kiel Se-
minarium, biskop Balle og medlemmer af Den Store Skolekommission, hertugen af Augusten-
borg og kronprins Frederik.
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1800-tallet, indgik det ikke i Reventlows planer, at lzererne skulle veere rollemodel-
ler for bgnderne ved praktisk landbrugsdrift. Leererne havde ikke et jordtilliggende
ud over jord til graesning af 2 kger og 6 far. Men teoretisk skulle lzererne have kend-
skab til moderne landbrugsdrift og kreaturavl, s de kunne tale med bgrnene om
det.*? I havebrug kunne de inspirere bgnderne med de haver, de anlagde omkring
skolerne.

FORHOLDET TIL FORALDRENE

At have et godt forhold til foreeldrene var en vigtig del af leerernes funktion. Vi ved,
at Chr. A. Schmidt var meget afholdt af foraeldrene, fordi der mange ar senere blev
rejst et mindesmaerke over ham af taknemmelige efterkommere i foraeldrekredsen.
Pade opndede derimod ikke et neert forhold til sin foraeldrekreds. Det viser konflik-
ten i 1795.3% En del af foraeldrekredsen oplevede sig stadig som interessenter, et be-
greb, som ofte var blevet brugt i landbosamfundet, og som peger p3, at bgnderne
mente sig have krav pa bestemte ydelser fra leererens side. Laererne forventedes
ikke foretage sig andet end det, kirken efterspurgte, og bgnderne bad om. Maske
brugte bgnderne Pade som et instrument i et forsgg pa at steekke Reventlows skole-
reform,** ligesom en del af dem sggte at forpurre hans arvefaestereform i 1788 ved
at naegte at modtage arvefaestebrev. Der 1d nemlig et muligt haevnmotiv i bgndernes
ageren i 1795. Skolereformen havde frataget foreeldrene retten til at bruge bgrne-
nes arbejdskraft, som det passede dem, og skoleforsgmmelser blev et ofte tilbage-
vendende problem. Det, man kan konstatere, er; at hvis det var tilfeeldet, sa veg ikke
foraeldrene tilbage fra at bruge et voldsomt angreb pa Pade til at fremme deres sag.

LAERERNES ADMINISTRATIVE FORPLIGTELSER

I deres nye skoleembeder skulle lezererne pa Brahetrolleborg fra 1784 fgre ngje
regnskab over deres skoles udvikling3® Bgrnenes forsgmmelser og drsagen til
lovlige og ulovlige forsgmmelser skulle sdledes fgres ind i flidsjournaler og i en
skoleprotokol, der desuden indeholdt oplysninger om bgrnenes og deres forzeldres
navne, bgrnenes dabsdag, datoen for den fgrste skoledag, laererens bemaerkninger
etc. Notater om forsgmmelser skulle medbringes til skolekommissionsmgderne og
leeses op og godkendes af kommissionen. Undervisningsplanen og undervisningens
fremdrift blev taget op til drgftelse for hver skole i skolekommissionen. Ogsa
resultaterne af den eksamen, som blev afholdt hvert efterar og forar som afslutning
pa et semester, blev drgftet og kommenteret under mgderne. Larernes undervis-

©w

2 I skolereglementet blev sldet fast, at laererne skulle tale med bgrnene om landbrugsdrift og
blandt de bgger, som blev uddelt til leererne var P. C. Abildgaard: En dansk Heste - Qveeg - Lage-
Bog... til Banders Brug og Nytte. Kgbenhavn, 1770.

3 Markussen 2019.

3 Markussen 2019.

3 Skoleprotokollerne fra Gaerup og Haagerup skoler er bevarede. Brahetrolleborg godsarkiv. Rigs-

arkivet, Odense.
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ning blev pa den made ngje fulgt op mange gange om dret og gav anledning til fag-
lig-peedagogiske drgftelser.

Havde der veeret problemer i skolerne, sa var dette blevet nedfzldet af leereren
i seerlige notater, som efter drgftelse i kommissionen blev vedlagt skolekommissi-
onsprotokollen som ekstrakter.3® Problemerne drejede sig som regel om bgrnenes
opfersel, hvor der seerlig i de fgrste ar var adskillige eksempler pd, at bgrnene hav-
de sveert ved at disciplinere sig. Her var leerernes opgave at registrere uheldige for-
hold og sammen med kommissionen finde passende straffeforanstaltninger, sdsom
at barnet blev flyttet bagerst i reekkerne i skolestuen, blev udelukket fra skolekam-
meraternes leg eller skulle sidde i et hjgrne med narrehat pa. Ved alvorligere for-
seelser skulle lzererne indberette forholdene, mens kommissionen og en af sognets
fogeder tog sig af straffen, som kunne bestd af nogle slag pa ryggen med et ris og i
veerste fald fore til nogle dage i godsets fangehul. Laereren matte aldrig selv sla bgr-
nene. Det var et af de vigtigste principper i det nye skolereglement. Laereren skulle
veaere bgrnenes ven. Den legemlige straf skulle systemet udgve.*”

[ skoleprotokoller skulle leererne notere deres fortlgbende bemaerkninger om
elevernes udvikling. I de to protokoller, der er bevarede fra Haagerup og Gaerup,
kan man se leerernes vurdering af eleverne. Her er det specielt Simonsens efterfgl-
ger i Geerup Skole, Peter Nicolai Lagoni, leerer i Geerup 1801-1848, som udmeerker
sig i kraft af sine indgdende beskrivelser af eleverne.

[ Gaerup Skole under Lagoni blev eleverne lige efter 1800 vurderet ud fra forskel-
lige kriterier, fgrst og fremmest temperament og sundhedstilstand, sjeeleevne og
tankefeerdighed, derefter ud fra kundskaber, feerdigheder og flid, og til sidst ud fra
sader og moralske karaktertraek.®

Om f.eks. eleven Anne Cathrine hed det i ar 1801, at hun skelede med gjnene,
men havde anlzaeg for noget stort. Hun teenkte “granskende” og var vel underrettet
om mange almennyttige ting. "Paa lidt Egensindighed neer, et Mgnster paa Fliid, Or-
dentlighed og god Opfarsel,” skrev Lagoni.*

Lagoni var meget opmaerksom pa elevernes sundhedstilstand. Ikke alle stralede
af sundhed. I 1801 noterede han om drengen Anders: "Nedslagen, stille, har meget
svage Nerver og spaeede Lemmer” Aret efter viste det sig, at Anders havde bade lg-
jet og veeret uredelig - men tilfgjede Lagoni optimistisk - "dog sund.” Anders for-
lod derefter skolen og tog tjeneste, og Lagonis triste slutkommentar var: "har i det
hele taget vaeret saare uflittig Skolegeenger” Sundheden hjalp altsa ikke pa skolere-
sultatet.

3 Den tykke skindindbundne skolekommissionsprotokol, som nok er landets ldste, opbevares i
Geerup Skolemuseum, forsvarligt 1ast inde i et pengeskab.

37 Markussen 2018: 39-56.

38 Geerup Skoleprotokol 1801.

39 Geerup Skoleprotokol. 1801.
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Anders' bror Jacob sa endnu mere usund ud end Anders. I 1804 fik han vurderin-
gen: "ser sygelig og forkert ud”. To ar senere var der kommet mere liv og munterhed
i Jacob, men det betgd ikke en stabil skolegang. Drengenes sgster Maren, der kom i
skole i 1805, var dog den af sgskendeflokken, der sa darligst ud. Om hende noterede
Lagoni ar efter ar "...ser bleg og usund ud”, ”...har et blegt og usundt Udseende,” ..."
har endnu samme blege og usunde Udseende,” "Udseendet vidner om Urenlighed
og Usundhed.” Sa galt kan det nu ikke have veeret. I de sidste skoledr noterer Lago-
ni, at Maren har sunde lemmer og sanser, men - og her har vi maske forklaringen pa
Lagonis negative vurdering af Maren. Lagoni skriver, "det blide Aasyn er hende ikke
givet” Kan man tenke sig, at Maren maske har haft steerkt underbid, der har gjort
det sveert for Lagoni at forlige sig med hendes barske udsendende? Maren endte sin
skolegang med et udmeerket vidnesbyrd, der viste, at hun var "meget leerelysten,
flittig, stadig og brav.”*

Pades notater drejede sig ofte om skuffelsen over, at et barn ikke fik lov til at
afslutte sin skolegang, men blev taget ud af skolen af forzeldrene, fordi det skulle
ud at tjene. Derved mistede han muligheden for at fgre de dygtige elever optimalt
frem. Nogle blev derefter konfirmeret uden for sognet, andre vendte tilbage til sko-
len nogle maneder inden overgangen til konfirmationsforberedelsen for at repete-
re det ngdvendige religionsstof. Man meerker en bitterhed hos Pade over at blive af
med dygtige elever pa den made. Om smedens datter skrev Pade, at hun var en for-
treeffelig pige, af et muntert og dog sat vaesen, som han udtrykte det. Hun var des-
uden meget opmarksom, omhyggelig og ordentlig - sa fortsaetter Pade:

“Hvor meget det smertede mig, at Faderen tog hende bort midt i hen-
des priselige Fremgang, kan jeg ikke beskrive. Jeg gnsker mig ret
mange af saadanne Discipelinder. Hun leeste godt, teenkte og svare-
de muntert, grundigt, rolig og frimodig."*!

Pades vurdering af Peder Knagelbjerg, Gaerup Skole, er interessant, fordi andre kil-
der har vist, at Peder i lgbet af sin skoletid fik en af godsets strengeste straffe for ty-
veri. Han blev indsat i godsets fangehul i flere dage.*” Pa trods af dette giver Pade
ham et godt vidnesbyrd ved skolens afslutning. Han skriver om Peder, at denne
ganske vist ikke udmeaerkede fra den moralsk gode side uden for skolen i de fgrste
ar, men fortseetter han:

40 Ibid.
41 Pades forsvarsskrift 2019: 50.
42 Markussen 2019: 201, 204.
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“fra Forstandens og Dgmmekraftens Side udmaerkede han sig i den
Grad, at jeg troer ikke at sige for meget, naar jeg paastaar, at ingen af
hans samtidige Discipler og Discipelinder kunne i denne Skole szet-
tes i Ligning med ham.”*

Pade tilfgjer, at Peder efter skolen var tjenestekarl i Haagerup, og at han aldrig hav-
de hgrt noget negativt om ham. Pades positive vurdering tyder p3, at Peders bega-
velse i mgdet med ham som leerer havde veeret med til at sikre drengen en fremtid
uden yderligere ulykker.

Skoleprotokollerne giver ikke bare oplysninger om eleverne. De viser os i dag en
helt anden side af lzerernes arbejde i skolen, end den som laererne havde haft fgr op-
lysningstiden. En af laerernes nye forpligtelser pa Brahetrolleborg efter 1783 var at
afholde aftenskole en gang om ugen for voksne.** Aftenskolen blev, som vi kan se det
i Reventlows skrivelser til Den Store Skolekommission i 1790’erne, af betydning for
hans gnske om at overvinde det speend af ar, der 1a mellem afsluttet barneskole og
antagelse til f.eks. seminarieuddannelsen. De unge skulle ngdigt glemme deres sko-
lekundskaber, inden de sggte om optagelse pd et seminarium.

PADAGOGISKE GRUNDPRINCIPPER
I Pades erindringer far vi ikke dybdegdende indblik i de paedagogiske principper,
som han lerte pd Kiels Seminarium. Vi hgrer blot, at Heinrich Miiller var en stor
kender af den Sokratiske metode. Det var ogsd den metode, som var hjgrnestenen
i seminariets undervisning, det vil sige spgrgsmal og svar i en dialog, hvor den til-
spurgte skulle involvere spgrgsmalet i sit svar, aldrig svare med ja eller nej eller en-
stavelsesord og helst udvikle fordybet forstaelse for stoffet i lgbet af samtalen. Be-
grebsdefinitioner og forstandsgvelser var ogsa en del af metoden, sdledes at man
kunne give udtryk for, at man til fulde havde forstaet spgrgsmalet. Inden for leeseun-
dervisningen var udenadsleesning af tekst ikke mere en anbefalet metode.

Vi far et ganske godt greb om de paedagogiske grundprincipper, som blev brugt
i skolerne pa Brahetrolleborg, gennem Pades forsvarsskrift. Her omtaler han dem
indledningsvis, inden han gennemgar klagebgndernes kritik af leeseindleeringen,
hvorved han papeger foraeldrenes fejlagtige opfattelse af den metode, som han og
de gvrige to leerere brugte.*> Pade beskriver her, hvordan han - og underforstaet de
to andre leerere pa Brahetrolleborg - benyttede sig af Jesus som eksempel til efter-
folgelse i undervisningen.

* Pades forsvarsskrift 2019: 45-46.

*  Markussen 2019: 171-172, 280. Pades forsvarsskrift 2019: 32-33. Brahetrolleborg skolekom-
missionsprotokol giver oplysninger om, hvilke bgger, der skulle bruges i aftenskolen.

# Pades forsvarsskrift 2019: 19, Markussen 2019, kapitel 9.
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JESUS SOM ROLLEMODEL FOR PADAGOGIKKEN

PA BRAHETROLLEBORG

"Thi de see ikke med seende @yne, og hgre ikke med hgrende @ren, og forstaae ikke
heller” Matt. 13, 51.

Undervisningen pa Brahetrolleborg var lige sa religigst funderet som alle andre
skoler i kongeriget, men byggede pa oplysningstidens opprioritering af Jesus som
lzeremester for menneskenes faerden. Jesus blev et moralsk mgnster for bgrn og
voksne.*¢

Mindre kendt er det, at Jesus som padagogisk forbillede ogsa spillede en afggren-
de rolle for undervisningens tilretteleeggelse pa Brahetrolleborg. Jesus havde nem-
lig ikke benyttet sig af udenadsleere i omgangen med sine tilhgrere. Til forskel fra de
klagende forzeldrene, som lod sig ngje med udenadleert tekst, gnskede underviser-
ne at benytte den forteellemetode, som Jesus havde brugt i sine lignelser, som en be-
vidst undervisningsmetode, der fremmede interessen og forstielsen for det sagte.

Hvorfor var det da sa vigtigt for forzldrene, at bgrnene leerte de religigse tekster
udenad? Svaret er, at kirken kraevede det som en del af konfirmationskundskaber-
ne. Og konfirmationen kunne ingen springe over. Den var en kirkelig eksamen pa
skolegangen og en forudsaetning for at afslutte skolegangen og komme ud at tjene.
Uden konfirmation blev man ikke trolovet eller gift, man kunne heller ikke blive sol-
dateller st som ejer af en gard.*’” Der var sdledes steerke grunde til, at foraeldrene sa
hen til konfirmationen med stor forventning og respekt.

[ 1796 kunne Pade konstatere, at foraeldrene ikke forstod den undervisningsme-
tode, han benyttede, hvor han afslog opremsning af religigse tekster. Han indrgm-
mede i sit forsvarsskrift, at parterne stod langt fra hinanden. Men der var en ting,
han mente, at foraeldrene og han kunne blive enige om. Han skriver:

“Hvor lidet end mine Anklageres Opdragelses Grundsaetninger stem-
me overens med mine, saa veed jeg dog vist, at enhver af dem vil
indrgmme mig dette, at ligesom Jesus var den fortraeffeligste Leerer,
saa var og hans Laremaade den fortreeffeligste.”*?

Derefter gar Pade ind pa den metode, som Jesus havde benyttet sig af, da han un-
derviste sine tilhgrere. Jesus tilpassede sig altid efter sine tilhgreres niveau. Nar
han talte til enfoldige mennesker, som han udtrykte det, valgte han lignelser, som
var hentet fra deres egen verden. Lutter bekendte ting - om en seedemand, om
hvede og klint, om forskellige slags jord, om fiskere og deres garn, om gode og
uduelige fiskere, om arbejdere og daglejere, om et fortabt far, om mel og surdej, om

¢ 1]. F. Feddersens bgger for bgrn om Jesu opvaekst og liv, som blev brugt pa Brahetrolleborg, var
Jesus det mest fremragende eksempel til efterfplgelse for bgrnene.

47 Markussen 2017 b.: 357.

*8 Pades forsvarsskrift 2019: 10.
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gaestebud og bryllup etc. Det gjorde han, skriver Pade, for at opvaekke tilhgrernes
leerelyst, agtpagivenhed og eftertanke pa en behagelig made, og lede dem videre
derfra. “Da hans disciple blev forundrede over hans lzeremade, og spurgte ham ud,
om hvorfor han netop brugte lignelser, svarede han: ”...thi de see ikke med seende
@yne, og hgre ikke med hgrende @ren, og forstaae ikke heller:* Og da Jesus, bedet
derom af sine Disciple, havde forklaret dem en Lignelse om Hveden og Klinten saa
spgrger han dem til Slutning: "Forstode I det alt sammen?” Matth. 13, 51.”

Pade konkluderer herefter: “Han ville altsaa ikke, at hans Moral blot
skulle imodtages af Hukommelsen, men, og det ikke halvt men heelt,
af Forstanden.”>°

Begejstringen for Jesus undervisningsmetode fik konsekvenser for undervisningen
pa Brahetrolleborg. Stolt forteeller Pade:

“Vi begynde vor Underviisning med saadanne Ting, som Bgrnene
kunne forstaae, vi gaae ud fra sandselige, Barnene bekjendte Gjen-
stande. Vi bruge Lignelser og Fortzllinger, disse findes iblandt an-
detiden saa meget miskjendte Bog - Barnevennen, Vi bruge dem for
at gve Bgrnenes Forstand for at forberede dem til at fatte de hgyere,
abstraktere Laerdomme, at disse ikke blot fattede af Hukommelsen
skulle forblive dgde og uvirksomme, men at de kunde fattes af
Forstanden og vise sig levende og virksomme til Villiens og Sindela-
vets sande Foradling.”s!

Det kan virke overraskende at mgde Jesus som Pades paedagogiske leeremester. Ma-
let var vel i yderste ende, ved hjelp af evangeliernes omtale af Jesus undervisning,
at tage Kants udfordring i skriftet Was ist Aufkldrung? fra 1784 op. Her skriver Kant,
at oplysning er, ndr den enkelte slipper ud af sin uforskyldte umyndighed og bliver
et myndigt menneske, der ikke lader sin forstand lede af andre, men tgr bruge sin
egen forstand.>? Reventlow var varmt optaget af Kants tanker. Han udtalte engang,
at han takkede Gud, "...fordi han levede i en Tid, hvor sand Filosofi med Kants Laere
i Spidsen, ikke blot stadfeester den sande Religion, men ogsaa belyser den saa her-
ligt.”>® Kants kategoriske imperativ, du skal handle pd en sddan mdde, at din hand-
ling kan ggres til alment geeldende princip, satte Reventlow i forbindelse med tidens
optagethed af menneskets forpligtelse overfor Gud og naesten, et bud, som for Re-

* Forfatterens markering.

50 Pades forsvarsskrift 2019: 11.
51 Pades forsvarsskrift 2019: 11.
52 Kant 1784.

53 Bobé bd. 2, 1896: 35.
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ventlow var essensen af Jesu leere. Det var saledes ikke bare gkonomiske tanker om
bondestandens verdi for samfundet, men ogsa etiske tanker som disse, som 1a bag
bestrabelserne pa at myndigggre bonden.

Vejen til at udvikle bgnderbgrns myndighed ved samtale, forteellinger, spgrgsmal
og svar, begrebsdefinitioner og forstandsgvelser var grundleeggende i undervisnin-
gen, hvad enten det gjaldt religion, leesning, skrivning eller fag som geografi, natur-
historie, naturleere og geografi.

LAESNING
[ overensstemmelse med ovenstadende betragtninger begyndte Pade leeseundervis-
ningen med at tale med bgrnene om begreber, som de kendte fra deres hverdag.
Den egentlige leesning fandt sted efter leesebogen Bgrnevennen.>* Ingen tekst blev
leert udenad. Teksten i bogen blev forklaret og vanskelige ord og begreber defineret.
Leereren leeste for, og eleverne leeste efter hgijt i kor. Det var klasseundervisningen,
som efter drhundreders individuelle overhgringer nu var kommet pa mode. Det vi-
ste sig dog umuligt, ikke mindst pa grund af de store forsgmmelser; at f3 alle bgrn i
klassen til at leese pa nogenlunde samme niveau. Hvor sveert det var at takle enkel-
te elevers leesning, ses tydeligt af de eksempler, som Pade angiver i forsvarsskriftet,
og som viser, at nogle bgrn havde abenlyse intellektuelle vanskeligheder, som i dag
ville kraeve specialundervisning.

Om en pige, hvis far ikke selv var leesekyndig, men som havde klaget over Pades
darlige leeseundervisning, skriver Pade:

“Hun var tungnemmet, havde slet ingen Lyst til at anstraenge sig, var
meget uopmarksom, og sggde Lejlighed hvor hun kunde til Adspre-
delse; fandt slet ingen Smag i Eftertanke, havde ingen Anleeg til at
laese; virrede altid med Hovedet og bevaegede Kroppen naar hun
blev opfordret til at leese, eller til Spgrgsmaals Besvarelse, Hun viiste
liden Modtagelses og endnu mindre Forbindelses Evne. Dette ville
jeg dog en Gang for alle, indsteendig have mig udbedet, at man ikke
angriber mig for Bgrns Tungnemhed eller Seennemhed? da jeg ikke
kan give dem en anden Nemme end dem af Naturen er meddelt!”

EKSAMINATIONEN 1796

Pades undervisning blev grundigt gaet efter i ssmmene ved den eksamination, som
i slutningen af juli maned 1796 afsluttede sagen om forzeldrenes klage over Johan-
nes Pade.*® Eksaminationen afslgrer pa sldende made, hvor langt fra traditionel sko-
leundervisning, laererne og eleverne pa Brahetrolleborg befandt sig.

5 Rochow 1784.
55 Pades forsvarsskrift 2019: 24.
% Markussen 2019, kapitel 10.
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Eksaminationen fandt sted pd godset, hvor et lokale var stillet til radighed. Her
mgdte skolens 48 elever op, hvoraf der blev kigget saerligt pa de 22 skolebgrn, hvis
foraeldre havde klaget over Pades undervisning. Eksaminationen var offentlig og
blev overveeret af skolekommissionens medlemmer, seerligt indbudte personer,
godsets administrative personale og sikkert ogsa nogle af de klagende foraeldre,
samt Johannes Pade. Eksaminator var seminariets andenlerer Andreas Esbensen.
Han havde ikke gnsket at vide, hvem de 22 sdkaldte klagebgrn var. Sognepraesten
og godsets husleerer fungerede som censorer. De lyttede fgrst opmaerksomt til ele-
vernes oplasning af ukendt tekst. De noterede derefter eksaminators spgrgsmal og
elevernes svar ned under gennemgangen af de sdkaldte nyttebetonede fag. Censo-
rerne vurderede ogsd hovedregning og skriftlige prgver, som bgrnene afleverede.
Der ligger 11 skriveprgver i Brahetrolleborgs arkiv, som viser, at de 11 elever var i
stand til at besvare et stillet spgrgsmal med egne ord. Et par af dem, specielt Johan-
nes Pades sgn, havde en dreven handskrift. Mon ikke Reventlow gjorde eksaminati-
onen til en udstilling af undervisningen i Haagerup Skole? Og mon ikke denne eksa-
men er sd unik, at den aldrig siden er blevet gentaget i en dansk skole? P4 baggrund
af de to censorers vurderinger og medlemmernes egne iagttagelser konkluderede
skolekommissionen derefter, ikke uventet, at leerer Pade til fulde havde levet op til
reglementets bestemmelser. De kritikpunkter, der kunne rettes mod undervisnin-
gen, skyldtes reglementet, ikke leerer Pade.

AT VARE LARER | GODSSKOLER

Det var landets godsejere, der efter skoleforordningen i 1739 var ansvarlige for sko-
legangen i de dele af landdistrikterne, der hgrte under godserne. At veere leerer un-
der et gods kunne give leererne andre betingelser end dem, der gjaldt for leerere i
sogneskoler. I sogneskolerne var sognepreaesten leererens umiddelbare arbejdsgi-
ver, idet det var ham, der visiterede skolerne oftest og overtog skolens bgrn til kon-
firmandundervisning. P godserne afhang det af godsejerens engagement i sagen,
hvor meget de tog del i leerernes embedsfarelse. P4 Brahetrolleborg var det skole-
kommissionen, der var leerernes naermeste myndighed, men Reventlow var kom-
missionens leder og havde et afggrende ord.

Da skolereglementet blev udformeti 1783, var hverken Pade eller nogen af de gv-
rige seminarister ansat, sa de har ingen andel haft af de diskussioner, som ma veere
gaet forud. Johan Andreas Cramer fra Kiel Seminarium var med stor sandsynlig-
hed involveret i planerne, idet han gennem flere ar havde varet Reventlows paeda-
gogiske radgiver. Cramer var f.eks. tilstede, da skolerne holdt eksamen i 1786, hvor
Schmidt blev indsat i Grgnnerup Skole, Pade i Gaerup Skole og Erichsen i Haagerup
Skole. Biskop Tegnne Bloch fra Odense og en raekke andre skoleinteresserede over-
vaerede den hgjtidelige lejlighed, blandt andet en journalist fra Odense Adresseavis,
som skrev om begivenheden i avisen.’” De tre leerere gav beviser for deres under-

57 Odense Adresse Contoirs Efterretninger, 4. November 1786.
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visning, og Reventlow gav et overraskende udtryk for sin begejstring for C.A. Sch-
midt. Hvordan siges ikke, men mon ikke det var ved en omfavnelse og et kys. Det 1a
til Reventlows letbevaegelige sind og adfzerd. Biskoppen roste godsets skoleindret-
ning og Reventlows engagement, men advarede laererne om ikke at begive sig ind
pa udlaegninger af de religigse tekster, som de ikke havde forstand pa. Graenserne
blev trukket op.

Af Reventlows notater under konflikten mellem Pade og de 17 klagebgnder
fremgar det, at han satte stor pris pa Pade, og han stgttede ham helhjertet hele ve-
jen igennem. "Min keere Pade”, var et udtryk, som Reventlow ofte brugte i brevene
til ham. Medens Pade kom godt ud af det med greven gennem alle ar, var det ikke til-
feeldet med hverken Schmidt eller Simonsen. Schmidt havde ellers igennem mange
ar vaeret Reventlows foretrukne lzerer. Hvad der kom i vejen mellem Reventlow og
Simonsen, er ikke dokumenteret nogen steder, men i slutningen af 1799 var de to
blevet enige om, at Simonsen med gjeblikkelig virkning skulle sgge anden stilling.>®
Fra skolekommissionsreferaterne kan man se, at Simonsen gennem en tid havde
mgdt kritik i kommissionen for sit skolehold.> Simonsen fik derefter stilling som
leerer ved Lahns Skole i Odense.

% Brahetrolleborg skolekommissionsprotokol september 1799.
59 Brahetrolleborg skolekommissionsprotokol april 1799.
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Schmidt blev samme ar meget uenig med greven om en gammel aftale om seerskilt
betaling for skrivning og regning.®® Det var en aftale, som Reventlow mente var fal-
det vaek med det ny skolereglement i 1783. Desuden var Schmidt misforngjet med
det braendsel, han modtog som del af sin lgn. Reventlow truede med afskedigelse,
og Schmidt faldt til fgje. Ogsd den leerer, som efterfulgte Simonsen, kom i konflikt
med Reventlow. Han havde skrevet nedvurderende om skoleforholdene pa Brahe-
trolleborg i medierne. Han blev som Simonsen ekspederet vak fra godset.

Skeenderierne i skolekommissionen og de pludselige skoleskift peger p3, at lae-
rerne i godsskoler stod mere sarbare over for konflikter med deres arbejdsgiver
end leerere i sogneskoler. I sognene blev hgjere gejstlige - og for kongelige distrik-
ters vedkommende statslige - instanser trukket ind, hvis en leerer kom i konflikt
med sognepreesten eller foraeldrene, hvad der kunne veere til fordel for leereren, om
ikke andet sa fordi en retsproces ofte trak ud, og forholdene derved kunne nd at &en-
dre sig uden indgreb. Pa Brahetrolleborg kunne gksen falde hurtigt.

LARERUDDANNELSEN PA BLAAGAARD OG BRAHETROLLEBORG

Den Store Skolekommission blev nedsat i 1789 for at fgre de skolereformer igen-
nem, som ideerne om bedre uddannelse af almuen kreevede. En af dens hovedop-
gaver var at gennemfgre en uddannelse af leerere til almueskolerne. Kommissionen
valgte at gd praktisk til veerks. Den oprettede fgrst et statsseminarium i Kgbenhavn,
derefter et pa Fyn, og fra 1801 en ny type af seminarier, de sakaldte praestegards-
seminarier, der ganske vist blev drevet af offentlige midler, men, som navnet anty-
der, var indrettet i preestegarde. Fgrst da seminarierne havde fungeret i mange ar,
og en skolelov for hele landet var gennemfgrt i 1814, tog man fat pa en feelles semi-
narielovgivning, der resulterede i Almindeligt Reglement for Skolelsererseminarier-
ne i Danmark af 10. Febr. 1818.

Blaagaard Seminarium i Kgbenhavn blev etableret i 1791. Tre ar senere var
rammerne lagt for et tilsvarende seminarium pa Brahetrolleborg.®® Seminariet pa
Brahetrolleborg blev 4-drigt til forskel fra seminariet pa Blaagaard, der var en 3-arig
uddannelse. Det peger pa, at adgangskravene var stgrre pa Blaagaard Seminari-
um, idet de to farste ar pa Brahetrolleborg Seminarium primeaert skulle bruges til
at hgjne seminaristernes faglige viden. De ansggninger om optagelse, der er beva-
ret fra begge pa seminarier, viser, at ansggerne til Blaagaard Seminarium var zldre,
ofte med en anden uddannelse bag sig og mere erhvervserfaring end ansggerne til
Brahetrolleborg Seminarium, som oftest var unge bondedrenge eller laerersgnner.¢?

0 Markussen 2019: 386-387. Brahetrolleborg skolekommissionsprotokol januar 1801.

6 Kommissionen af 22. 5. 1789 ang. Det almindelige Skoleveaesen 1789-1814. 5 b. Brahetrolleborg
Seminarium.

2 Fyns Stift Bispeembedet. Ansggninger ang. Seminarier 1791-1804.
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Blaagaard Seminarium blev i 1791 indrettet i en ansenlig bygning, oprindeligt et
landsted, ved Peblingesgen pd Ngrrebro i Kebenhavn. Navnet fik seminariet efter
bygningens bldglaserede tegltag. Efter en omskiftelig tilvaerelse gennem drhundredet
overlod Finansdirektionen i 1791 hovedbygningen, nogle sidebygninger og haven
ned mod Peblingesgen til seminariet. I 1806 blev yderligere 1,7 hektar jord overladt
til seminaristernes undervisning i agerdyrkning. Aret efter blev seminaristerne flyt-
tet ud til endnu mere landlige omgivelser i Jonstrup. (Prospekt af Blaagaard udfart
af graver Bartholomaeus Rocque ca. 1745. Wikip.)

Der er naturlig nok mange ligheder mellem de to lzereruddannelsesinstitutioner,
da det var de samme centrale myndigheder og for en stor del den samme person-
kreds, der stod bag. Der gar ogsa en direkte linje fra bade Kiels Seminarium og
Brahetrolleborg til Blaagaard Seminarium. J. Chr. Claussen, der havde veeret leerer
pa Kiel Seminarium, sggte efter et par ar som huslaerer pa Brahetrolleborg til Ernst
Schimmelmanns gods Lindenborg i 1786. Han tog udkastet til Reventlows nye sko-
lereglement og sin egen begejstring for den Rochowske skoleindretning med. Pa
Lindenborg gennemfgrte grev Schimmelmann skolereformer i lighed med dem pa
Brahetrolleborg, og han oprettede 7 skoler med Claussen som leder og skoleinspek-
tgr.% 1 1791 blev Claussen udset til fgrsteleerer pd Blaagaard Seminarium og blev
uofficiel leder af seminariet.

Pa Brahetrolleborg var det Reventlows paedagogiske vejleder fra 1793, den ty-
ske reformerte paedagog Peter Villaume, som fgrte an pa det paedagogiske omra-
de. Han var som Claussen begejstret for Rochows skoleideer, men ogsa inspireret

% Larsen etal. (2013): 69-75.
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af C.G. Salzmanns paedagogiske institut i Schnepfenthal, bl.a. fordi Salzmann foku-
serede pa kroppens dannelse. Villaume satte stor pris pa gymnastik og fysisk tree-
ning, og han var en ivrig landmand, hvis viden og interesse for det praktiske liv kom
bade kostskolen (Pensionsanstalten) Bernstorffsminde, som Reventlow oprettede
11798, og seminariet til gode. Hans oprindelige plan for seminariets undervisning,
som indgik i Reventlows skrivelser til Den Store Skolekommission og til kommissi-
onen for oprettelse af et seminarium pa Fyn, blev udsat for betydelige aendringer,
da den var vidtlgftig og teoretisk og samtidig fyldt med s meget landmandsstof, at
seminaristerne ikke ville kunne fglge med.®* Medens Villaume fik sin hovedbeskaef-
tigelse pa kostskolen og underviste i tysk pa seminariet, var det Reventlows tidli-
gere husleerer, |. Fr. Oest, der blev seminariets ledende kraft. Oest var en leder, der
skabte tillid til seminariets kvalitet, men ikke steerk nok til at afveerge en voldsom
konflikt mellem en gruppe seminarister og Reventlow i slutningen af aret 1800 pa
grund af Reventlows kritik af seminaristernes store forbrug af tran til deres lamper
- en ren bagatel.®®

Bade Blaagaard og Brahetrolleborg seminarier var indrettet i herregardslignen-
de bygninger som tegn pa leereruddannelsens prestige. Seminarierne var kostsko-
ler, hvor seminaristerne var under faglig og dannelsesmaessig opdragelse fra tid-
lig morgen til sen aften.®® Undervisningen bestod af forelaesninger holdt af dygtige
fagleerere,®” hvor seminaristerne tog notater og skulle genfortaelle indholdet den
folgende dag. P4 Brahetrolleborg skulle seminaristerne pa Villaumes tilskyndel-
se desuden arbejde selvsteendigt med skriftlige opgaver, hvor de under vejledning
selv skulle finde litteratur om emnet og seette sig ind i stoffet. Det skriftlige spillede
ogsa en hovedrolle, ndr seminaristen skulle gve sig i at undervise. Efter vejledning
af leereren skulle seminaristen tilretteleegge en undervisningstime ved at udforme
et skriftligt udkast. I undervisningen blev han derefter ladt alene med sine elever.
Efter timen skulle han skriftligt ggre rede for, hvad der var lykkedes i undervisnin-
gen, og hvor det skriftlige opleeg ikke havde forhindret undervisningen i at afvige fra
det planlagte. Efterfglgende blev bade udkast og refleksioner drgftet igennem med
seminarieleaereren. Det var Reventlows opfattelse, at denne metode, som var udfor-
met af Peter Villaume, klaedte seminaristerne bedre pa til at holde skole end den ki-
elske metode.®®

Begge institutioner havde en bogsamling til seminaristernes benyttelse. Pa
Brahetrolleborg blev indrettet et bogtrykkeri, der maske kan sammenlignes med
vor tids kopierings- og scanningsfaciliteter. Laeringskurven har veret tarnhgj for

% Larsen 1892 (1984): 91-92.

5 Markussen 2019: 388-389. Akterne i sagen, der befinder sig i Fyns stifts bispeembede, er ved at
blive undersggt.

6 Markussen 2005: 31-33,1993: 57-61.

57 Bobé Bd. 9: XLII, Markussen 2005: 97-102.

% Larsen 1900: 101."De Kielske Seminarister leere at cathecisere, de andre derimod holder virke-
lig Skole” skrev Reventlow.
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de flestes vedkommende, ikke mindst pa Brahetrolleborg, hvor der blandt ansgger-
ne var en del, som endnu skrev med usikker hand og ikke var kommet szerlig langt
i regnekundskaber.®

Det eneste bevarede billede af Brahetrolleborg Seminarium, tegnet af en ukendt

tegner en del dr efter, at bygningen stod faerdig i 1797. Bygningen gav plads til

bdde seminarium og den sdkaldte Pensionsanstalt, en kostskole for bedre bemidledes
bgrn, som L. Reventlow oprettede i 1798. Seminariet var et af Reventlows mest
kostbare bygningsprojekter. Det blev nedlagt i 1826. I 1850’erne blev bygningen
igennem en del dr brugt som bosted til fattige familier. (Foto i Fynske Arbgger, 1993.)

Begge steder slog havedyrkning igennem som en veesentlig del af seminaristernes
dannelse. Der var indrettet store haveanlaeg pa Blaagaard Seminarium til brug for
bade seminarister og leerere.”® Det samme gjorde sig geeldende pa Brahetrolleborg
efter 1798, hvor den store seminariebygning stod feerdig. Et kig i spisereglementet
pa Brahetrolleborg viser, at grgnsager fra haven indgik i maden hver dag.” Lige sa
imponerende er oversigter i Den Store Skolekommissions arkiv over de mange for-
skellige grgnsager, som seminaristerne pa Blaagaard skulle dyrke.”? Grgnsagsdyrk-
ning var ikke en dille omkring arhundredskiftet, men forblev et karakteristisk traek
ved leereruddannelsen.

Fyns Stifts bispeembede. Ansggninger ang. seminarier 1791-1804.

70 Markussen 2005: 67-68.

7t Markussen 1993: 64-65.

72 Kommission af 22. 5. 1789. Blaagaard Seminarium regnskab for 1801. Seminariet havde modta-
get 36 frgsorter til havedyrkning.
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Ligesa blev sang og musik en vaesentlig del af uddannelsen, ikke mindst efter ar-
hundredskiftet, da det stod klart, at leererne ved et degneembedes ledighed skulle
overtage degnenes kirkelige funktioner, heriblandt kirkesangerembedet.”

P4 Brahetrolleborg gjorde tysk pavirkning sig geeldende bade gennem faglittera-
tur og ved tysksprogede leerere. Tysk og endog fransk sprog var en del af seminari-
sternes dagligdag gennem samveeret med kostskolens elever og leerere.

Hvem skulle rekruttere til seminarierne? Reventlow skriver i et pro memoria til
Den Store Skolekommission i februar 1794, at det ikke ville veere hensigtsmaessigt
at veelge meget begavede unge mand, sakaldte "muntre Genier”, til uddannelsen, da
de ville komme til at kede sig og blive ulykkelige i det trivielle hverdagsliv i skolen,
nar de ikke kunne se frem til engang at kunne videreuddanne sig.”* De ubegavede
kunne heller ikke bruges. Det bedste valg ville vaere de middelméadige begavelser,
der kunne stille sig tilfreds med stillingens magre indtjening og arbejdets trivialitet.
Synspunktet er lidt overraskende, da alt tyder p3, at de laerere, han havde valgt til
sine egne skoler, ma have tilhgrt den fgrste gruppe. Maske teenkte han p3, at man-
ge af de uddannede seminarister i landet ville komme til at arbejde under helt an-
dre forhold end dem, han kunne tilbyde pd Brahetrolleborg, hvor udfordringerne
var omfattende.

Begge laereruddannelsesinstitutioner prioriterede bondesgnner til seminarier-
ne, da de dimitterede skulle virke i landdistrikterne. Holdningen var den, at unge
bondesgnner ville have lettere ved at forsta foraeldrenes holdninger og tale med for-
eldrene, end leerere, som ikke tilhgrte landalmuen.

Synet pa leerernes funktion i bondesamfundet, som en bonde blandt bgnder,
der gjorde sig geeldende pa Blaagaard og pa de praestegardsseminarier, der vok-
sede frem efter arhundredskiftet, gav leereruddannelsen pa disse steder et staerkt
praktisk og landligt preeg. Det gjorde sig ikke i samme grad geeldende pa Brahetrol-
leborg. Holdningen pé Blagaard kommer tydeligt til syne i andenlaereren Fredrik
Hgegh Guldbergs tale til seminaristerne ved Blaagaard Seminariums 10-arsjubilze-
umi1801.7

I talen slar Hgegh Guldberg fast, at leereres virke er at oplyse og opdrage bgrn og
unge, der ikke far en videre uddannelse efter skolen. Den viden og de veerdier, han
giver eleverne, er derfor en skat, de skal leve pa resten af livet. Hvordan skal da lae-
reren opfylde sine forpligtelser? Jo, leereren skal tjene sin kreds gennem Ilzre og
vandel, altsa i skole og i privatliv. I skolen skal han veere glad, blid og venlig over for
eleverne og rette deres fejl med stor tdlmodighed. Han skal vaere som en god ven
og en far for bgrnene. Derved vil han vinde foraeldrenes hengivenhed og ogsa bli-
ve som far og ven for dem og kunne uddele gode rad og yde hjzlp ved sygdom o.l.
Sine overordnedes venskab vil han vinde ved at veere beskeden, fgjelig og leerevillig.

73 Deter fa oplysninger i arkiverne om indholdet i seminariernes sang- og musikundervisning.
7 Larsen 1900: 92.
75 Hgegh Guldberg 1801.
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[ hjemmet skal han vaere den gode far og husbond, der lever i fred med sin hustru
og sine bgrn, som vil veere et mgnster pa god opdragelse. Han skal dyrke jorden sa
godt, at hans agre altid vil std bedre end bondens, hans hjemmelavede redskaber
skal veere bedre, og hans bier skal give mere honning end bondens etc. Vil han end
mgde modgang i skolekredsen og i omgangen med sine gvrigheder, vil han, hvis han
efterlever dette, altid leve i selvgleede i forvisningen om, at han har gjort, hvad han
skulle. Derved vil han vide sig sikker pa til sidst at blive belgnnet hinsides.

Hgegh Guldbergs forskgnnede forestilling om laererens virke i sit skoledistrikt
minder mest af alt om vejledninger for unge kvinder i 15- og 1600-tallets from-
hedslitteratur. Her rades kvinder til at opfylde deres forpligtelser ved et ydmygt
og tienende vesen, der taler lidelser og uretferdigheder, men til gengeeld opnar
de derved den selvglaede, som en god samvittighed giver.”® Hgegh Guldbergs tale
ville i hvert fald ikke vaekke furore blandt de gejstlige myndighedspersoner, der
overvearede festen. Man kan spekulere pa, om talen mere var rettet mod dem for at
berolige eventuelle kritikere end mod de dimitterede seminarister.

P4 Brahetrolleborg er i denne periode ikke fundet tilsvarende opfattelse af laere-
rens ydmyge funktion i lokalsamfundet. Reventlow skriver nok i sit forslag til stifts-
gvrigheden, at de dimitterede seminarister skulle vare lydhgre over for praestens
vejledning, men han mente pa den anden side ikKe, at de skulle finde sig i alt. Det
var skolekommissionen, der skulle veere leerernes gvrighed.”” Karakteristisk er det,
at Reventlow i de beteenkninger, han indsender til Den Store Skolekommissionen i
1790’erne, ikke skaenker gejstlighedens tilsyn med seminaristernes videre faerden i
skolesystemet nogen synderlig opmaerksomhed.”®

De leerere, der var udgdet fra de to seminarier, var i 1790’erne blevet udsat for en
hel del kritik, fordi de ofte oplevedes som stolte og selvradige og havde sveert ved
at indordne sig under sognepraesten. Et andet ankepunkt var, at seminarierne ud-
dannede leerere med alt for meget teoretisk og ufordgjet viden, der ikke kunne bru-
ges i bgrneskolen.

Tonerne fra Cramers seminarium i Kiel tilsagde heller ikke den serbgdighed over
for en sognepreest som den, vi mgder i Guldbergs tale. Pa Brahetrolleborg blev det
med drene snarere et spgrgsmal om, hvordan seminarieforstanderen skulle forhol-
de sig til sognepreestens vejledning. Den rationalistiske teolog Carl Johan Heise, der
overtog seminariets ledelse efter forstander Oests dgd i 1814, kom i drelang kon-
flikt med stedets sognepraest, som havde tilsyn med seminariet. Det gik ikke stille
af. Heise var en rationalist af "af det reneste Vand tilmed paa en meget udaesken-
de Maade”, skriver Reventlowfamiliens biograf L. Bobé.” Efter Bobés opfattelse var
konflikten en af grundene til seminariets nedlaeggelse i 1826. Konflikten mellem de
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to teologer er kendt, men ikke udforsket. Det kan derfor ikke pa nuveerende grund-
lag afggres, om konflikten byggede pa personlige modszetninger, om den kan fgjes
til kampen mellem gejstlighed og leerere om indflydelse pa skole og leereruddan-
nelse i det tidlige 1800-tal, eller om nedlaeggelsen skyldtes landspolitiske hensyn.

AFSLUTNING

Reformlovgivningen pa landboomradet i slutningen af 1700-tallet stillede nye krav
til almueskolens undervisning og til leerernes faglige og paedagogiske ballast. [ den
udvikling blev Kiel Seminarium en lgftestang. Kiel Seminarium, med Cramers filan-
tropiske og rationalistiske program, kom fra 1781 til at pavirke teenkningen om lee-
reruddannelse i Danmark. Fra seminariet i Kiel udgik laerere, der havde faet faglig
viden inden for en raekke fag, som gik ud over laesning, skrivning og regning, sdsom
historie, naturhistorie, naturleere, geografi, sang og sprog. Dertil kom de praktiske
fag som slgjd, sang og musik, havebrug og kendskab til landbrug og kreaturavl. De
dimitterede seminarister var godt gvede i sokratisk spgrgeteknik, begrebsudvik-
ling og forstandsgvelser, der indgik i metodeundervisningen. Med dette program
gnskede Cramer at give de dimitterede leerere og de elever, de kom til at undervi-
se, rationel teenkning, styrket selvopfattelse, lyst til at lzere og mod til at afprgve nye
ting. Men de skulle ogsa laere ikke at afvise alt, som var gammelt, bare fordi det var
gammelt, eller at gd ind for noget nyt, bare fordi det var nyt.

Pa godset Brahetrolleborg blev ideerne implementeret i Johan Ludvig Revent-
lows skolesystem i 1783, der derved skabte en ny leererkultur med leerere, som ved
siden af de nye undervisningsprincipper ogsa var aktive i lokalsamfundet som lze-
rere i aftenskolen og medlemmer af skole- og fattigkommission. De skulle nok have
viden om landbrugsdrift og kreaturavl, men havde ikke jord at dyrke. Kun haverne
omkring skolerne gav mulighed for praktisk pavirkning af landbokulturen.

Johannes Pade er en glimrende repraesentant for den ny tids leerere. Hans kon-
flikt med foreeldrekredsen i 1795 afdeekker skismaet mellem gammel og ny leerer-
kultur og viser, at ikke alle foraeldre forstod eller accepterede de nye undervisnings-
metoder. De stod teettere pa gejstligheden i dens skepsis over for, at katekismen ikke
mere var skolens omdrejningspunkt. Den paedagogiske udvikling var dog ikke til at
stoppe. De filantropiske ideer om faglig undervisning og begrebs- og forstandsud-
viklende undervisningsmetoder blev grundstenen i de fgrste oplysningspreegede
seminarier i kongeriget.

Den kritik, som rejste sig i labet af 1790’erne, rettede sig mod leerernes person-
lighed og myndighed i embedet, men ogsa mod specielt Brahetrolleborgs strenge
metodeensretning. Kritikken af leererne pavirkede seminariernes syn pa leerernes
funktion i landsbysamfundet, som det kan ses i Hgegh Guldbergs tale ved Blaagaard
Seminariums 10-ars jubileeum i 1801. Talen slog fast, at leererne i alt skulle lade sig
lede af praesterne.

Nedlaeggelsen af degneembederne med udleeggelse af degnejorden til lands-
bylaererne i de fgrste tidr af 1800-tallet gjorde leererne i landdistrikterne til land-
mend, og dette fik store konsekvenser for leereruddannelsen og leererkulturen.
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Dygtigt landmandskab og haveekspertise blev fra nu af en vigtig del af leererens
renommé i lokalsamfundet. Sdledes havde leerernes funktion aendret sig markant
fra tiden fgr 1783, men zengstelsen for selvradighed og for overvurdering af egen
formaen fulgte seminaristerne ind i det nye drhundrede og lagde grunden til et nyt
teet samarbejde mellem gejstlighed, seminarier og leerere. Der skete store foran-
dringer i det indhold, som leererne skulle formidle. Katekismen og forklaringen var
nu blot to af skolens mange leerebgger. Forstaelsen af det laeste og hgrte var blevet
det grundleeggende element i indleeringsprocessen. Den skulle leererne sikre ved at
treene bgrnene i begrebsforstaelse, forstandsgvelse, sokratiske samtaler og ved lee-
seindleering i en laesebog. Udfordringen fra seminariernes side bestod i at ggre lze-
rerne i stand til at undervise i det nye indhold og med nye metoder, samtidig med
at der skulle findes en balancegang, hvor leererne ikke udfordrede de traditionelle
hierarkier i samfundet - seerligt i forhold til sognepraestens standsmaessige rolle.

SUMMARY

The article follows the teacher training in Denmark from the 1780™ until the be-
ginning of the 19th century and the teacher culture this period represents. The Kiel
Seminarium in Holsten from 1781 was a great inspiration for the enlightenment
of the Danish school people, among others the estate owner Ludvig Reventlow at
Brahetrolleborg in Fynen. Reventlow introduced a new school system at Brahe-
trolleborg in 1783. He had three teachers at his schools that were all educated at
the Kiel Seminarium. His own private teacher, ].C.G. Claussen had been a teacher at
the Kiel Seminarium. In 1791 he became the first teacher at Blaagaard Seminari-
um in Copenhagen, the first enlightenment inspired teacher training college in the
kingdom. Reventlow founded his own teacher training college at Brahetrolleborg in
1794 greatly inspired by his pedagogical coach, the German theologian and peda-
gogue; Peter Villaume.
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LARERROLLEN OG
DEN PASTORALE MAKTENS
DEMOKRATISERING

AF FREDRIK W. THUE

Dessiste tidrene har leereryrket i gkende grad blitt tematisert som en profesjon. Laererne
er blitt sammenliknet med sterkere profesjoner som leger eller advokater, ofte som
ledd i en argumentasjon for d styrke “laererprofesjonaliteten” gjennom reformer i skole
og laererutdanning. I historisk perspektiv har leereryrket imidlertid hatt lite til felles
med de to nevnte klassiske profesjonene lege og advokat. Snarere har lzererne utviklet
sin rolle i en vedvarende affinitet til prestene — en akademisk yrkesgruppe profesjons-
teorien gjerne ignorerer, men som faktisk kan sies d utgjore de moderne profesjonenes
stamfar. Iseer i den lutherske tradisjonen har preste- og laererrollen veert intimt forbun-
det. I denne artikkelen argumenterer jeg for at norske laerere utviklet seg til en selvbe-
visst yrkesgruppe pd 1800-tallet som del av en vidtgdende demokratisering og diffu-
sjon av den pastorale autoritet som prestene tidligere hadde hatt monopol pd.

INNLEDNING

“Vistnok skal Skolen ligesom Hjemmet veere et fredlyst Sted, hvis
Gjerning trives bedst i Stilhed uden at forstyrres af det rastlgse,
larmende Liv udenfor; thi den Kilde, hvorfra Skolen gser sin ret-
te Velsignelse, er dog til Syvende og Sidst den stille og bramfri Lee-
rergjerning, hvor Leereren arbejder som for Guds og ikke som for
Menneskers Ansigt, og hvor han rggter sine Lam, dreven dertil af
den rette Hyrdes Kjeerlighed.”

Med disse ordene apnet teologen og skolemannen Nils Hertzberg fgrste argang av
Norsk Skoletidende i 1869. Foruten a vaere tidsskriftets redaktgr og initiativtaker,
var Hertzberg bestyrer ved det nystartede Hamar seminarium. Noen ar senere ble
han ekspedisjonssjef i Kirke- og undervisningsdepartementet og i 1882 statsrad -
embetsmannsregimets siste kirkestatsrad fgr Venstre tok over regjeringsmakten i
1884.

! Hertzberg 1869: 1.
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Hertzbergs bruk av en sentral bibelsk metafor - hyrden som rgkter sine lam -
er symptomatisk. Laererens identitet og samfunnsrolle i det protestantiske (Dan-
mark-)Norge var i utgangspunktet definert og kontrollert av prestene; den tok farge
av presterollen og utviklet seg i relasjon til den. Landets seminarer og leerersko-
ler stod gjennom hele 1800-tallet under geistlig ledelse. I de fleste lokalsamfunn
var presten gvrighetens eneste representant. Gjennom en allsidig embetsfgrsel
kom han bondesamfunnet og det enkelte mennesket vesentlig nzermere enn noen
annen gruppe innenfor embetsstanden, og stod derved som den viktigste formidler
mellom stat og samfunn under eneveldet og et godt stykke inn i det 19. &rhundret.?

Frem til midten av 1800-tallet var laereren prestens ydmyke undersatt, re-
kruttert fra det nedre sjikt av bondesamfunnet. Men i tidrene som fulgte, ble den
avgrunnsdype sosiale klgften som skilte prest og leerer redusert fra begge sider.
Rekrutteringen til presteyrket ble mindre sosialt eksklusiv, og prestens saregne
form for autoritet skiftet karakter etter hvert som statskirken inkorporerte nye,
folkelige religigse bevegelser og tok farge av dem. Samtidig steg leererens sosiale
status. Laererutdanningen ble styrket; skolen fikk en rekke nye fag og en bredere
samfunnsmessig funksjon. Leererne kom ogsa til & sta sentralt i organisasjonssam-
funnets fremvekst, iseer pa lokalplanet, men etter hvert ogsa pa nasjonalt niva. Slik
overtok de noe av den formidlerrolle mellom stat og lokalsamfunn som prestene
tradisjonelt hadde hatt.

PRESTEN - PROFESJONENES GLEMTE STAMFAR

Siden 1990-tallet har det bade i Norge og andre vestlige land vaert snakket mye om
atlzererne er eller bgr bli en profesjon. Hva dette innebaerer, eller bgr innebzere, har
veert gjenstand for dragkamp mellom utdanningsmyndighetene og leererorganisa-
sjonene. Sentrale temaer er leerernes utdanning, deres kunnskapsbase, faglig-kolle-
giale samarbeid ved skolene og profesjonelle effektivitet, malt ved elevenes sakal-
te leeringsutbytte. De “pastorale” trekkene ved leererrollen og leereryrkets tradisjon
som Hertzberg lgftet frem i sin dpningsartikkel i Norsk Skoletidende har derimot
veaert mindre forstatt og verdsatt.

Dette er ikke sd overraskende. Innenfor den internasjonale faglitteraturen om
profesjoner har legene og advokatene hatt status som de idealtypiske eksemplene,
en slags gullstandard som andre yrkers grad av profesjonalisering kunne males opp
mot. Derimot leter man nesten forgjeves etter prestene som modell for de moderne
profesjonene. Fra historisk synspunkt er dette pafallende. Fra middelalderen om-
fattet universitetene fire fakulteter: det “lavere” filosofiske fakultetet og de tre “hgy-
ere” fakultetene. Av disse var det medisinske fakultet gjennom flere hundre ar
det mest beskjedne badde i antall studenter og akademisk prestisje. Det juridiske
fakultet fikk gkende betydning for de byrakratiserte europeiske enevoldsstatene
fra 1600-tallet og fremover. Men det desidert stgrste og viktigste fakultetet i tidlig

2 Gustafsson 2000: 87-97.
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moderne tid var det teologiske. Det forvaltet de verdier som ble oppfattet som de
hgyeste og mest prekeere: Guds ord og den enkeltes frelse. Samtidig var prestene
den tallmessig stgrste akademiske yrkesgruppe og gvrighetens sentrale represen-
tant i lokalsamfunnet. Med bare en liten retorisk overdrivelse kunne man si at pre-
sterollen er for profesjonssystemet omtrent det partiet Venstre er for det norske
partisystemet: Kanskje litt unnselig og marginal i dag, men likevel den stamfar som
historisk har avfgdt, i fgrste eller andre ledd, praktisk talt alle de profesjoner, re-
spektive partier, som til sammen utgjgr profesjons- eller partisystemet.

Her er det ikke rom for & gd neermere inn pa forholdet mellom teologi, juss og
medisin i middelalder og tidlig nytid. Isteden vil jeg straks flagge det synspunkt
at prestens sosiale funksjoner og seeregne form for autoritet kan kaste lys over de
moderne profesjonene mer allment. Dette lyset gjgr det samtidig lettere a fa gye
pa de historiske og teoretiske sammenhengene mellom profesjonsbegrepet og |
@reryrket, men ogsa andre kvinnedominerte omsorgsyrker som sykepleie og
sosialt arbeid.

At prestene har veert stemoderlig behandlet, ofte til og med utelatt, i den profe-
sjonsteoretiske litteraturen, er pussig ogsd i lys av at deler av profesjonssosiologien
i dens tidlige fase faktisk var neert relatert til religionssosiologien. Dette var frem-
for alt tilfelle hos den amerikanske sosiologen Talcott Parsons, som i dag ofte opp-
fattes som utdatert pd grunn av sin strukturfunksjonalisme, men som likevel er en
ngkkelskikkelse i var ssmmenheng fordi han trakk profesjonene inn i sentrum av
sin forstaelse av det moderne samfunnets virkemate.

PROFESJONENES PASTORALE DIMENSJON
[ 1930 oversatte Parsons Max Webers klassiker om den protestantiske etikk og ka-
pitalismens and (1904) for et engelskspraklig publikum.? Herfra hentet han et vik-
tig utgangspunkt for sitt studium av profesjonene, nemlig at protestantismen gene-
relt, og kalvinismen spesielt, ledet til nye former for “verdslig askese”. Ogsa verdslige
yrker ble av Luther betraktet som et kall fra Gud, noe som gjenspeiles i det tyske
ordet Beruf som bade betyr yrke og kall. Inspirert av Weber hevdet Parsons at den
protestantiske etikk i USA kom til uttrykk i et bestemt kulturelt verdimgnster som
han kalte instrumental activism. Slik kunne han hevde at de amerikanske profesjo-
nene ble understgttet av et protestantisk handlingsmotiv - & realisere God’s King-
dom on Earth, og at de anvendte moderne vitenskap for a nd dette ultimate malet.*
Parsons understreket imidlertid at de menneskebehandlende profesjonene ikke
bare lgser praktiske problemer gjennom en instrumentell bruk av vitenskap. De
har ogsa en verdiformidlende, “pedagogisk” funksjon, ved at de oppdrar klientene
til selv & definere sin situasjon og tenke om sine problemer i vedkommende profe-
sjons saeregne termer. A underkaste seg en medisinsk behandling innebaerer ogsa

3 Weber 1930.
4 Parsons 1963: 385-421; Parsons 1989: 577-612.
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at man aksepterer legens definisjon av situasjonen og orienterer sin livsfgrsel der-
etter. Slik er legen for Parsons ikke bare en ekspert som anvender vitenskapelig
kunnskap til 4 kurere syke mennesker. Han er ogsa en slags psykoterapeut som ori-
enterer pasientens situasjons- og selvforstaelse i en realistisk og rasjonell retning.’
Noe liknende kunne sies om advokaten som blir hyret av en rasende og forsmadd
ektefelle som mener seg berettiget til et hardt skilsmisseoppgjér. Gjennom advoka-
tens radgivning vil denne sinte og kanskje emosjonelt ustabile klienten bli mer eller
mindre nennsomt oppdratt til 3 redefinere sin situasjon i juridiske termer. Han eller
hun vil bli forklart hvilke forhold som er rettslig relevante og irrelevante og hvordan
man bgr legge opp en sak og oppfare seg i retten for & maksimere sjansene for a vin-
ne. Ifglge Parsons formidler profesjonene derved et karakteristisk verdimgnster i
det moderne samfunnet, karakterisert ved universalisme, affektiv ngytralitet, instru-
mentalisme, ytelsesorientering og spesifisitet. Det siste betyr at profesjonsutgverens
forhold til klienten er begrenset til de sider av klientens liv som er relevante for be-
handlingssituasjonen, mens andre forhold er private og irrelevante.

Parsons definerte dermed profesjonenes etos ved hjelp av den ene siden av hans
sdkalte mgnstervariable.® Dette reflekterer en ensidighet i hans perspektiv, for
disse verdiene utfordres i mange situasjoner av sin motsetning innenfor profesjo-
ner som ikke bare skal handle instrumentelt og effektivt, men ogsa ta omsorg for
det hele mennesket. Dette var ogsa Parsons selv inne pa i noen av sine senere arbei-
der: Legen vil gjerne kurere sykdom og forlenge livet, men ma ogsa kunne forkla-
re pasienten at hans sykdom er uhelbredelig og at dgden er eneste mulige utgang.
Mer enn det, legen ma veere seg bevisst at en instrumentell, aktivistisk, optimistisk
definisjon av situasjonen noen ganger vil kunne veere direkte skadelig for pasien-
tens livskvalitet.” Advokaten vil pa sin side ofte matte hjelpe en klient som har tapt
i rettsapparatet til 8 akseptere tapet og forsone seg med utfallet.

Som mange har papekt, hjelper profesjonene oss til a takle problemer og livssitu-
asjoner der mye star pa spill, der det fins risiko, usikkerhet og sarbarhet, ja kanskje
krise. Ikke minst pa dette planet er det en tydelig kontinuitet mellom prestens og
en rekke moderne profesjoners sosiale funksjoner. Innenfor protestantismen, der
omvendelse og frelse i prinsippet er en sak mellom den enkelte og Gud, og presten
ikke har noen privilegert tilgang til nddemidlene, er denne oppgaven -  veilede og
stgtte mennesker som prgver a forsone seg med grensene for sin egen og andres
eksistens, en pastoral kjerneoppgave. Seerlig er det slik i moderne, differensierte
samfunn, der religigse perspektiver gjerne fgrst melder seg i menneskelige pro-
blemsituasjoner som ikke lar seg definere og lgse instrumentelt.

5 Parsons 1951: 428-479.
6 Buxton 1985: 84-96.
7 Parsons, Fox og Lidz 1972: 367-415.
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PROFESJONENES AND: KALVINISTISK, LUTHERSK, PIETISTISK?

Selv om Parsons’ sosiologi hadde universelle pretensjoner, hadde den samtidig til
hensikt & vise frem det seregne (og overlegne) ved den amerikanske samfunnsfor-
men. Det gjaldt ikke minst hans omfavnelse av de moderne profesjonene som agen-
ter for samfunnets integrasjon. Litt tilspisset kan vi si at de moderne profesjonene
i USA for Parsons utgjorde en slags funksjonell ekvivalent til den sterke byrakra-
tiske statsmakten i det kontinentale Europa. Samtidig var det religigse livet orga-
nisert pa vidt forskjellige méter pa hver side av Atlanteren. I USA var stat og kirke
strengt atskilt, og det religigse livet utfoldet seg i et overveldende mangfold av frie
forsamlinger med de forskjelligste konfesjonelle profiler. I Nord-Europa fantes der-
imot statskirkeordninger forankret i én privilegert konfesjon. Parsons mer enn an-
tydet at det fantes en naer sammenheng mellom profesjonenes sentrale rolle i USA
og landets frie og pluralistiske religigse liv: Den reformerte protestantismen i USA
stimulerte sosial aktivisme nedenfra og utvikling av frie profesjoner som ville rea-
lisere God’s Kingdom on Earth. Motsatt fremmet lutherdommen, med sin leere om
de to regimenter og sitt krav om absolutt lydighet mot gvrigheten, en autoriteer,
hierarkisk og servil sosial mentalitet i trdd med den prgyssiske gvrighetsstatens
ideologi og maktstruktur.?

Dette skrev Parsons under krigen, da slike stereotypier naturlig nok hadde hgy-
konjunktur, i forbindelse med et stgrre prosjekt som handlet om hvordan Tyskland
skulle reorienteres mot liberale og demokratiske “vestlige” verdier nar krigen var
vunnet. De siste tidrene har det imidlertid veert en gkende interesse for pietismens
rolle i utviklingen av de moderne nordeuropeiske samfunnene.’ Pietismen kan pa
mange mater betraktes som et formidlende mellomledd mellom lutheranismen og
den reformerte protestantismen.

Pietismen oppstod i Tyskland sent pad 1600-tallet som en reaksjon mot den
ortodokse lutherdommen. Et av dens kritiske hovedpoeng var at det ikke var til-
strekkelig a fastholde og forvalte den rette teologiske leere og a handheve en streng
kirketukt; den kristne forkynnelsen matte na inn til det enkelte menneskets hjer-
te og omvende det til et liv i Kristus. Selv om pietistene holdt fast ved det luther-
ske dogmet om frelse ved tro alene, hevdet de at sann Kkristentro matte komme til
uttrykk i et aktivt fromhetsliv for & realisere det kristne budskapet blant ens med-
mennesker, den sdkalte praxis pietatis. Pietismen radikaliserte den lutherske lae-
ren om det allmenne prestedgmmet ved a oppfordre alle omvendte til & spre Bibe-
lens budskap gjennom blant annet misjon, mgtevirksombhet, fattigdomsomsorg og
utdanningstiltak. Slik neermet den seg noen av de trekkene ved den reformerte
amerikanske protestantismen som Parsons la vekt pa: den sosiale aktivismen, det
frie menighetslivet, idealet om at de kristne skulle arbeide for gudsrikets komme
pajorden.

8 Parsons 1942/1933: 229 f.
°  For en nyere oversikt, se Schantz 2015.

48 & UDDANNELSESHISTORIE 2020



Samtidig er det klart at Parsons hadde et poeng nar han stilte den lutherske statsreli-
gionen i kontrast til de frie forsamlingene og den reformerte protestantismen i USA.
Den sterke koplingen mellom religion og stat, som innebar at den absolutistiske
gvrighetsstaten la rammene bade for religionsutgvelsen og for religigst motivert
sosialt reformarbeid, satte grenser for pietismens samfunnsomformende potensial
i det tyske og nordiske kulturomradet pad 1600- og 1700-tallet. Den dansk-norske
Kongeloven av 1665 var faktisk Europas mest eneveldige konstitusjon, om man kan
bruke et slikt uttrykk om en lov som hevet kongen opp over loven og gjorde ham
ansvarlig overfor Gud alene. Men samtidig hadde eneveldet sin viktigste sosiale
basis i det oppadstigende borgerskapet, noe som etter hvert dpnet for en viss grad
av borgerlig frihet og foreningsliv innenfor eneveldets rammer.

PIETISMEN OG DEN OPPDRAGENDE STAT
De pietistiske strgmningene som oppstod i Tyskland sist pa 1600-tallet og spred-
te seg til Skandinavia noen tidr senere, tok flere retninger. Herrnhuterne dannet et
nettverk av sakalte brgdremenigheter med noen ganske eksentriske religigse prak-
siser og et innslag av mystisisme som klart brgt med ortodoks luthersk teologi. Den
sakalte Hallepietismen, som isar forbindes med navnene Phillip Jacob Spener og Au-
gust Hermann Francke, kom derimot til & innlede et naert samarbeid med den prgys-
siske enevoldsmakten. Omkring det nye reformuniversitetet i Halle drev Francke
et vidt spekter av virksomheter i pietistisk dnd: barnehjem, skoler, boktrykkeri og
forskjellige industrier. Samtidig vakte hans teologiske, pedagogiske og reformato-
riske ideer gjenklang hos kongen, ved hoffet og i andre sentrale eliter i den prgys-
siske staten. Det var denne pietistiske retningen som fra 1730-arene ogsa slo gjen-
nom i Danmark-Norge under kong Christian den sjette og hans tyske hustru Sophie
Magdalene. Ved 4 alliere seg med statsmakten vant pietismen innflytelse pa det
danske og norske samfunnet ut over den rent kirkelige og teologiske sfeeren. Derav
betegnelsen statspietisme som vanligvis brukes om denne retningen. Hvor dypt inn-
flytelsen stakk, og hvor varige ringvirkninger den fikk, har bade tyske og danske
historikere strides om. I hvilken grad var den avhengig av de personlige religig-
se anskuelsene til kongen og hans nzermeste krets? Hvordan stod statspietismen
i forhold til det som kom fgr og etter: den ortodokse lutherdommen og det sene
1700-tallets opplysningsrasjonalisme?

Her er ikke plass for & ga langt inn i disse kompliserte diskusjonene. Et par ho-
vedpunkter skal imidlertid fastholdes som premisser for den videre fremstillingen.

For det farste fikk statspietismen konkrete, varige virkninger gjennom to grunn-
leggende reformer: innfgringen av tvungen konfirmasjon i 1736 og av et offentlig
skolevesen i 1739-41. Selv om det isaer i Norge tok lang tid & etablere en fungeren-
de allmueskole, gav disse reformene startskuddet til et storstilt statlig alfabeti-
serings- og oppdragelsesprosjekt. Ogsa nar det gjaldt skolens innhold, fikk stats-
pietismen langvarige virkninger, iseer i Norge, der Erik Pontoppidans forklaring til
Luthers lille katekisme, Sandhed til Gudfrygtighed, preget kristendomsundervisnin-
gen helt frem til slutten av 1800-tallet.
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For det andre vil jeg hevde at det til grunn for disse konkrete reformene 14 et mer
allment syn pa forholdet mellom staten og dens undersatter, eller borgerne som vi i
dag ville si. Ifglge pietismen hadde fyrsten en plikt til & vise omsorg for sine under-
satters lykksalighet, et begrep som dels henspilte pa deres timelige velferd, dels pa
deres evige frelse. Her 13 en spire til moderne forestillinger om en reformerende og
oppdragende statsmakt. Mens Parsons med en viss rett kunne hevde at lutherdom-
men betraktet denne verden som en syndens jammerdal, introduserte pietismen en
tro pa at verden lot seg forbedre gjennom religigst motivert oppdragelses- og refor-
marbeid. Weltverbesserung durch Menschenverbesserung, ,verdensforbedring gjen-
nom menneskeforbedring”, l¢d Franckes slagord.!

Omtrent samtidig som pietismen slo gjennom som statlig oppdragelsesprosjekt,
ble det utviklet en ny gkonomisk-politisk doktrine, kameralismen, og en neert for-
bundet styringsvitenskap, de sdkalte politivitenskapene eller Policeywissenschaf-
ten. Ordet politi hadde pa 1700-tallet en helt annen betydning enn i dag. Det var et
bredt samlebegrep for de forskjellige redskaper staten anvendte for a sikre en vel-
fungerende sosial orden, alt fra vann og kloakk og vektertjeneste til skolevesen, vi-
tenskap og religion. Mellom pietismen og kameralismen var det klare bergrings-
punkter. Begge hevdet saledes at staten matte fgre en aktiv politikk for & oppdra
befolkningen og forlgse samfunnets iboende krefter.'!

Som blant andre Nils Gilje og Tarald Rasmussen har fremhevet, var statspietis-
men pa sett og vis et paradoksalt prosjekt. Den tok sitt utgangspunkt i den enkel-
tes religigse opplevelse og fellesskapet av de sanne troende, men satset i praksis
pa religigs oppdragelse og kunnskapsformidling ovenfra, i kongens navn. Slik ble
bruddet med ortodoksien mindre markant enn i Tyskland.'? Et tverrfaglig miljg ved
Aarhus Universitet som studerer lutherdommens samfunnsmessige virkninger i
Norden, har ogsa fremhevet kontinuiteten mellom ortodoksi og pietisme i dansk-
norsk sammenheng.!* Den lutherske ortodoksien oppslukte pietismen, hevder Er-
ling Sandmo.'*

En slik bastant konklusjon far imidlertid ikke frem det spenningsfylte i det stats-
pietistiske prosjektet. Steinar Supphellen har i sin bok om konventikkelplakatens
historie papekt at var oppfatning av denne loven er blitt sterkt farget av den hard-
hendte maten den ble anvendt pa mot Hans Nilsen Hauge og hans bevegelse. Han
paviser at konventikkelplakaten, som ble innfgrt i 1741, faktisk fikk en pafallende
mild utforming. I en tid da groteske straffer som radbrekking, “hjul og steile” eller
“bal og brann” fortsatt var i bruk, foreskrev konventikkelplakaten ingen bestem-

10 Se f.eks. Kuhn 2003.

11 Markussen 1995.

12 Gilje og Rasmussen 2002: 317-319.

13 LUMEN: Center for the Study of Lutheran Theology and Confessional Societies: http://lumen.
au.dk/ (besgkt 24.9.2019). Se seerlig Bo Kristian Holm og Nina J. Koefoed (red.): Lutheran The-
ology and the Shaping of Society: The Danish Monarchy as an Example, Géttingen 2018.

% Sandmo 2019.
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te straffereaksjoner. Den ble bade utformet og praktisert lempelig med tanke pa a
balansere kontroll ovenfra mot et gnske om & stimulere det kristne engasjementet
nedenfra. Supphellen viser at det ofte hersket uenighet innad blant geistligheten
om hvorvidt forsamlinger av lekfolk burde slas ned pa eller oppfordres. Mens en-
kelte prester og biskoper sa positivt pa at Bibelen ble lest og diskutert sognebarn
imellom, oppfattet andre dette som en trussel mot kirkens teologiske autoritet og
den hierarkiske sosiale orden gvrighetsstaten hvilte pa. Iseer reagerte prestene pa
at lekfolk handlet “pa egen autoritet”, som man sa, med andre ord at de opptradte i
forsamlinger med en prests autoritet uten a veere rettelig kallet. Noen prester opp-
levde dpenbart dette som en trussel mot kirkens og deres egen posisjon, mens an-
dre valgte & understgtte og veilede sognebarnas religigse initiativ. Det var tydelig at
det her foreld et ekte dilemma, og at gvrigheten sgkte & dpne opp for religigs aktivi-
tet nedenfra samtidig som den fastholdt noen grenser som denne aktiviteten mat-
te holde seg innenfor for ikke a true eneveldets religigse og sosiale fundament.'®

Til tross for dens tydelige enevoldsstatlige utforming, kan statspietismen ses
som en fgrste spire til en saeregen norsk eller nordisk mate a tenke om forholdet
mellom stat og samfunn pa. Dette er selvfglgelig en krevende pastand som reiser en
rekke kinkige spgrsmal, hvorav ikke alle kan besvares her. Ett springende punkt er
hvordan vi skal forsta forholdet mellom statspietisme og den senere opplysnings-
rasjonalismen. Pa det rent teologiske plan er det uomtvistelig at disse ble oppfat-
tet som polare motsetninger. Nar det derimot gjelder deres samfunnssyn og sosiale
virkninger, har de senere ars forskning papekt en underliggende kontinuitet: Den
pietistiske eskatologien har visse likhetstrekk med opplysningsrasjonalismens
fremskrittstro. Pietismens understrekning av det individuelle gudsforholdet og det
allmenne prestedgmmet forberedte opplysningens ideal om det autonome subjekt,
og de pietistiske forsamlingene kan ses som en forlgper til den borgerlige offentlig-
hetens tidlige sosiale former.'®

I norsk sammenheng vil jeg fgye til at forestillingen om at staten skal opplyse og
oppdra befolkningen og ta ansvar for dens velferd eller lykksalighet ikke ble borte
med eneveldet, men kan forfglges giennom embetsmannsstaten og helt inn i etter-
krigstidens sosialdemokratiske velferdsstat.

INTEGRASJON MELLOM STAT OG SAMFUNN: EN NORSK MODELL?

Historikerne har i gkende grad blitt oppmerksomme pa det statspaternalistis-
ke draget i den norske embetselitens reformprosjekt fra 1840-arene og fremover.
@ystein Sgrensen har papekt hvordan Anton Martin Schweigaard sa hen til det opp-
lyste eneveldet, og isaer Struensees korte regjeringsperiode omkring 1770, som et
forbilde for hvordan staten gradvis burde forlgse og kanalisere samfunnets iboen-

15 Supphellen 2012.
16 Se f.eks. Kuhn 2003; Bredsdorff 2003.
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de krefter gjennom en fornuftig reformpolitikk ovenfra.l” Om den norske libera-
lismen utgjorde et klart brudd med merkantilismen og kameralismen, avviste den
altsd ikke ngdvendigvis idealet om den oppdragende stat. Tvert om synes den
politiske eliten & ha kjent et desto sterkere behov for et formativt, oppdragende ele-
ment ovenfra etter hvert som samfunnet vokste i sin selvutfoldelse.

1800-tallets allmenne liberalisering utlgste likevel en ny dynamikk mellom stat
og samfunn. Endringene pa det religigse omradet kan ses som symptomatiske for
et bredere bilde. Jens Arup Seip har karakterisert det yrende nye foreningslivet
som vokste frem fra midten av 1800-tallet som et slags “profant menighetsliv”,!®
og kristne malsettinger som misjon og vekkelse kan sies a ha fatt en slags modell-
skapende rolle ogsa for andre typer organisasjoner. Det samspill mellom religi-
gst initiativ nedenfra og oppdragelse ovenfra som statspietismen nglende hadde
dpnet dgren pa glgtt for hundre ar tidligere, fikk nd helt andre muligheter for &
utfolde seg. Nye pietistiske bevegelser blomstret opp, knyttet til misjon og folke-
lige vekkelser. Store deler av lekmannsbevegelsen ble gradvis inkorporert i stats-
kirken og kom til 3 sette sitt varige preg pa den. Etableringen av Foreningen Indre
Mission i Christiania i 1855 og senere av Det norske lutherske Indremisjonsselskap
i 1868 er slaende eksempler pa nye Kkristne organisasjoner som ble skapti et sam-
arbeid mellom kirken og lekfolket, formidlet av den pietistiske teologiprofessor
Gisle Johnson.

Samspillet som oppstod midt pd 1800-tallet mellom statskirke og folkelige vek-
kelsesbevegelser kan ses som et tidlig og naermest paradigmatisk uttrykk for den
saeregne integrasjon mellom stat og samfunn som den dag i dag utgjgr et karak-
teristisk trekk ved den norske eller nordiske modellen. Enkelte yrkesgrupper gav
seerlig viktige bidrag til 4 skape denne integrasjonen, og utviklet en seeregen yrkesi-
dentitet som formidlere mellom stat og samfunn. Som vi snart skal se, utgjgr leere-
rne et sldende eksempel.

EN DEMOKRATISERT PRESTEROLLE

Med det nye samarbeidet mellom statskirken og lekfolket fulgte en omforming av
presterollen fra statlig embete til en mer samfunnsforankret profesjon. En liknen-
de transformasjon preget ogsd de to modellprofesjonene, legene og juristene; ogsa
de ble i mindre grad embetsinnehavere og i stgrre grad tilbydere av tjenester pa et
sivilt marked.’” Men her skal vi legge merke til en avgjgrende forskjell. Mens lege-
ne og juristene beholdt og til dels styrket sin autoritet i et demokratisk samfunn i
kraft av & vaere en meritokratisk utvalgt og utdannet vitenskapelig elite, hvilte pre-
stenes autoritet i mindre grad enn fgr pa deres rent teologiske faglige skolering, og
i stgrre grad pa deres evne til & na frem til folks hjerter og vekke dem til sann kris-

17 Sgrensen 1988: 35-41.
8 Seip 1983: 133.
19 Collett 1997:91-106.
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tentro. Samtidig endret den sosiale rekrutteringen til presteyrket seg. Til tross for at
prestene var den kategori av akademikere som vokste minst pa 1800-tallet, hadde
en stadig mindre andel av teologistudentene selv vokst opp pa prestegard. Andelen
med bonde- og middelklassebakgrunn gkte derimot markant. En betydelig gruppe
prester, skriver Nils Gilje, “kom fra lekmannsbevegelsen og vendte som statlige em-
betsmenn tilbake til lekfolket”. Som lekmannsbevegelsens “organiske intellektuel-
le” hadde de trolig mindre profesjonell distanse til sine sognebarn enn f.eks. legene
til sine pasienter, hevder han.?

Prestene tilpasset seg altsd det moderne, demokratiske samfunnet pa en
annen mate enn legene og advokatene: ikke ved a vise til sin overlegne vitenskape-
lige kunnskap, men snarere ved a utvikle nzaerhet til og evne til 8 kommunisere med
alminnelige menneskers livsverden og & samarbeide med frivillige sammenslutnin-
ger i det sivile samfunn. Professor Gisle Johnson, som utdannet kull pa kull av an-
delig ensartede, for ikke & si ensrettede teologiske kandidater, definerte teologien
som den troendes vitenskapelige selverkjennelse, hans personlige bevissthet om seg
selv som troende. For Johnson var det viktigere at en teolog var “gjenfgdt i Kristus”,
skriver Nils Gilje, enn at han var en dyktig fagmann.?! Med dette utgangspunktet av-
sondret Det teologiske fakultet og dets studenter seg bevisst fra det gvrige vitenska-
pelige livet ved universitetet i Christiania sa vel som fra sentrale debatter innenfor
den tysk-dominerte lutherske teologien. Med det moderne gjennombrudd og in-
troduksjonen av kritisk-historisk bibelforskning ved fakultetet oppstod en voldsom
strid som endte med opprettelsen av Menighetsfakultetet i 1907. Denne konserva-
tive teologiske skolen pa utsiden av universitetet kom i lgpet av fa ar til fullstendig
a utkonkurrere Det teologiske fakultet ved Universitetet i Oslo som landets viktig-
ste presteskole.

Ser vi her konturene av en alternativ fortelling om moderne profesjoner? Kan-
skje kan vi til og med snakke om en alternativ kunnskapstradisjon i opposisjon til
den akademisk-vitenskapelige tradisjonen med sentrum i universitetene?

DEN PASTORALE MAKTENS SPREDNING

Hvis vi betegner evnen til d rettlede og orientere menneskers livsfgrsel mot bestem-
te verdier som pastoral makt eller autoritet, til forskjell fra den vitenskapelige auto-
riteten til f.eks. en lege eller advokat, sa kan vi gradere ulike menneskebehandlende
profesjoner eller yrker ut fra den relative betydningen av disse to autoritetsforme-
ne i yrkesutgvelsen. Mens det gir mening & hevde at alle menneskebehandlende
profesjoner ogsd utgver former for pastoral autoritet, kan man om enkelte yrker si
at de primaert handler om & utgve pastoral makt eller autoritet. Uttrykket pastoral
makt er hentet fra den franske historiker-filosofen Michel Foucault, som har studert

20 Gilje 2014: 423.
2 Ibid: 422.
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utviklingen av den moderne statsmakten i lys av nettopp den kristne hyrde-metafo-
rikken som Hertzberg grep til i sin karakteristikk av leererrollen.?

Som eksempler pa moderne pastorale yrker vil jeg her seerlig fremheve de sakal-
te hgyskoleprofesjonene, selv om det ogsa finnes andre (f.eks. psykoanalytikere).
Grunn- og fgrskoleleerer, sykepleier, sosialarbeider og barnevernspedagog er
yrker der evnen til 4 rettlede, orientere, oppdra, “na frem til” klientene som indi-
vider og/eller som gruppe, og forlgse deres latente ressurser, er det primeere ved
yrkesutgvelsen. Jeg har ikke derved benektet at disse yrkene bygger eller bgr byg-
ge pa ulike former for vitenskapelig kunnskap. Men forholdet mellom teoretisk og
praktisk kunnskap, blandingen av ulike teoretiske kunnskapsformer og spgrsmaélet
om hvilke grunnleggende verdier yrkesutgvelsen skal bygge p3, er gjennomgaende
mer omstridt enn i de typiske vitenskapsbaserte profesjonene.

Ser man pa disse yrkenes historie, er det sldende at de stort sett fant sin moder-
ne form i siste halvdel av 1800-tallet, altsd nettopp i den perioden da integrasjo-
nen mellom statskirkelighet og lekmannskristendom kom i stand. P4 litt ulike ma-
ter ble bade leerergjerningen, sykepleien og det sosiale arbeidet langt pa vei formet
av denne integrasjonsprosessen. Indremisjonen og andre kristne, filantropiske or-
ganisasjoner fikk en viktig rolle i fattigforsorgen, i samspill med kommunale insti-
tusjoner og initiativ.® Diakonissehuset i Christiania, stiftet i 1868, ble en spydspiss
i utviklingen av moderne sykepleie, og kristne, til dels pietistiske verdier kom til &
prege utdanningen og yrket til langt inn i etterkrigstiden.?*

Fremveksten av en demokratisk folkeskole er et av de klareste eksemplene pa
samspillet mellom reformerende statsmakt, lokalt selvstyre og folkelige bevegelser
i utviklingen av det moderne Norge. Rune Slagstad har, med referanse til skolere-
formen av 1860, snakket om et historisk “dannelseskompromiss” mellom den re-
formorienterte del av embetsstanden, representert ved Hartvig Nissen, og folkelig
opplysning innenfra, inkarnert i Ole Vig.?> Samtidig var allmueskolen “kirkens dat-
ter”, som det ble sagt, en konfirmasjonsforberedende skole som etter hvert ogsa
inkorporerte en mer statsborgerlig oppdragelse og allmennyttige kunnskapsfag.
Koplingen til kirken viste seg seiglivet, noe som ofte er blitt underbetont i den domi-
nerende nasjonal-demokratiske fortellingen om norsk skoleutvikling. Selv om lzere-
rne gradvis vant stgrre selvstendighet som yrkesgruppe, var de faktisk helt frem til
slutten av 1800-tallet underlagt prestenes overherredgmme og kontroll. Teologer
ledet leererseminarene og holdt ngye oppsyn med kandidatenes livsfgrsel. Samtidig
presiderte de i de kommunale skolestyrene og fgrte oppsyn med undervisningen
og elevenes kunnskaper.

22 Foucault 2007.

2 Seip 1984.

2 Melby 1990; Moseng 2014: 597-634.
% Slagstad 1998: 96 f.
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GEISTLIGHETEN MO@TER FOLKELIGHETEN:
LARERUTDANNINGEN SOM BRENNPUNKT

Utviklingen innenfor laererutdanningen gir et godt inntak til & studere forholdet
mellom kontinuitet og endring i relasjonen mellom kirke og skole, prest og leerer.

Hamar seminar, etablert 1867 som det siste av landets stiftsseminarer, ble
ledet av teologen Nils Hertzberg, som hadde bred pedagogisk erfaring som hus-
leerer, leerer ved Krigsskolen og sdkalt annenlaerer ved Asker seminar. Til annen-
leerer pa Hamar valgte Hertzberg nok en teolog, Oluf Saxe, som alt i 1873 tok over
bestyrerembetet. Som tredjeleerer ansatte han imidlertid Jens Jenssen, semina-
rist fra Kleebu og tidligere bestyrer ved den lille leererskolen pa Tynset. Han var
“stor og staut, ret ligesom skaaren ud af Fjeldet”, - en umistelig mann for seminaret,
skrev Hertzberg.?® Til nzermiljget pd Hamar hgrte ogsa den grundtvigianske Saga-
tun folkehgyskole, som stod i et markert teologisk og sosiokulturelt spenningsfor-
hold til seminaret og dets konservativt-pietistiske bestyrer. Dette spenningsforhol-
det utgjorde en viktig del av seminaristenes sosialiseringsmiljg, og ikke alle kom ut
som lydige epigoner av Hertzberg.?” Slik illustrerer pionertiden ved Hamar semi-
nar hvordan forholdet mellom kirke og skole var i ferd med a endres, samtidig som
grunntrekk ved den gamle orden fortsatt stod ved lag: Bestyreren og hans nestkom-
manderende var begge teologer og talsmenn for embetselitens kultursyn, men med
en paternalistisk omsorg og apenhet for folkets egne leerekrefter. Samtidig hadde
Hamar-seminaristene begynt a orientere seg i nye retninger, pa tvers av Hertzbergs
konservative kristendoms- og kultursyn.

Knapt to tidr senere, i 1895, ble Volda leerarskule etablert som en kristen leererut-
danning i privat regi. Volda utgjgr et markant og etter hvert godt utforsket eksem-
pel pa hvordan et seeregent folkelig leerdomsmiljg vokste frem i et samspill mellom
prestegarden og lokalsamfunnets egne entreprengrer. En fgrste kime til dette var
forbindelsen mellom opplysningspresten Hans Strgm (1726-1797) og Sivert Aar-
flot (1759-1817), bonde, leerer, boktrykker og lensmann i Volda. I 1861 startet Vol-
dens hgiere Almueskole, med sognepresten som selvskreven fgdselshjelper. Men
det var ordfgrer Maurits A. Aarflot, Sivert Aarflots sgnnesgnn, som hadde lokket
presten til sognekallet i Volda og trakk i tradene.?® Da Volda leerarskule dpnet dg-
rene mer enn tretti ar senere, hadde tidene skiftet. Initiativet utgikk na fra en av
den pietistiske lekmannsbevegelsens egne emissaerer, seminaristen Henrik Kaar-
stad fra Nordfjord. Han hadde da i noen ar veert styrer ved Volda hgyere allmuesko-
le. Bak Kaarstad, eller snarere ved hans side, stod den nye kallskapellanen i Volda,
Johannes A. Barstad. Barstad fremstar som et naermest idealtypisk eksempel pa den
nye, “demokratiserte” prestetypen: Han utgikk fra den lokale Volda-eliten, reiste til
Kristiania for & studere teologi, og vendte som ordinert prest tilbake til hjembyg-

26 Sit. e. Dahl 1967: 18 f.
27 Ibid: 37 ff.
2 Nerbgvik 1995: 23 f.
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da. Her ble han formann i den lokale indremisjonsforeningen, ledet samtalemgter
pa bedehuset og la grunnlaget for en sterk lekmannsaktivitet i Volda.?® Som prest i
statskirken kom han dermed til & virke som “lekmannsbevegelsens organiske intel-
lektuelle” (Nils Gilje).

Volda leerarskule ble preget av lekmannspietismen, men med den grundtvigian-
ske flgy av nynorskbevegelsen som et stadig neerveerende kontrapunkt i elevmiljg-
et og lokalsamfunnet. I sin skoletid kunne elevene vanskelig unngé a bli konfron-
tert med spenningen mellom disse to kristendoms- og kultursynene.>* Men det var
lekmannspietismen som dominerte leererutdanningen i Volda frem til 1920-arene.

PRESTEN SOM LARER, LAREREN SOM PREST

Alliansen mellom Kaarstad og Barstad i Volda illustrerer hvordan presten og leere-
ren kunne konvergere mot en ny idealtypisk rollemodell som lokalsamfunnets og
lekmannsbevegelsen organiske intellektuelle. I det protestantiske Norden var det
imidlertid ingen nyhet at lzererrollen og presterollen speilet seg i hverandre. Innen-
for den evangelisk-lutherske konfesjon hadde presten lenge blitt oppfattet og ofte
omtalt som laerer. [ 1790-arene hevdet den danske opplysningspresten og teologen
Christian Bastholm til og med at ordet prest var en katolsk overlevning som burde
erstattes av det rette protestantiske begrep “folkelzerer».®!

Sognepresten og laererskolestyre-
ren i Volda: Johannes A. Barstad
(1857-1931) og Henrik Kaarstad
(1865-127). Ved inngangen til
det 20. drhundret hadde prestens
og leererens sosiale status
naermet seg hverandre. Barstad
og Kaarstad kom begge fra den

pietistiske lekmannsbevegelsen

og oppfattet seg som dens emis-
sarer. Volda ble i deres virkedr et arnested i norsk leererutdanning. Volda leerarsku-
le var omkring 1920 Nordens stgrste leererutdanningsinstitusjon i et lokalsamfunn

med knapt 6000 innbyggere!

Den moderne leererrollen ble pa sin side utviklet parallelt med den demokratiser-
te presterollen, og oppviste noen interessante strukturlikheter med denne. Ogsa
leereren kunne oppfatte seg som en predikant eller emissaer; hans oppgave var a
vekke elevenes kristne og nasjonale sinnelag og forlgse deres iboende potensial

2 Hgydal 1995: 46.
30 Ibid.
31 Bastholm 1794: 9 ff.
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som mennesker. Spliden mellom pietisme og grundtvigianisme i leererutdanning
og skole er vel kjent, men i var sammenheng er det viktig 4 legge merke til den
strukturelle likheten mellom den pietistiske og den grundtvigianske vekkelsen. I
Danmark oppstod det i 1940 en interessant debatt om hvorvidt grundtvigianismen
kunne kalles en vekkelsesbevegelse. Formannen i Indre Mission, Christian Barthol-
dy, mente at en slik begrepsbruk visket ut forskjellene mellom pietismens (sanne)
og grundtvigianismens (falske) forkynnelse, mens kirkehistorikeren Hal Koch fast-
holdt at begge sosiologisk sett var d anse som religigse vekkelsesbevegelser.?? Jeg vil
her seerlig fremheve at begge bevegelsene tok sitt utgangspunkt i en retorisk mot-
setning mellom levende forkynnelse og dgd skolastikk (luthersk ortodoksi, “den
sorte skole”). Begge ville vekke og omvende, begge knyttet en nzer forbindelse mel-
lom kirkens forkynnelse og skolens program, og begge hevdet at det primaere bade
for presten og leereren ikke var a veere en boklaerd, men a ha “eld i hugen” (Erling
Kristvik).*?

Norske skolehistorikere har ogsa pekt pa forbindelseslinjer mellom grundtvigi-
anismen og mellomkrigstidens reformpedagogikk.3* Den tyske pedagogen Meike
Sophia Baader har studert den latente religigse dimensjon i tidlig tysk reformpe-
dagogikk under den talende tittelen Erziehung als Erlosung - oppdragelse som for-
lgsning.® Forestillingen om at utdanning handler om 4 forlgse ressurser som ligger
latent i barnet, var et kjernepunkt i det 20. arhundrets elevsentrerte pedagogikk,
og vitner om den pastorale dimensjonens seiglivete naerveer i pedagogikken og lee-
reryrket. Pedagogikken har da ogsa helt frem til var tid befunnet seg i et omstridt
spenningsfelt mellom & veere en empirisk vitenskap og en normativ refleksjon om
skolens og oppdragelsens mal og midler, en slags lzereryrkets teologi, om man vil.
Interessant nok har den aktuelle dragkampen om hva det kan og bgr bety at leere-
ryrket skal bli en profesjon, noe av sitt brennpunkt nettopp i konflikter om pedago-
gikkens identitet.

OPPDRAGELSE SOM FORL@SNING

- FRASYND ELLER TIL NATURLIG SELVUTFOLDELSE?

Samtidig som en pastoral dimensjon har veert kontinuerlig til stede i leereryrket, har
den konkrete forstaelsen av leererens pastorale oppgaver gjennomgatt dyptgripende
endringer. Seerlig viktig i var sammenheng er bruddet med pietismens pessimis-
tiske menneskesyn, et oppbrudd som begynte med grundtvigianismen og fortsatte
med den moderne reformpedagogikken. Den pietistiske syndsbevissthet ble erstat-
tet av troen pa barnets naturlige selvutfoldelse og -utvikling. Utviklingspsykologi-

32 Reeh 2012:351.

3 Telhaug og Medids 2003: 80.

3 Feks. Jarning 2009: seerlig 479 f.
3 Baader 2005.

3 Mausethagen 2019
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en klarla lovene for menneskelig utvikling og leering, og leererens og skolens oppga-
ve ble dels & mgte eleven pd hans eller hennes eget utviklingsniva, dels a skape et
klassemiljg som stimulerte den enkeltes utvikling og leering. Som den gode hyrde
skulle han, og i gkende grad hun, pd en gang rgkte hjorden og det enkelte fir. Men
det handlet ikke lenger om 3 frelse fra synd, men a forlgse potensial. Ondskap ble
forstatt som patologi, resultatet av en blokkering av naturlig utvikling. Tittelen pa
en svensk handbok i barneoppdragelse fra 1946 er talende: Det finns inga elaka
barn.>’

Bruddflatene mellom et pietistisk, et grundtvigiansk og et reformpedagogisk
menneskesyn er imidlertid alt annet enn rene. Her ligger det spennende forsknings-
oppgaver og venter. Ett interessant inntak til a studere slike spenninger, brytninger
og overganger, er a3 sammenlikne lezerebgkene skrevet for vordende allmue- og fol-
keskoleleerere i det faget som opprinnelig ble kalt sjeleleere (etter tysk: Seelenlehre,
Seelenkunde), senere pedagogisk psykologi. I 1853 kom den fgrste leereboken i det-
te emnet, skrevet av Christian Heinrich Zeller og oversatt fra tysk: Kortfattet Sjele-
leere grundet paa Skriften og Erfaringen: for Foraldre, Opdragere og Leerere, til Huus-
og Skolebrug. Syndens problem var her viet bred plass, som man ogsa kunne vente
av tittelen. Det norske bibliotekssgkesystem Oria gir treff pad ytterligere 6-7 laere-
bgker med “sjeleleere” i tittelen frem til 1900 og et liknende antall mellom 1900 og
1930. Den mest omtalte og analyserte er Erling Kristvik og Sgren Nordeides Lare-
bok i sjelelaere fra 1920, som senere utkom i en rekke reviderte utgaver med Kristvik
som eneforfatter og Pedagogisk psykologi som undertittel (den siste i 1952). A sam-
menlikne disse laerebgkene sprenger rammene for denne artikkelen. Jeg vil ngye
meg med forsiktig & antyde at Kristviks sjelelzere kan leses som et forsgk pa a for-
midle mellom et kristent-idealistisk og et psykologisk-naturalistisk menneskesyn,
eller kanskje bedre: pa d neerme seg det andre uten a gi avkall pa det fgrste. Resulta-
tet var en tidstypisk, vidlgftig bruk av biologiske vekstmetaforer som en slags proxy
for en kristen skapelses- og ordningsteologi. Slik plasserte Kristvik seg i spennings-
feltet mellom flere konkurrerende kunnskapsregimer (Slagstad) i det Knut Kjeld-
stadli forsgksvis har kalt “biologiens tid”.*®

EPILOG: DEN PASTORALE MAKTENS FEMINISERING

Jeg har i denne artikkelen fremhevet religionens og presterollens demokratisering
pa 1800-tallet som bakgrunn for fremveksten av nye “pastorale” yrker som leerer,
sykepleier og sosialarbeider. Men ogsa det religigse livets feminisering i denne pe-
rioden er et viktig trekk i bildet. De religigse organisasjonene hadde et meget stort
innslag av kvinner, og virket som en katalysator for kvinnelig deltakelse i det frem-
voksende organisasjonssamfunnet. Filantropi, sykepleie, undervisning og barne-
pleie var virksomheter der ugifte kvinner kunne realisere noe av sitt kjgnnsspe-

37 Israel og Valentin-Israel 1946.
3 Kjeldstadli 1999: 145-151.
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sifikke, kristne kall som hustru og mor utenfor hjemmets fire vegger. Mens Luther
hadde modellert all autoritet i samfunnet pa den patriarkalske autoritet i husstan-
den, utviklet kvinner na en form for offentlig autoritet etter modell av moderlighe-
ten og den kristne oppdragergjerningen i hjemmet, som i 1800-tallets borgerlige
samfunn i stor grad var blitt en kvinneoppgave. Den pastorale makten fikk slik et
mer feminint ansikt, en utvikling som har akselerert kraftig i etterkrigstidens nor-
diske velferdsstater.

Den borgerlige feminismens kristne rgtter ble lite paaktet av 1970-arenes ny-
feminister, men som blant andre den svenske historikeren Inger Hammar har pa-
pekt, har den religionsblinde kvinnehistorien dermed oversett en vesentlig dimen-
sjon ved prosjektet. Kvinnene ble oppfattet som det moralsk overlegne kjgnnet, og
sedeligheten som kvinnesak.?* Nico Hambro, mor av stortingspresident C. ]. Ham-
bro, kan illustrere poenget: fgdselshjelper og leder for Bergens kvinnesaksforen-
ing og Bergens sedelighetsforening i 1880-arene, leder av Norske Kvinners Nasjo-
nalrad fra 1916-22, og initiativtaker til dets sosiale kurser fra 1920 - landets fgrste
sosialarbeiderutdanning. Sykepleiens historie oppviser liknende, til dels enda mer
eklatante eksempler pa hvordan kristendom, sedelighet og feminitetsoppfatninger
ble koplet sammen til en yrkesideologi. Sykepleiernes behov for a begrunne sin ege-
nart overfor legene har ogsa i senere tid bidratt til 8 fremme markant feminint-pa-
storale definisjoner av sykepleien, i motsetning til den mer instrumentelle og affek-
tivt ngytrale legevitenskapen.

Ogsa leereryrket fikk gradvis et sterkere feminint innslag, men fortsatte i mot-
setning til sykepleien a vaere et tokjgnnet yrke med en vedvarende spenning mel-
lom mannlige og kvinnelige yrkesidentiteter. Leereryrkets feminisering var lenge
primeert et byfenomen. Med sin urbane, middelklassepregede profil plasserte lee-
rerinnene seg i en tvetydig sosial posisjon i forhold til sine mer rurale og agrare
yrkesbrgdre: underlegne i kraft av sitt kjgnn, men overlegne i kraft av sin klasse-
tilhgrighet. Ogsé ved sin utdanning skilte kvinnene seg ut med en langt hgyere an-
del som hadde middelskole eller examen artium. Norges leererinneforbund, stiftet
1912, gnsket & legge leererutdanningen helt eller delvis til universitetet, men mgtte
motstand fra seminartradisjonen. Noregs leerarhggskule i Trondheim, stiftet 1922,
ble derfor ikke en hgyskole i vanlig forstand, men en ettarig, eksamensfri etterut-
danningsinstitusjon for seminarutdannede folkeskolelaerere.

Laererinnene sluttet ogsa mer unisont enn de mannlige leererne opp om moder-
ne reformpedagogikk og om utviklingspsykologi som kjernefaget i en profesjonali-
sert leererutdanning. Denne orienteringen stemte godt overens med det som stadig
ble fremhevet som deres force i leereryrket: den milde omsorgen for de sma barna
og for pikene, i motsetning til de mannlige leerernes mer handfaste autoritet over
guttene og de stgrre barna.*

3 Hammar 1998: 3-29.
40 Hagemann 1992: seerlig 63-87, 135-156.
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Laererinnene mgtte lenge mannlig motstand mot mange av sine krav og forvent-
ninger til skolen og leereryrket. I tilbakeblikk fremstar likevel den pastorale laere-
rautoritetens tiltakende feminisering som et hovedtrekk i skolens og leereryrkets
utvikling de siste hundre arene.

SUMMARY

In recent decades, the teaching profession has increasingly been conceptualized as
a profession. Teachers have been compared to stronger professions, often as part of
an argument to strengthen "teacher professionalism” by reforming curriculum and
teacher education. From a historical perspective, however, the teaching profession
has had little in common with medical doctors and lawyers, who have tended to fig-
ure as the benchmark of professionalism in theories of professions. Nordic teachers
have rather developed their role in persistent affinity to the clergy - a group of aca-
demics often ignored by theories of professions, in spite of their being in a sense the
very ancestor of the modern professions.

The roles of minister and teacher have been intimately connected, especially in
the Lutheran tradition. The article makes a case for seeing the development of a
modern, self-conscious teacher occupation in Norway in the 19% century as part
of a wider historical process whereby the pastoral authority that had once been
monopolized by the State Church and its clerical officialdom became democratized
and distributed throughout the fabric of society. From the late 19" century, the new,
self-conscious elementary-school teacher and a new kind of minister, interacting
with the laypeople and religious organizations within his parish, tended to con-
verge towards an identity as organic intellectuals of the local community and “em-
issaries” of religious and/or national awakening. However, in elementary-school
teaching, a Lutheran emphasis on sin and repentance gradually became supersed-
ed by a more optimistic anthropology. 20%"-century teachers, while still upholding a
“pastoral” form of authority, tended to see themselves less as saviors from sin and
more as redeemers of the children’s natural capacity for growth and self-realiza-

tion.

Fredrik W. Thue (f. 1965) er professor i profesjonenes historie
og teori ved Senter for profesjonsstudier, OsloMet. Har tidligere
skrevet om universitetshistorie, humanioras historie og ameri-
kansk innflytelse pd norsk samfunnsvitenskap etter andre ver-
denskrig. Arbeider for tiden med et prosjekt om pietisme, reli-
gios demokratisering og utvikling av moderne pastorale yrker
i Norge, som lzerere, sykepleiere og sosialarbeidere, i kompara-

tivt nordisk og internasjonalt perspektiv.
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GRUNDTVIGSKE
SEMINARIER 1840-1920

AF HANS HENRIK HJERMITSLEV

Det er ofte blevet haevdet, at de danske leererseminarier og den danske leereruddannel-
se er preeget af N.ES. Grundtvigs skoletanker. Nogle ser det som et sarligt dansk dan-
nelsesmaessigt adelsmaerke og andre som en forhindring for en ngdvendig internati-
onal harmonisering af leereruddannelsen i retning af gget forskningsforankring. Pd
trods af den efterhdnden omfattende forskning i folkeskolens og seminariernes histo-
rie er der imidlertid ikke foretaget en naermere undersggelse af Grundtvigs og grundt-
vigianismens indflydelse pd de danske seminarier. Den er snarere blevet underforstad-
et eller blot postuleret. Denne artikel vil rdde bod pd denne mangel ved at analysere
den grundtvigske pdvirkning af de danske seminarier i perioden fra grundtvigianis-
mens frembrud i 1840’erne over dens gennembrud i 1860’erne til dens konsolidering
omkring 1920

Der er skrevet mange hyldemeter litteratur om N.ES. Grundtvigs (1783-1872) be-
tydning for Danmark. Han beskrives gerne som den vigtigste enkeltperson i opbyg-
ningen af den danske nationalstat i det 19. arhundrede.? Mest tydeligt traeder hans
betydning frem pa det kirkelige og det folkelige omrade. Pa det folkelige omrade er
det szerligt hans rolle som inspirator for hgjskolebevaegelsen, der er blevet doku-
menteret grundigt.?> Men ogsa hans betydning for fri- og efterskolerne - sammen
med Christen Kold - og den bredere folkeoplysning og det frivillige foreningsliv er
velkendt.* I de seneste ar er der tillige kommet fokus pa Grundtvigs og grundtvi-
gianismens indflydelse pa folkeskolen.’ I fjerde bind af Dansk Skolehistorie pape-
ges det sdledes, at folkeskolen i fgrste halvdel af det 20. arhundrede "var preeget af
de grundtvig-koldske paedagogiske ideer” med vaegten lagt pa "det levende ord” og
"den hjertelige tilegnelse” frem for videnskabelig objektivitet i de centrale dannel-
sesfag religion, historie og dansk.®

! Tak til Maria Louise Odgaard Mgller, Casper Andersen, Jesper Eckhardt Larsen og de to anony-
me fagfeellebedgmmere for vaerdifulde kommentarer til tidligere versioner af artiklen.

2 Hall etal. 2015; Korsgaard et al. 2017.

3 Skovmand 1944; Nissen 1994; Korsgaard 1997, 2019; Hjermitslev 2017, 2018.

*  Toelberg et al. 2016; Balle & Ehlers 1983; Thodberg & Thyssen 1983; Mgller 2005; Haue & Tol-
strup 2011; Gjerlgff & Jacobsen 2014.

5 Grinder-Hansen 2013: 119-144; Balle 2014; Gjerlgff et al. 2014: 313-16.

6 Gjerlgffetal. 2014: 313, 315.

¢ UDDANNELSESHISTORIE 2020 63



Det haevdes desuden ofte, at leererseminarierne havde en vigtig funktion ved at
udbrede den grundtvigske paedagogik og det grundtvigske menneskesyn til i fgr-
ste omgang leererne og i anden omgang skolebgrnene og deres foraeldre. Pa trods
af den omfattende forskning i folkeskolens og seminariernes historie er der imid-
lertid ikke lavet grundige undersggelser af, i hvor hgj grad Grundtvigs tanker vandt
indpas pa seminarierne i de formative ar fra Grundtvigs skoleskrifter i 1830’erne
og 1840’erne til begyndelsen af det 20. arhundrede. En periode, der kan betegnes
som grundtvigianismens gennembrud - paedagogisk, politisk, kirkeligt og kultu-
relt.” I historiografien fremhaeves den grundtvigske betydning for liberaliseringen
af leereruddannelsen fra 1857 til 1894, der seerligt af Joakim Larsen, men ogsa af
Vagn Skovgaard-Petersen og Jesper Eckhardt Larsen, vurderes negativt. Ogsa den
danske leereruddannelses tilknytning til den grundtvigske landbokultur er blevet
papeget. Eckhardt Larsen opfatter sdledes leereruddannelsens folkelige preeg, “an-
ti-akademiske grundholdning” og "praksisisme” som en hamsko for en ngdvendig
akademisering af den nuvaerende leereruddannelse.® Skovgaard-Petersen og Keld
Grinder-Hansen vurderer de grundtvigske seminarier mere positivt i forhold til op-
komsten af en ny type folkeleerer, der fungerede som foregangsmand i det lokale for-
eningsliv i anden halvdel af det 19. drhundrede. Desuden behandles enkelte frem-
treedende grundtvigske forstandere som Ludvig Chr. Miiller i Snedsted og Ranum,
H.J.M. Svendsen i Jelling, Jeppe T.A. Tang pa Blagard, Peter Bojsen og Jens Byskov i
Gedved, PJ.M. Vinther i Silkeborg og Rasmus Jensen Holm i Vejle, mens den grundt-
vigske indflydelse ikke defineres nzermere eller undersgges i et bredere perspektiv.’

I denne artikel vil jeg rade bod pa dette ved at prasentere den fgrste samlede
analyse af den grundtvigske indflydelse pa seminarierne. Herigennem bidrager jeg
ogsa til en vurdering af den grundtvigske indflydelse pa folkeskolen, da man alt an-
detlige ma formode, at en pavirkning i grundtvigsk retning i seminarietiden praege-
de leerernes praksis i skolen. Hermed ikke veere sagt, at der gik en lige paedagogisk
linje fra seminarierne, over laererne, til praksis. Seminarieeleverne kunne for det
forste veere kritiske over for den ideologiske kurs pa seminarierne, og for det andet
kunne en grundtvigsk leerer mgde krav fra forzeldre, myndigheder og lovgivning,
der gjorde det vanskeligt at praktisere en grundtvigsk paedagogik. Man skal sale-
des veere forsigtig med at godtage denne nedsivningstanke ukritisk. Af praktiske
grunde er en undersggelse af seminarierne imidlertid et godt sted at begynde, hvis
man vil forstd, hvilke paedagogiske idealer de over 27.000 leerere, der blev uddan-
net pd seminarierne fra 1840 til 1920, tog med sig ud i praksis. Artiklen kan saledes
bidrage til at belyse rigtigheden af det, som Thorstein Balle har vist er en udbredt,
men udokumenteret, pastand i dag, nemlig at Grundtvig har haft stor indflydelse pa

7 Mgiller 2005.

& Larsen 2019: 68.

® Larsen 1899; Hilden 1993; Larsen 2005a; Skovgaard-Petersen 2005a; 2005b, Grinder-Hansen
2013; Gjerlgff & Jacobsen 2014.
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den danske folkeskole. Denne undersggelse underbygger pastanden ved at doku-
mentere, at om ikke Grundtvig, sd Grundtvigs arvtagere og grundtvigske skoletan-
Kker efterhdnden fik en dominerende position i seminarieverdenen i perioden 1840-
1920.1°

Min undersggelse indbefatter den grundtvigske indflydelse pa seminariernes
lovgivning og leerebgger samt pa alle danske seminarier i perioden 1840-1920. I
forste omgang drejer det sig om leererseminarier, men fra 1880’erne ogsa de nyop-
rettede forskole- og bgrnehaveseminarier. Undersggelsens fokus er Kongeriget og
skaeringspunktet er genforeningsaret 1920. Derfor inddrages de slesvigske og ho-
vedsageligt tysksprogede seminarier i Ténder og Haderslev ikke. Denne artikels fo-
kus er altsd tiden fgr reformpaedagogikkens gennembrud, der var en periode, hvor
klassiske/konservative, rationalistiske /brandesianske og grundtvigske dannelses-
idealer var de fremherskende inden for paedagogikken og pa de paedagogiske insti-
tutioner.!!

METODOLOGISKE OVERVEJELSER

Artiklen skriver sig ind i disciplinen virkningshistorie, der kort sagt handler om,
hvordan ideer spredes og pavirker (vores opfattelse af) verden.!? Inden for den-
ne disciplin traekker jeg pa tilgange inden for kontekstuel idé- og videnskabshisto-
rie, der har fokus pd, hvordan ideer cirkulerer i netvaerk, og hvordan de tilegnes og
transformeres af de enkelte aktgrer for at fremme deres agendaer.’® I dette tilfaelde
er fokus saledes ikke pa Grundtvigs egne skrifter, men pa hvordan hans ideer blev
udbredt og benyttet til at forandre og legitimere praksis pa seminarierne. Denne
vej fra Grundtvigs egne skrifter til seminariernes praksis er lang og kringlet, og det
er umuligt at kortleegge hele ruten, der bestar af utallige tekster, begivenheder, ak-
tgrer og netvaerk. Derfor ma der ngdvendigvis foretages nogle forsimplinger, valg
og fravalg i undersggelsen. En fgrste udfordring er neermere bestemt at definere,
hvad begreberne (pd)virkning, indflydelse og betydning - som jeg anvender syno-
nymt - deekker over. En anden udfordring er at indkredse, hvad der kan defineres
som grundtvigsk.

[ forhold til den fgrste udfordring er det veesentligt, som Jes Fabricius Mgller ggr
det, at skelne mellem Grundtvigs direkte og indirekte virkning. Hvis det drejer sig
om en direkte pavirkning fra idé til handling, hvor Grundtvig selv opretter og le-
der et seminarium, er det naturligvis let at afvise hans indflydelse.!* Han oprette-
de ikke seminarier, lige sdvel som han ikke etablerede friskoler, efterskoler eller for
den sags skyld hgjskoler, selv om han har en del af eeren for Grundtvigs Hgjskole

10 Balle 2014.

11 Hjermitslev 2017; Korsgaard et al. 2017.

12 Skinner 2002; Koselleck 2007.

13 Secord 2004; Pocock 2009; Thorup 2012; Hjermitslev 2015.
14 Mgller 2005, 2015, 2019.
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pa Marielyst, der blev finansieret gennem en folkegave til Grundtvig i anledning af
hans 70-ars fgdselsdag i 1853. Garden blev kgbt af Grundtvig med Jeppe T.A. Tang
som mellemmand. Grundtvigs direkte indflydelse indskraenkede sig til at navngive
garden efter sin afdgde hustru og holde foredrag for eleverne ved seerlige lejlighe-
der sasom vinter- og sommerskolens dbning og afslutning. Mens Grundtvig trods
alt stod i en ret teet forbindelse med sin egen hgjskole, sa var forholdet til den for-
ste sakaldte 'grundtvigske’ folkehgjskole i Rodding noget mere distanceret. Grundt-
vig stgttede og hyldede nok dens etablering, men han besggte aldrig skolen, og hans
egne ideer om et folkeligt akademi i Sorg 14 ret langt fra den praksis, der blev reali-
teten pa Rgdding og de hundredvis af andre folkehgjskoler, der blev oprettet efter-
folgende.'

Heller ikke en direkte virkning i form af undervisningsplaner eller formalsbe-
skrivelser kan vi tilskrive Grundtvig for seminariernes vedkommende. Han havde
ikke noget til overs for de etablerede statsanstalter og betegnede stats- og preeste-
gardsseminarierne som andlgse og "et Onde”, der med fordel kunne lukkes til fordel
for en borgerlig hgjskole i Sorg til fremme af folkelig oplysning.'® Imidlertid spillede
Grundtvig en vis rolle pa Rigsdagen, da han i forbindelse med forhandlingerne om
en seminariereform under samlingen 1855-56 diskuterede seminariernes rolle og
fremtid med blandt andre de nationalliberale ledere overskoleinspektgr D.G. Mon-
rad og kultusminister C.C. Hall, der radfgrte sig med Grundtvig, da den grundtvigsk-
sindede H.J.M. Svendsen blev kaldet til forstander for Jelling Statsseminarium. Den
endelige seminarielov af 1857 bifaldt Grundtvig da ogs3, da den sikrede stgrre fri-
hed til private seminarier, der nu kunne lade deres elever blive eksamineret ved en
eksamenskommission frem for at tvinges til at ga til eksamen pa et af de fem stats-
seminarier, der af Tang var blevet beskrevet som "legitimerede Daarekister”.’

Grundtvigs betydning skal imidlertid ikke fortrinsvis sgges i hans direkte pa-
virkning af institutionerne, men ma snarere forstas som en indirekte intellektuel el-
ler dndelig pavirkning, der virkede ved at legitimere og begrunde en praksis. I den
forbindelse spillede Grundtvigs arvtagere, de sdkaldte grundtvigianere, en afggren-
de rolle. De omsatte nemlig Grundtvigs ideer til institutionel praksis. Det vil sige, at
de bevaegede sig fra tale til handling gennem det, som Quentin Skinner definerer
som talehandlinger, der udvikler og forandrer praksis.!® Arvtagerne vedkendte sig
sdledes Grundtvigs skoletanker og forsggte at fgre dem ud i livet. Det skete pa en
made, der ikke altid var i fuld overensstemmelse med Grundtvigs eget syn pa sagen,
men som arvtagerne selv opfattede som grundtvigsk.

[ forhold til den anden udfordring, som jeg har papeget ovenfor, er netop arvta-
gernes kombination af selvidentifikation og praktisk udfgrelse afggrende kriterier

15 Bugge 1965; Mgller 2015.

16 Bredsdorff 1944: 476; Larsen 2005a: 166.
7 Larsen 1899: 245.

18 Skinner 2001.
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for at definere et seminarium som grundtvigsk i min undersggelse. Dette er i trad
med Thorkild Lybys vurdering i sit studie af Grundtvig og Rgdding Hgjskole, hvor
han argumenterer overbevisende for, at Rgdding var en grundtvigsk hgjskole pa
trods af Grundtvigs relativt distancerede forhold til den:

“Egentlig mener jeg ikke, man kan stille andre krav til en skole, der
skal kaldes grundtvigsk, end at den skal veere ledet af folk, der ved-
kender sig en inspiration fra Grundtvigs hgjskoletanker, at de be-
vidst prgver at omsaette denne inspiration i praksis, og at man i den-
ne deres praksis kan genkende vaesentlige grundtvigske tanker om
folkelighed og folkeoplysning.’*

Ligesom i hgjskolernes historie bliver Grundtvigs arvtagere saledes afggrende i for-
staelsen af den grundtvigske indflydelse pa seminarierne. Grundtvig var da ogsa in-
spirator for en del seminarieleerere og -forstandere i sin egen levetid. Nogle af dem
havde veeret en del af hans menighed i Vartov, og de deltog ved mgder, hvor Grundt-
vig var med som taler eller haedersgeest. Samtidig leeste mange af dem hans paeda-
gogiske skrifter og sang med pa hans folkelige sange, der gradvist vandt frem som
feellessang fra 1840’erne.?® Efter sin dgd var Grundtvigs betydning fgrst og frem-
mest kendetegnet ved, at han blev en samlende figur for en grundtvigsk bevaegel-
se, der trods mange indbyrdes forskelligheder og stridigheder mellem blandt an-
det folkelige og kirkelige grundtvigianere, venstre- og hgjregrundtvigianere og
ny- og gammelgrundtvigianere delte et feelles vokabular inden for det paedagogi-
ske omrade, der indbefattede ord med et positivt talehandlingspotentiale sdsom
historisk-poetisk dannelse, livsoplysning, det levende ord, forteelling, folkelighed,
hjemlighed og frihed. Disse begreber kunne benyttes til at skabe opbakning til insti-
tutionel og politisk forandring. De delte ogsa opfattelsen af, at det, de kaldte skolen
for livet, fortrinsvis skulle veere praeget af det, de med steerkt veerdiladede ord om-
talte som lys, lyst og varme, og ikke af tugt, udenadsleere og eksamensterperi, som
de forbandt med den sdkaldte sorte skole.”

Et eksempel, der kan illustrere forskellen pa direkte og indirekte pavirkning fra
Grundtvig, optreeder i trebindsveerket Dansk Laereruddannelse 1791-1991. 1 beskri-
velsen af perioden 1791-1830 pdpeger Ingrid Markussen, at den rationalistiske
preest og senere biskop Peter Outzen Boisen, der oprettede et praestegardssemi-
narium for bgnderkarle i Vesterborg i 1801, benyttede sig af "det levende ord og af
forteellingen som undervisningsmetode, leenge for Grundtvig og Kristen Kold gjor-
de begreberne kendte”? Boisen var af gode grunde ikke pavirket af Grundtvig, men

19 Lyby 1999: 68.

20 Byberg 1973.

21 Thyssen 1983; Hjermitslev 2017; Mgller 2019.
2 Markussen 2005: 109.
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af oplysningstidens optimistiske og moraliserende kristendomsopfattelse, der ogsa
kom til at praege Skoleloven af 1814.

I tilfeeldet med den mundtlige og fortellende undervisning var det saledes ikke
forst og fremmest deres originalitet, men snarere deres gennemslagskraft, der gjor-
de Grundtvig og de grundtvig-koldske skoletanker indflydelsesrige. De var opstdet
som en del af en bredere kritik af den mekaniske didaktik, der preegede de autori-
serede undervisningsformer, katekisation og indbyrdes undervisning, i fgrste halv-
del af det 19. drhundrede. En kritik, Grundtvig tog del i.2* Det afggrende ud fra en
virkningshistorisk betragtning er ifglge Skinner imidlertid ikke sa meget hvem, der
forst kom pa ideen, men snarere hvem, der udbredte og legitimerede ideen, s den
kunne vinde indpas i praksis. Og netop her kom fgrst Grundtvig og siden Grundt-
vigs arvtagere til at indtage en hovedrolle i anden halvdel af det 19. drhundrede.?*
[ forleengelse af teknologihistorikeren David Edgerton kan man sige, at det er mere
vaesentligt at fokusere pa 'brugskonteksten’ frem for ’opfindelseskonteksten’, hvis vi
gnsker at forstd ideers betydning i historien.?® Denne historiografiske pointe er vig-
tig for at forstd Grundtvigs indflydelse pd seminarierne. Hans skoletanker blev ud-
givet og diskuteret i 1830’erne, men vandt fgrst indpas fra 1840’erne, fordi de kun-
ne benyttes til at legitimere, for det fgrste, nye institutioner i form af fgrst hgjskoler
og senere friskoler og, for det andet, en ny paedagogisk praksis pa etablerede in-
stitutioner sisom seminarier og almueskoler. Skolefolk kunne saledes forsvare og
retfeerdiggere deres nye institution eller nye praksis ved at henvise til Grundtvigs
sange og skrifter, der var spaekket med brugbare begreber og spidsformuleringer,
sdasom det levende ord, skolen for livet, skolen for dgden, levende vekselvirkning og
folkelig dannelse og oplysning, der havde overbevisningskraft i kraft af deres reto-
riske patos og polemiske potentiale over for det etablerede skolesystem, som man
gnskede at aendre.?

Bédde grundtvigianismen og seminarierne udviklede sig fra 1840 til 1920. Fra
at veere relativt sekteriske begreber, der virkede indforstdede i artierne fgr 1864,
blev det grundtvigske vokabular efterhdnden almene begreber med et stort posi-
tivt talehandlingspotentiale, der blandt andet kom til udtryk i seminariernes jubi-
leeumsskrifter i artierne omkring 1900, hvor erkleerede grundtvigianere havde op-
ndet bred anerkendelse og ledende stillinger i den politiske og paedagogiske verden.
Samtidig integreredes ideer fra nypsedagogikken om blandt andet betydningen af
bgrnenes selvvirksomhed i den grundtvigske paedagogik, ligesom forstaelsen af det
levende ord i hgjere grad kom til at inkludere samtale og ikke kun fortealling og
foredrag. Dette var for gvrigt i trdd med Grundtvigs egen forstdelse af den levende
vekselvirkning og kunne derfor relativt uproblematisk legitimeres. I perioden fra

2 Larsen 1899; Bugge 1965; Jacobsen 2011; Tafdrup 2016.
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1840 til 1920 blev grundtvigianismen saledes mainstream inden for seminariever-
denen og stod ved periodens udgang som den dominerende retning malt pa antallet
af elever og forstandernes sindelag. Denne ekspansion i bredden betgd imidlertid
ogsa en udvanding, sa dybden blev mindre, og afstanden til Grundtvigs egne skrif-
ter blev stgrre.?”’

I analysen af, hvorvidt et seminarium var pavirket af Grundtvigs skolesyn, har
jeg ud over identifikation af et grundtvigsk vokabular og selverkleerede grundtvig-
ske forstandere tilfgjet andre aspekter sdsom skolernes praksis i form af undervis-
ning og samveer samt elevernes, laerernes og forstandernes baggrund og senere vir-
ke. Disse aspekter giver en indikation af, hvorvidt seminarierne var forbundne til
grundtvigske institutioner og foreninger og inspireret af de eksisterende grundt-
vigske hgjskolers praksis. Af seerlig interesse i denne forbindelse er kostskolefor-
men, der kendetegnede hgjskolerne, hvoraf langt hovedparten efter 1864 definere-
de sig som grundtvigske. Det var imidlertid ikke s meget spgrgsmalet om, hvorvidt
eleverne boede og spiste pa seminarierne, der var afggrende for, om de var pavir-
ket af det grundtvigske skolesyn. Ideen med at placere de fgrste seminarier pa lan-
det med eleverne boende pa eller taet ved skolen kom fra de kontinentaleuropzeiske
stater. Det nye ved samveeret pd seminarierne, som kan tilskrives de grundtvigske
hgjskoler, var til gengeeld den frie omgangsform mellem leerere og elever og hjem-
ligheden, der efterhdnden kom til at praege mange seminarier. Det var et saerligt
dansk og norsk karaktertraek med inspiration fra hgjskolerne. Forbilledet for de
kontinentaleuropzeiske landes seminarier var snarere kaserner eller kostskoler
med strenge og detaljerede ordensregler og stor afstand mellem forstander, leerere
og elever, som ogsa szerligt Jonstrup Statsseminarium var praeget af.?® Pa de private,
ofte grundtvigske, seminarier, hvor eleverne spiste og boede, fungerede forstander-
parret gerne som husfader og husmoder. Det var et patriarkalsk system, hvor for-
standeren havde ansvaret for uddannelsen og samveeret, mens hans hustru ofte tog
sig af den store husholdning og af elever, der havde brug for seerlig omsorg og pleje.
Forstanderen var seminariets ansigt udadtil og var afggrende for seminariets ret-
ningspraeg, som ogsa kom til udtryk ved den daglige morgenandagt og fellessang,
hvor det nationale og kristne grundlag blev udfoldet. Disse fallesaktiviteter blev
de fleste steder suppleret med udflugter, fester, teaterforestillinger, foredrag, dis-
kussionsaftener og elevbesgg i leerernes og forstanderens hjem. Den paedagogiske
praksis var sdledes en kombination af undervisning og samver med det dobbelte
dannelsesformal at forgge elevernes kundskaber og samtidig udvikle deres person-
lighed, s de var rustede til deres kommende kald som lzerere i folkeskolen og som
folkeleerere i lokalsamfundet. Dette fokus pa samveerets betydning for dannelsen
var en idé direkte overfgrt fra de grundtvigske hgjskolers praksis, som Grundtvig
ogsa selv havde plaederet for i sine hgjskoleskrifter. Her ses sdledes en grundtvigsk
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pavirkning af seminariernes praksis, der spiller en veesentlig rolle i vurderingen af,
hvorvidt de enkelte seminarier kan defineres som grundtvigske. Afggrende for vur-
deringen af den grundtvigske indflydelse pa de enkelte seminarier er sdledes bade,
hvad de historiske aktgrer sagde og skrev, og hvad de rent faktisk gjorde.

DESIGN OG KILDEMATERIALE

Undersggelsen ma ogsa inddrage analyser af det politiske niveau for at vurdere den
grundtvigske pavirkning. Farst redeggr jeg for Grundtvigs og hans arvtageres ind-
flydelse pa lovgivningen pd seminarieomradet pd baggrund af den eksisterende
forskningslitteratur. Derefter analyserer jeg de fag, leerebgger og forfattere, der er in-
kluderetiden bekendtggrelse om leereruddannelsens indhold, der fulgte i kglvandet
pa seminarieloven af 1894, for at give en vurdering af, hvor fremtreedende Grundt-
vig og hans arvtagere var i den forbindelse. Dernzest bevaeger jeg mig videre til en
analyse af periodens seminarier. Artiklen er baseret pa enkeltanalyser af 32 semi-
narier, som jeg her praesenterer i en samlet Kortleegning af seminarierne, hvor jeg
Kklassificerer de enkelte seminariers retningspraeg pa baggrund af 1) seminariets og
forstandernes selvidentifikation, 2) seminarieforstandernes og -leerernes vokabula-
rer, 3) seminariernes undervisnings- og samveerspraksis og 4) seminarieforstander-
nes og -leerernes tilknytning til institutioner og foreninger. Et seminarium define-
res som grundtvigsk, hvis dets forstander enten selv definerer sig som grundtvigsk
(1) eller hvis seminariet i sin selvbeskrivelse anvender et grundtvigsk vokabular og
dets praksis er praeget af det samtidig med, at der kan identificeres en forbindelse til
grundtvigske foreninger og institutioner hos forstandere og leerere (2, 3 og 4). Efter-
folgende anvender jeg dette prosopografiske studie af seminarieforstandere- og lze-
rere til at identificere centrale grundtvigske aktgrer, der som arvtagere spillede en
afggrende rolle for etableringen af grundtvigske netveerk inden for seminarieverde-
nen.?’ Afslutningsvis vil jeg pa baggrund af overstdende komme med en samlet vur-
dering af den grundtvigske indflydelse pd seminarierne i perioden 1840-1920.

Ud over den omfattende forskningslitteratur, der sporadisk beskeeftiger sig med
emnet, bestar kildematerialet hovedsageligt af seminariernes jubileeumsskrifter fra
det 19. og det 20. arhundrede. De indeholder ofte historiske og aktuelle beskrivel-
ser, paedagogiske og ideologiske udmeldinger og ikke mindst lister over laerere og
dimittender og deres videre karriere. Erik Ngrr har udarbejdet en grundig opge-
relse over de enkelte seminariers jubileeumsskrifter, som der hermed henvises til
for referencer.?® Derudover anvendes 1914-jubilaeumsskriftet Larerne og Samfun-
det, der indeholder redeggrelser for 25 seminariers historie og biografier over fle-
re tusinde laerere og leererinder samt opslagsveerkerne Dansk Skole-Stat, Danmarks
Folkehgjskoler og Landbrugsskoler 1844-1894 og Danmarks Folkehgjskoler.3! Jubi-

2 Shapin & Thackray 1974.
30 Ngrr 1993.
31 Poulsen & Benthin 1914; Larsen 1934; Rosendal 1894; Ngrgaard 1940.
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leeumsskrifter er seerligt velegnede i min analyse, da de ofte er normative og der-
med afslgrer det selvbillede, seminariet pa det givne tidspunkt gnskede at fremstil-
le for omverdenen. Det er imidlertid vigtigt at veere opmaerksom p4, at artiklerne og
de historiske beskrivelser af seminarierne i jubileeumsskrifterne siger mindst lige
sd meget om tiden, de blev skrevet, som om den tid, de beskriver. Derfor inddrager
jeg sa vidt muligt ogsa samtidige jubileeumsskrifter fra perioden og supplerer disse
med den prosopografiske tilgang, der kan dokumentere, om de historiske aktgrer
var knyttet til grundtvigske netveerk.

LOVGIVNING

De private seminarier blomstrede op efter indfgrelsen af en eksamenskommissi-
on med Seminarieloven af 1857 og indfgrelsen af leererindeeksamen i 1859. Ho-
vedkraften bag lovgivningen var den nationalliberale D.G. Monrad, men vedtagel-
sen skete med bred politisk opbakning pa Rigsdagen. Blandt de mest kritiske var
Grundtvig, der talte dunder mod selve ideen om at have statsseminarier. Han var til
gengeeld tilfreds med den del af forliget, der betgd, at private institutioner nu kunne
forberede deres elever til eksamen uden om statsseminarierne, der tidligere havde

eksamineret privatister.??

Arstal Lovgivning
1818 Faelles seminariereglement for statsseminarierne. 2-arig uddannelse
1857 3-arig uddannelse pa statsseminarierne.
Eksamenskommission for privatseminarier
1859 Leererindeeksamen med adgang til kommuneskoler i kgbstaeder
og Kgbenhavn
1867 Faelles eksamenskommission for stats- og privatseminarier.
Leererinder far adgang til drengeklasser og landsbyskolen
1872-1881 Fag fra hgjere forberedelseseksamen kan overfgres til skoleleerereksamen
1881-1888 Fag fra almindelig forberedelseseksamen (realskole) kan overfgres
til skolelerereksamen
1889 Skaerpelse af eksamenskravene i fagene. 60% bestod ikke
skolelzerereksamen i 1890
1892 Forskoleleererindeeksamen
1894 3-arig uddannelse pa bade stats- og privatseminarier. Krav om statslig

godkendelse af privatseminarier. Feelles eksamen for maend og kvinder

1919 Skolekommission nedszettes. Leder frem til 4-arig uddannelse i 1930

Tabel 1. Lovgivning pa seminarieomradet 1840-1920.
Lovgivning pavirket af grundtvigske skolefolk og politikere er markeret
med grat (Larsen 1899; Skovgaard-Petersen 2005a; Holm-Larsen 2012).

32 Larsen 2005a: 164-69.

€& UDDANNELSESHISTORIE 2020 71



Grundtvigs og den grundtvigske retnings kritik af statsseminarierne i 1850’erne
vandt efterhanden fodfaeste i Rigsdagens opposition, der med Joakim Larsens ord
af "doktrineer Uvilje mod Statsanstalter og af Lyst til at spare” fremmede privatse-
minariernes forhold pa bekostning af statsseminarierne.® Det store syndefald ske-
te ifglge Larsen i 1867, hvor det blev vedtaget, at alle - ogsa elever pa statssemina-
rierne - skulle ga til prgve ved en faelles eksamenskommission. Mélet med loven var
at give bedre mulighed for en mere fri og dannende undervisning pa friseminarier-
ne og stille dem bedre i konkurrencen med statsseminarierne. I argumentationen
for denne liberalisering henviste blandt andre Bondevennernes ordfgrer Frederik
Frglund, der var initiativtager til forslaget, til Jeppe T.A. Tangs succes med privatse-
minariet pa Blagard, der var blevet oprettet som det fgrste friseminarium i 1859.
1860’erne havde Frglund, men ogsa grundtvigianeren Sofus Hggsbro, endda fore-
sldet at nedleegge statsseminarierne, sa aftalen om en feelles eksamenskommissi-
on blev af flertallet opfattet som et fornuftigt kompromis, der tog hensyn til bade
statsseminarierne og de liberale vinde, der bleeste i det politiske miljg pé tvaers af
regering og opposition. Mere moderate grundtvigianere i oppositionen som Chri-
sten Berg var da ogsd mere positive over for statsseminariernes eksistens.

Mens det efterfglgende haltede med den frie og dannende undervisning, da man
pa mange kurser og skoler tilbgd at forberede elever til eksamen s hurtigt og bil-
ligt som muligt, sa lykkedes det virkeligt - som grundtvigianerne og bondevenner-
ne gnskede - at fremme det private initiativ og svaekke statsanstalterne pa semina-
rieomradet. Sdledes blev der oprettet en myriade af sdkaldte forberedelseskurser,
friseminarier, skoleleererseminarier og dimissionsanstalter, der tilbgd at kleede ele-
verne pa til skoleleerereksamen uden nogen form for statslig godkendelse eller krav
til eleverne, bortset fra en alder pa mindst 18 ar, vaccinationsattest og % ars erfa-
ring som medhjeelper ved en skole. Der kom endda yderligere lempelser af krave-
ne til leerereksamen fra 1872 til 1881, da karakterer fra en raekke fag ved forbere-
delses- og studentereksaminer nu kunne overfgres til eksamensbeviset. Vejen til en
leerer- og leererindeeksamen var saledes blevet ganske kort, og det udnyttede en-
treprenante skolefolk, sa det store flertal af laerere og alle leererinder fra 1880’erne
blev forberedt til eksamen pa private seminarier eller som privatister. Selv om for-
bindelsen mellem forberedelseseksamen og laerereksamen blev ophaevet igen i
1888, var det kun 1/5 af dimittenderne, der kom fra de fire resterende statssemi-
narier i 1890.3

Seminarieloven af 1894 udgik fra et initiativ fra de grundtvigske forstandere
H.J.M. Vinther og Peter Bojsen, der gnskede at undga urimelig konkurrence fra un-
derlgdige eksamenskurser og fa en mere stabil gkonomi for privatseminarierne.
Loven stillede ret skrappe krav til blandt andet faciliteter mod, at privatseminarier-
ne til gengaeld kunne opna statsanerkendelse og forggede statstilskud. De idébar-

33 Larsen 1899: 325.
3 Larsen 1899: 386-400, 454-477; Ngrr 1993: 319-366; Skovgaard-Petersen 2005a: 198-238.
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Bldgdrds Friseminarium pd Ngrrebro ca. 1865. N.ES. Grundtvigs ven hgjskolelzaereren

Jeppe TA. Tang var den forste til at gribe muligheden for at oprette private semina-
rier efter liberaliseringen af seminarieloven i 1859. Tang begyndte i det smd i 1859
med to elever i et lejet lokale i Bldgdrdsgade, men hurtigt greb virksomheden om sig,
og allerede i 1863 indviedes en statelig fire etagers seminariebygning med 5 lzesesa-
le, 60 elevvaerelser samt forstander- og laererboliger pd en grund pd det nuvaerende
Bldgdrdsgade 11, der tidligere havde huset det farste statsseminarium fra 1791. Det
kulminerede i 1865 med omkring 200 elever fordelt pd to seminarieklasser, en folke-
hgjskoleafdeling, en foredragsafdeling, et studenterkursus og et preaeliminaerkursus.
Hgjskoleafdelingen flyttede i 1872 til Emdrupborg, mens seminariet fortsatte pd Bld-
gdrd indtil Tangs dgd i 1904, hvorefter det med sgnnen Niels Tang som forstander
flyttede til mindre lokaler i Ravnsborgsgade (kbhbilleder.dk).

ne seminarier kunne nu blomstre, da der var krav om tre drs undervisning, inden
eleverne kunne g3 til skoleleerereksamen, der fra 1899 blev en forudsatning for at
fa fast ansaettelse i folkeskolen. Men der var en pris at betale for de grundtvigske
skolefolk. Eksamensfordringerne var nemlig meget omfattende. Disse faglige krav
blev seerligt fremfgrt af konservative politikere samt embedsmaend i Ministeriet for
Kirke- og Undervisningsvaesenet, men ogsa stgttet af konkurrerende andsretninger
som rationalismen, brandesianismen og Indre Mission, der modsat grundtvigianer-
ne lagde stor veaegt pd eksamen. Fordringerne fra 1894 var saledes pa niveau med
de ministerielle stramninger, som Kristian Kroman som formand for censorerne
havde indfgrt i 1889 med en skeerpelse af blandt andet faget paedagogik. Dette var
med til at foranledige det store mandefald i 1890, hvor 60% af de mandlige elever
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ikke bestod. Dette vakte kritik fra venstremaendene Christen Berg og Klaus Bernt-
sen, begge grundtvigske skolefolk, der mente, at der blev stillet urimelige krav saer-
ligt i teoretisk paedagogik. For Berg og Berntsen og andre grundtvigianere var det
afggrende for at veere en god leerer ikke teoretisk viden inden for paedagogisk psy-
kologi og logik, men en steerk personlighed praeget af de rette veerdier. Derfor var
det ogsd med nogen betaenkelighed, at Berntsen mgdte forslaget om en central cen-
surkommission som en del af Seminarieloven af 1894. Han frygtede, at dette ville
fore til uniformering og hindre undervisningsfriheden, men for Bojsen og Vinther,
som for de fleste grundtvigianere pa tinge, var det et ngdvendigt onde, der var at
foretraekke frem for den tidligere ordning fra 1867, der, med Joakim Larsens ord,
fremmede "det siden 1857 opstaaede lgse Privatistvaesen, saa at der nu blev Lgs-
hed over hele Linjen”®

Ogsa inden for andre dele af seminarieverdenen skete der noget pd denne tid,
hvor det parlamentariske system var kommet i omdrejninger ovenpa forfatnings-
kampen i 1880’erne. [ 1892 vedtog Rigsdagen séledes at oprette det fgrste statsse-
minarium for kvinder i Danmark. Det blev efter gnske fra blandt andre grundtvigia-
nere i Venstre et forskoleseminarium, og ikke et leererindeseminarium, som Hgjre
ellers foreslog. Det skyldtes, at Venstre ville tilgodese landbefolkningens behov. Her
kunne man ikke tiltreekke kvinder med en almuelarerindeeksamen fra Zahles og
Femmers kvindeseminarier til de forskoler for 7-10-arige, der blev oprettet i dis-
se ar. I 1890 var der kun ansat 100 eksaminerede leererinder i landsbyskolen, selv
om de havde haft adgang til embeder siden 1867. Til gengeeld var der ansat om-
kring 400 leererinder uden statsanerkendt uddannelse ved landsbyskolerne. En del
af disse leererinder havde gdet pa de grundtvigsk preegede Hoven Kvindeskole og
Veldegaard Kvindeskole, men mange havde intet eller kun et hgjskoleophold, der
ikke var malrettet smabgrnsundervisning, som faglig ballast. Det ville man rade bod
pa ved at etablere en kort uddannelse til forskoleleererinde. Ideen var oprindeligt
blevet bragt til torvs af skolebestyrerinden Theodora Lang og den grundtvigske lee-
rer Rasmus Jensen Holm fra Jelling Statsseminarium. Holm var elev af forstander
H.J.M. Svendsen og formand for Dansk Skoleforening. Foreningen var blevet opret-
tet i 1887 efter et mgde hos Ludvig Schrgder pa Askov Hgjskole, og den blev straks
et grundtvigsk talergr for en reform af landsbyskolen med indfgrelse af forskoler for
de mindste og en hovedskole for de stgrste bgrn. Forskolerne kom med i Folkesko-
leloven af 1899, og da man ndede 1918, var der blevet oprettet hele 1.000 forskoler
ilandet, hvoraf omkring halvdelen var bemandet af forskoleleererinder uddannet pa
Statens Forskoleseminarium i Vejle, hvor Holm var forstander fra 1892 til 1913.3

Uddannelsen var oprindeligt etarig, men blev i 1907 udvidet med et halvt ar. Det
faglige indhold af uddannelsen havde forstanderen frihed til at bestemme, og det
udnyttede Holm til at praege den i grundtvigsk retning i modspil til Theodora Lang,

% Larsen 1899: 325; Skovgaard-Petersen 2005a: 198-238.
3 Larsen 1899: 460-65; Hilden 1993: 143-158.
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der gnskede en mere eksamenstung og teoretisk uddannelse. Fagene pa forskole-
seminariet var de samme som i forskolerne: religion, dansk, regning, historie, geo-
grafi, naturkundskab, gymnastik og sang samt de nye praktiske fag hdndarbejde og
slgjd. Herudover kom orgelspil, tavletegning, paedagogik og praktisk skolegerning i
en tilknyttet gvelsesskole. Mens Lang hovedsageligt var inspireret af moderne bgr-
nepsykologi og nypaedagogikken, som den kom til udtryk hos Kirstine Frederiksen,
sa var Holms padagogiske fundament en kombination af Johann Heinrich Pestalo-
zzi og Friedrich Frobels ideer om smabgrnsundervisning og grundtvigske skoletan-
ker. Holm mente som mange andre pa denne tid, at kvinder var searligt egnede til
undervisning af sma bgrn, da de havde et naturligt anleeg for omsorg. Det var dette
naturlige anlaeg, der skulle foraedles gennem uddannelsen, der lagde meget vaegt pa
at udvikle elevernes modenhed og karakter frem for boglige kundskaber. Der blev
sdledes ikke eksamineret i forskolens hovedfag, men kun i praktisk skolegerning,
der vaegtedes hgjt pd bekostning af teoretisk peedagogik og psykologi. Sang, forteel-
ling og handarbejde spillede en ngglerolle i denne forbindelse, ligesom keerlighed
til bgrn var en afggrende forudsaetning for arbejdet. Sdledes var uddannelsen til for-
skoleleererinde i hgj grad i trdd med grundtvigske skoletanker og samtidig direkte
rettet mod landsbyskolen, hvor grundtvigianerne stod steerkest.?”

FAG OG LAREB@GER
Langt de vigtigste og ofte eneste leerebgger i almue- og folkeskolen i perioden 1840-
1920 var katekismusforklaringen og bibelhistorien mgntet pa skolens hovedfag re-
ligion samt alt-i-et-laesebogen, der indeholdt tekstuddrag fra forskellige genrer med
forskellige emner. Blandt andet prosa og poesi med bidrag fra forfattere som B.S.
Ingemann, H.C. Andersen og tillige N.ES. Grundtvig.®*® Grundtvig skrev ogsa selv i
1810’erne og 1820’erne bibelhistorie, feedrelandshistorie og verdenshistorie til sko-
lebrug, delvist i form af sdkaldte krgniker, det vil sige historiske bgger med rim pa
vers. De var dog hovedsageligt rettet mod den leerde skole og mod hjemmeunder-
visning og ikke vidt udbredte uden for grundtvigske kredse med undtagelse af hans
korte Historisk Barne-Laerdom og den medfglgende tidstavle over verdenshistorien
Tidens Strom eller universal historisk Omrids, der begge udkom i 1829 og senere blev
genudgivet hele syv gange med Grundtvigs egne tilfgjelser og eendringer. Tidstavlen
blev anvendt i nogle landsbyskoler, ligesom bade leerebogen og tidstavlen var ud-
bredte pa de grundtvigske hgjskoler og seminarier og blandt skoleleererne.*
Detvar imidlertid farst og fremmest gennem Grundtvigs historiske sange og bgr-
nesalmer, der fra 1830’erne blev udgivet til skolebrug og efterhdnden bredte sig til
skoler og seminarier, at eleverne mgdte Grundtvigs ord. Det gik dog relativt lang-
somt, da den tilsynsfgrende sanginspektgr fra 1859 til 1880, A.P. Berggreen, ikke

37 Rgnne 1984; Hilden 1993: 143-207; 253-54.
38 Gjerlgff & Jacobsen 2014: 173-182.
39 Grundtvig Centeret 2020; Lauring 1970: 67; Berg 2015.
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var nogen ynder af Grundtvigs sange og salmer. Imidlertid skulle bgrnene bista sko-
leleereren som kirkesangere ved gudstjenesten om sgndagen, sa efterhanden som
Grundtvigs salmer blev inkluderet i kirken og i de autoriserede salmebgger i anden
halvdel af det 19. arhundrede, blev mange af hans salmer uomgaengelig bgrneleer-
dom.*

I. klasse II. klasse IIl. klasse
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2
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Tegning
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Regning
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Tabel 2. Anbefalede ugentlige undervisningstimer for fagene i Seminarieloven
af 30. marts 1894 ifglge Bekendtggrelse af 8. juni 1894. Derudover skulle de
kvindelige elever undervises i handarbejde 2 timer ugentligt ved at indskraenke
andre fag. Fagene i Seminarieloven af 1894 adskilte sig ikke vaesentligt fra fagene
i Seminarieloven af 1857 (Ministeriet for Kirke- og Undervisningsveesen 1899;
Larsen 1899). Fag, hvor indhold og leerebgger var praeget af grundtvigianismen,
er markeret med grat.

Mens brugen af leerebgger var meget begraenset i skolen, sa blev der pa seminarier-
ne anvendt en lang raekke leerebgger mgntet pa de enkelte fag. Grundtvig skrev ikke
selv laerebgger til seminarierne, men nogle af hans verker var tilgeengelige pa nog-
le af seminariernes biblioteker. Hans indflydelse var sdledes primeert indirekte og
kom til udtryk gennem leerebgger af hans arvtagere og gennem beskrivelser af ham
i andres leerebgger. I perioden 1840-1920 blev der anvendt flere hundrede forskel-
lige laerebgger pd seminarierne, sd det er ikke muligt at lave en komplet analyse af

40 Larsen 1899: 135-152; Gjerlgff & Jacobsen 2014: 183-85.
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dem alle, men vi kan fa et sikkert fingerpeg om Grundtvigs indflydelse ved at se pa
de leerebgger; der anbefaledes fra ministeriets side i forbindelse med Seminarielo-
ven af 1894. Denne lov blev forberedt af filosofiprofessor Kristian Kroman, der var
ministeriets konsulent for leereruddannelsen og formand for eksamenskommissio-
nen, i samarbejde med blandt andre den grundtvigske forstander for Silkeborg Se-
minarium PJ.M. Vinther. Loven og den efterfglgende bekendtggrelse, der udpens-
lede kravene til de enkelte fag, kan sdledes ses som et kompromis mellem statens
og statsseminariernes gnsker pa den ene side og de private seminariers pa den an-
den. I bekendtggrelsen oplistedes fordringerne ved prgverne i de ni fag efter an-
det ar og i de otte fag efter tredje ar med angivelse af relevant litteratur. Mens der
ikke umiddelbart kan spores en grundtvigsk indflydelse i realfagene eller de grund-
leeggende feerdighedsfag, sa kommer en grundtvigsk pavirkning til udtryk i de cen-
trale dannelsesfag religion, dansk og historie samt i gymnastik, sang og musik og
peaedagogik.*!

[ religion fremhaevedes i disciplinen bibelhistorie den grundtvigske teolog Chri-
sten Mgllers Bibelhistorie for Seminarier og hgjere Skoler fra 1891 som normgivende
til eksamen, mens nyere udgaver af bade Ludvig Chr. Miillers og Jeppe T.A. Tangs bi-
belhistorier anbefaledes som hjeelpemidler. Den levende mundtlig fortzelling af bibel-
historien i skolen og seminarierne i trdd med Grundtvigs paedagogiske tanker hav-
de séledes vundet indpas. Ud over bibelhistorien kan den grundtvigske pavirkning
af religionsfaget ogsa spores i disciplinerne bibelforklaring og dogmatik. Her anbe-
faledes som de eneste hjaelpemidler den gammelgrundtvigske teolog Thomas Skat
Rerdams Historisk Oplysning om den hellige Skrift fra 1866 og Den kristelige Laere fra
1868. I sin bibelforklaring forfeegtede han i modseetning til nygrundtvigianerne et
konservativt bibelsyn upavirket af bibelkritikken, men i trdd med bade Indre Missi-
on og den grundtvigske hgjreflgj, mens han i sin dogmatik tilsluttede sig Grundtvigs
kirkelige anskuelse i synet pa ddben og trosbekendelsen, der hos Grundtvig blev op-
fattet som fundamentet for kristendommen.** Bibelkritikken var sdledes ikke en del
af pensum pa seminarierne, mens den grundtvigske kristendomsforstaelse blev bla-
stemplet som veerende inden for folkekirkens bekendelsesgrundlag.

Til prgven i dansk var Grundtvigforskeren Frederik Rgnnings Den danske Littera-
turs Historie i Grundrids fra 1887 normgivende for det kreevede kendskab til dansk
litteratur. I Rgnnings leerebog optraeder Grundtvig i afsnittet om det 19. arhundre-
de side om side med B.S. Ingemann under romantikken. Hele Grundtvigs livsbane
beskrives over syv sider med inddragelse af hans poetiske, historiske og religigse
skrifter. Til sammenligning ofres der kun fem sider i alt pa realismen, der indvarsle-
des af Georg Brandes i 1871.*% S3 seminarieleverne forventedes gjensynligt at ken-
de mere til Grundtvig end til det Moderne Gennembrud.

1 Ministeriet for Kirke- og Undervisningsvaesenet 1899.
42 Hjermitslev 2011.
“ Rgnning 1916.
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[ historie, der var et ngglefag for grundtvigianerne, fordredes et overblik over
verdenshistorien og et dybere kendskab til Nordens historie. Ogsa kendskab til den
graeske og nordiske sagnhistorie var en del af kravene til den afsluttende prgve,
mens den videnskabelige kildekritiske metode ikke var en del af pensum. Denne
prioritering var fint i trdd med den grundtvigske historieskrivning, selv om Grundt-
vigs veerker ikke var en del af de anbefalede leerebgger og hjeelpemidler. Det var i
stedet, blandt adskillige andre, Johan Ottosens Larebog i Nordens Historie til Brug
for den hgjere Undervisning fra 1893 og A.D. Jgrgensens Fyrretyve Fortzellinger af
Faedrelandets Historie fra 1882 og Fortellinger af Nordens Historie I-1I fra 1893.
Hverken Ottosen eller Jgrgensen var grundtvigianere, men de var begge, ligesom de
fleste grundtvigianere, engagerede i den sgnderjyske sag og princippet om folkenes
selvbestemmelsesret. Jgrgensen var ogsa en populeer forfatter og foredragsholder i
grundtvigske kredse, hvor interessen for den nationale historie var stor.

Som en del af pensum i sang og musik skulle seminaristerne kunne synge 130
salmemelodier og 50 folke- og feedrelandssange. Ikke mindre end 49 af salmerne
havde Grundtvig skrevet eller bearbejdet. Grundtvig var hermed den hyppigst fore-
kommende salmedigter i pensum. Ogsa blandt forfatterne til de 50 feedrelands- og
folkesange fgrte Grundtvig an med otte sange. Sdledes mgdte seminaristerne ofte
Grundtvigs lyrik. Grundtvigs historiske og folkelige sange hyldede feedrelandet og
modersmalet og spillede dermed en vigtig rolle i den nationale opdragelse. Pa sam-
me made havde Grundtvig stor indflydelse pa den religigse opdragelse, da mange
af hans salmer blev leert udenad af seminaristerne og af skolebgrnene, der som re-
gel fgrst fik en salmebog i konfirmationsgave. Det er naturligvis sveert at vide, hvor
meget seminaristerne og bgrnene forstod af teksterne, men den grundige undervis-
ning i bibelhistorie og Martin Luthers katekismus har sikkert hjulpet til forstaelsen
af Grundtvigs salmer, der ofte henviser til historiske forlgb fra Biblen og til dabens,
trosbekendelsens og menighedens afggrende betydning for kristendommen, sna-
rere end verdensforsagelse som hos Thomas Kingo, pietistisk inderlighed som hos
Hans Adolph Brorson, lys- og naturromantik og sjeelevandring som hos B.S. Inge-
mann eller moralske formaninger som i den rationalistisk preegede Evangelisk-kri-
stelig Salmebog udgivet af biskop N.E. Balle.**

Ligesom sang og musik havde ogsa gymnastik en vigtig funktion pa seminariet
og i skolen. Det var en del af den samlede dannelsesopgave, der bade omhandlede
den andelige og den legemlige opdragelse. Der kom med Seminarieloven af 1894
krav om, at bade statslige og anerkendte private seminarier skulle have en gymna-
stiksal, sd der kunne dyrkes gymnastik bdde sommer og vinter. Det er i bekendt-
gorelsen ikke udpenslet hvilken leerebog eller form for gymnastik, der kraevedes,
men for kvindernes vedkommende henvistes til "de her i Landet for Tiden sad-
vanligst benyttede Former for Kvindegymnastik”** Dette antyder, at den militeere

* Thodberg 1983; Andersen 2017.
4 Ministeriet for Kirke- og Undervisningsveesenet 1899: 19.
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gymnastik, der havde domineret i skolens gymnastikundervisning, hvor kun dren-
ge deltog, pa denne tid blev aflgst af den lingske gymnastik, der var blevet udbredt
gennem de grundtvigske hgjskoler og foreninger. Sdledes vandt den grundtvigske
kropskultur, ligesom sangkulturen, indpas som en vaesentlig del af undervisningen
pa seminarierne i arene omkring 1900.

Etvigtigt fag pa leereruddannelsen var naturligvis paedagogik. Det havde imidler-
tid ikke sé fremtraedende en plads, som man umiddelbart skulle tro. Det skyldtes, at
de fgrste to ar af uddannelsen havde til formal at styrke elevernes almene dannelse,
og her spillede de ovenstdende fag en central rolle, mens paedagogik var specifikt
rettet mod leerergerningen og derfor kun var skemalagt med en time pd andet ar og
fem timer pa tredje ar, hvor ogsa praktisk skolegerning kom til med 12 timer. Det
mest fremtraedende fag for elevernes personlige udvikling pa seminarierne var sa-
ledes ikke paedagogik, men dannelsesfagene religion, dansk og historie samt gym-
nastik og sang og musik, som de havde alle tre ar. Grundtvigs indflydelse var be-
graenset i leerebggerne i paedagogik. Her var Sophus Heegaards Om Opdragelse fra
1882 normgivende for fordringerne til prgven. Den aflgste P.G. Brammers Larebog
i Didactik og Paedagogik fra 1838, der ikke refererede til Grundtvig.*® Heegaards
opdragelsesleere var praeget af videnskabelig naturalisme og positivisme. Hans ud-
gangspunkt var i trdd med disse strgmninger, at paedagogik var anvendt fysiologi og
psykologi, hvilket var meget langt fra grundtvigianernes historisk-poetiske syn pa
paedagogik og dannelse. Grundtvig var da heller ikke inkluderet i den fgrste del om
opdragelsesleere, men kun i anden del om opdragelsens historie. Grundtvig tildeltes
en beskeden plads, men i forbindelse med den danske skoles historie bemaerkedes
Grundtvigs modstand mod den mekaniske indbyrdes undervisning, der fjernede
den afggrende personlige pavirkning fra leereren til eleverne. Desuden udfoldede
Heegaard Grundtvigs tanker om folkelig oplysning og 'skolen for livet’ og dens virk-
ningshistorie i form af hgjskoler og friskoler. Heegaard var positiv over for Grundt-
vigs tanke om folkeoplysning og ogsa over for hgjskolens formal om at oplyse om
modersmal og feedreland, som han mente den offentlige skole kunne tage ved leere
af. Men han listede alligevel malurt i baegeret ved at papege problemet med den
manglende klarhed i den didaktiske metode hos bade Grundtvig og hgjskolerne.*’

Kristian Kromans Grundtrak af Sjeelelaeren med et Omrids af Tenkelaeren fra
1889 og Claudius Wilkens’ Grundtreek af Paedagogikken fra 1892 blev desuden
fremhaevet som hjeelpemidler, og senere blev Oscar Hansens Opdragelsesizere fra
1898 og C.N. Starckes Leaerebog i Pedagogik fra 1914 udbredte. Feelles for alle disse
veerker var, at de var baseret pa den videnskabelige paedagogik og psykologi, blandt
andet Herbert Spencers teori om naturlig opdragelse, der vandt frem blandt po-
sitivistisk og naturalistisk inspirerede filosoffer ved Kgbenhavns Universitet fra
1870’erne. Disse veerker var derfor ikke i hgj kurs hos de fleste grundtvigianere,

4 Markussen 2005: 116-120.
47 Heegaard 1883: 142-172.
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der foretrak at fokusere pa det historiske element i faget eller eventuelt fysiologi,
hvor den anbefalede laerebog var skrevet af den grundtvigske Askovleerer Poul la
Cour.*®

Faget praktisk skolegerning (praktik) var blevet opprioriteret i Seminarieloven
af 1894. Kroman og andre censorer havde veret meget kritiske over for dimitten-
dernes feerdigheder i at foresta undervisningen af bgrn. Nu blev der stillet krav om,
at alle seminarier havde tilknyttede gvelsesskoler, hvor eleverne kunne modtage
systematisk gvelse i leerergerningen. Praktisk skolegerning var kun pa skemaet pa
tredje ar, hvor det var det langt stgrste fag. I kravene til den afsluttende prgve spores
et kompromis mellem 1) den traditionelle kateketiske undervisning med udgangs-
punktireligion, 2) den Grundtviginspirerede forteellende metode og 3) den moder-
ne dialogiske metode i form af samtale med bgrnene. Dette var samlet set en kraftig
styrkelse af praktikkens plads i leereruddannelsen, der dog ikke gik sa vidt, at den
inkluderede Spencers tanker om den fysiske opdragelse som grundlaget for al un-
dervisning, selv om gymnastik sammen med paedagogik og praktisk skolegerning
blev styrket pa bekostning af religion, dansk, sang og musik. Denne relativt mode-
rate sendring blev da ogsa accepteret af de grundtvigske seminariers fgrstemand
PJ.M. Vinther fra Silkeborg Seminarium, der havde veeret én af arkitekterne bag re-
formen, blandt andet i samarbejde med Peter Bojsen fra det grundtvigske semina-
rium i Gedved.*

Samlet set indeholdt bekendtggrelsen en tydelig grundtvigsk pavirkning, seerligt
ireligion, dansk, sang og gymnastik, men ogsa i historie og praktisk skolegerning, sa
pa trods af den generelle modstand mod eksamensterperi kunne grundtvigske se-
minarieleerere gleede sig over, at eksamensfordringerne trods alt ikke var i modstrid
med deres livssyn, maske lige bortset fra den meget videnskabelige og abstrakte til-
gang til paedagogik, som Heegaard, Wilkens og Kroman var eksponenter for.

KORTLAGNING AF SEMINARIERNE

Efter at have analyseret den grundtvigske indflydelse pa de politiske rammer for
seminarierne i form af lovgivning, fag og leerebgger vil jeg nu ga videre til en sam-
let vurdering af de danske seminarier