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INDLEDNING:
GRUNDTVIG OG SKOLEN

AF HANS HENRIK HJERMITSLEV, HARRY HAUE & CHRISTIAN LARSEN

Da undervisningsminister Frederik Borgbjerg holdt én af de indledende taler ved
New Educational Fellowships’ kongres pa Kronborg 8. august 1929, bgd han de
2.000 deltagere fra 43 lande velkommen til “Grundtvigs faedreland.”* Dette siger
béade noget om den socialdemokratiske undervisningsminister, der var selverklee-
ret grundtvigianer, og om de grundtvigske skoletankers position savel nationalt
som internationalt.

N.ES. Grundtvig (1783-1872) var sdledes allerede i begyndelsen af 1900-tallet
etableret som det vigtigste danske bidrag til den internationale skoledebat. Den-
ne debat blomstrede i mellemkrigstiden, hvor de frie skoletanker med fokus pa
bgrnenes selvvirksomhed og medbestemmelse udfordrede det autoriteere skole-
system, der havde vaeret dominerende, siden skolegang blev en rettighed for de
fleste bgrn i den vestlige verden i 1800-tallet.?

Denne position har Grundtvig bibeholdt i dag, hvor han savel i Danmark som i
udlandet bliver opfattet som manden bag den sarlige danske made at forsta ud-
dannelse og dannelse pd med prioritering af mundtlighed, ligeveaerdighed og
hjemlighed i skolesystemet. Inden for forskningen er Grundtvig ogsa spillevende
150 ar efter sin dgd. Center for Grundtvigforskning ved Aarhus Universitet er sa-
ledes i fuld gang med at etablere en videnskabelig, tekstkritisk udgave af hans
samlede trykte forfatterskab, og Grundtvig-Selskabet af 8. September 1947 udgi-
ver fortsat det videnskabelige arsskrift Grundtvig-Studier med bade danske og
internationale artikler om Grundtvig. Der er desuden i de senere ar udkommet en
raekke forskningsantologier om Grundtvig og hans betydning mgntet pa bade et
dansk og internationalt publikum.?

Det er imidlertid pafaldende, hvor svagt studier af Grundtvigs betydning for det
danske uddannelsessystem - der netop var det, Borgbjerg fremhaevede i 1929 -
star i det samlede forskningsbillede. Nok er hans virkningshistorie inden for hgj-
skolerne, efterskolerne og friskolerne blevet grundigt behandlet, uden dog at

1 Ngrgaard 1977: 204.

Ngrgaard 1977.

3 Grundtvig-Selskabet 1947-2022; Korsgaard & Schelde (red.) 2013; Hall, Korsgaard & Peder-
sen (red.) 2015; Martinsen (red.) 2022.
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have et eksplicit virkningshistorisk perspektiv,* men det er forsti de sidste par ar,
at der er kommet fokus pa hans betydning for andre skoleformer end de traditio-
nelt grundtvigske.® Fembindsveerket Dansk Skolehistorie bringer ikke meget nyt
til torvs om grundtvigianismens indflydelse pa folkeskolen. Vurderingen er dog
om 1930’erne, at “I folkeskoleverdenen var Grundtvig sdledes blevet en feelles
reference, der rakte langt ud over de hgjskole- og friskolekredse, der definerede
sig som grundtvigianske”, og at “undervisningstraditionerne [...] indtil 1950’erne
[var] praeget af de grundtvig-koldske paedagogiske ideer” med prioriteringen af
forteelling og en ‘hjertelig tilegnelse’ i andsfagene dansk, historie og religion.® Det
Sthyrske Cirkulaere fra 1900 bliver desuden fremhaevet som en syntese af grundt-
vig-koldske skoletanker og nypzaedagogikkens naturvidenskabeligt baserede bar-
nesyn. Nogen grundig eller systematisk analyse af Grundtvigs indflydelse frem-
leegges imidlertid ikke.’

Det er derfor ambitionen med dette temanummer af Uddannelseshistorie, der
beerer titlen ‘Grundtvig og skolen’, for fgrste gang at foretage en vurdering af om-
fanget af Grundtvigs indflydelse pa det danske uddannelsessystem gennem virk-
ningshistoriske analyser af grundskolerne (folkeskolen og friskolen), ungdoms-
uddannelserne (erhvervsskolerne og gymnasieskolen) og hgjskolen. Fokus er sa-
ledes ikke fgrst og fremmest pa, hvad Grundtvig selv skrev om skolen, men sna-
rere pa, hvorvidt og hvordan hans ideer blev anvendt af skolefolk til at etablere og
legitimere deres skolepraksis.

Inden vi preesenterer de enkelte artikler, vil vi give en samlet vurdering af
Grundtvigs indflydelse pa det danske uddannelsessystem pa baggrund af artik-
lerne og anden relevant forskning. Fgrst vil vi se naermere p3, hvilke aspekter af
og hvilke tekster fra Grundtvigs vidtfavnende forfatterskab der vandt indpas pa
skolerne. Dernaest vil vi rangere de enkelte skoleformer efter graden af grundt-
vigsk indflydelse. Afslutningsvis vil vi pavise de grundtvigske konjunkturer gen-
nem tiden; altsd vurdere, i hvor hgj grad det samlede uddannelsessystem var pa-
virket af grundtvigske skoletanker fra Grundtvig udgav sine skoleskrifter i
1830’erne og 1840’erne til i dag.

ANVENDELSEN AF GRUNDTVIGS FORFATTERSKAB

Grundtvig var kun i relativt begreenset omfang direkte involveret i skolegernin-
gen. [ begyndelsen af 1800-tallet var han huslaerer pa herregarden Egelgkke pa
Langeland og derefter timelzerer i historie ved den laerde skole Det Schousboeske

Korsgaard 1997; Frandsen, Gjesing & Haue 2012; Toelberg et al. 2016.
Hjermitslev 2020; Balle 2022.

Gjerlgff et al. 2014: 315.

Gjerlgff & Jacobsen 2014: 109-111.
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Institut i Kgbenhavn. Efterfslgende underviste han sine egne fem bgrn i blandt
andet historie og kristendom. I 1841 blev han direktgr for Dronning Caroline
Amalies Asylskole sidelgbende med sit virke som preesti Vartov, og fra 1856 til sin
dgd i 1872 fungerede han som leder af sin hgjskole pa Marielyst ved Kgbenhavn.®
Han overlod imidlertid den daglige ledelse og undervisning til andre, mens han
fungerede som ideologisk bannerfgrer.

Det var sdledes ikke gennem sit praktiske virke som skolemand og heller ikke
som politiker pa Rigsdagen, at Grundtvig satte sig varige aftryk.® Det var gennem
sin forfattervirksomhed. Grundtvig fik udgivet tekster fra 1804 til 1872 inden for
mange forskellige genrer. Emnerne spandte vidt fra hyldestdigte, skolesange, hi-
storiske rimkrgniker og lutherske salmer over norrgne oversettelser og histori-
ske leerebgger til paedagogiske, filosofiske, historiske og teologiske afhandlinger.
Han fik udgivet omkring 35.000 sider i sin levetid, og hans forfatterskab er sdle-
des det mest omfattende i Danmark.*

[ et virkningshistorisk perspektiv som vores er det relevant at undersgge, hvil-
ke tekster fra forfatterskabet der blev anvendt af grundtvigske aktgrer i deres
overvejelser om skolen og i deres skolepraksis. Indledningsvis vil det veere givtigt
at skelne mellem Grundtvigs teksters direkte og indirekte indflydelse. Den direkte
indflydelse kom til udtryk i de tekster af Grundtvig, som blev anvendt af lzerere og
elever i undervisningen. Fgrst og fremmest drejede det sig om Grundtvigs salmer,
historiske sange og skolesange, der blev benyttet pa i al fald seminarierne og i
friskolerne, hgjskolerne, efterskolerne, handvarkerskolerne, husholdningssko-
lerne og almueskolen fra anden halvdel af 1800-tallet. Det var sdledes gennem
hans sange og salmer, at langt de fleste elever stiftede bekendtskab med Grundt-
vigs livssyn. Derudover indgik tekstuddrag fra Grundtvigs veerk ogsa i mange lee-
sebgger til savel almueskolen som hgjskolen og den tekniske skole. Han udfeerdi-
gede imidlertid ogsa sit eget leeremiddelsystem mgntet pd historieundervisnin-
gen i den lzerde skole og hjemmeundervisning. Systemet bestod af det kortfattede
verdenshistoriske oversigtsveerk Historisk Bgrne-Laerdom, tidstavlen Tidens
Strém og den digteriske gengivelse af verdenshistorien i Krgnike-Riim til Bgrne-
Leerdom. De blev alle udgivet i 1829. De efterfulgtes af de tre omfattende bind af
Haandbog i Verdens-Historien, der udkom som haefter fra 1833 til 1856. Udbredel-
sen af de enkelte veerker kan aflaeses i antallet af udgaver. Mens Historisk Bgrne-
Laerdom udkom i syv og Tidens Strém i fem udgaver i Grundtvigs levetid, ndede
Krgnike-Riim og Haandbog i Verdenshistorien kun to udgaver. De to fgrstnaevnte

8 Mgller 2004.
9 Andersen 1940: 9-72; Kalund-Jgrgensen 1953-56.
10 Martinsen (red.) 2022.
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var inspireret af tyske forleeg og hgrte til blandt de mest benyttede leeremidler i
verdenshistorie i savel leerde skoler som realskoler, hgjskoler, friskoler og almue-
skoler. De blev ogsa anvendt til hjemmeundervisning i grundtvigske familier. Krg-
nike-Riim og Haandbog i Verdens-Historien bar mere preaeg af Grundtvigs univer-
salhistoriske syn, der fremdrager en dndsbaret verdenshistorie i form af tidsaldre
i lighed med menneskelivet og tilegner en serlig plads til savel de bibelske beret-
ninger som de nordiske lande. Disse verker fik kun udbredelse inden for grundt-
vigske kredse. De fungerede hovedsageligt som leererens baggrundsmateriale -
sammen med Nordens Mythologi eller Sindbilled-Sprog historisk-poetisk udviklet
og oplyst fra 1832 - i forbindelse med forteelling og foredrag pa friskoler, hgjsko-
ler og seminarier. Mens Grundtvigs salmer og sange stadig bliver benyttet i det
omfang, der synges i nutidens skoler, svandt brugen af Grundtvigs leeremidler i
verdenshistorie ind i forste halvdel af 1900-tallet, hvor den kildekritiske historie-
forskning gjorde sit indtog i historieundervisningen.

Grundtvigs forfatterskabs indirekte indflydelse pa skolerne skete dels gennem
hans arvtageres seminarieleerebgger i religion, dansk, historie og sang, men dog
hovedsageligt gennem hans syv sdkaldte hgjskoleskrifter, som blev udgivet fra
1836 til 1847. De beerer titlerne Det Danske Fiir-Klgver, Til Nordmaend om en
Norsk Hgiskole, Skolen for Livet, Om Nordens videnskabelige Forening, Bon og Be-
greb om en Dansk Hgiskole i Soer, Om Indretningen af Sorg Academi til en folkelig
Hpiskole og Lykegnskning til Danmark med det danske Dummerhoved og den danske
Hpiskole. 1 disse vaerker fremmaner Grundtvig sin vision for folkeoplysning, livs-
oplysning og historisk-poetisk dannelse, og de kom til at virke som pejlemaerker
for Grundtvigs arvtagere, nar de skulle omsaette hans skoletanker til paedagogisk
praksis.'?

De paedagogiske grundbegreber blev i den forbindelse skolen for livet, det le-
vende ord, fri og levende vekselvirkning, hjemlighed, feellesskab, andsfrihed, ek-
samensfrihed og metodefrihed. Disse begreber kom til udtryk gennem en didak-
tisk praksis, der fokuserede pa et ligeveerdigt forhold mellem leerere og elever og
pa en prioritering af forteelling, foredrag, forhandling og feellessang i undervis-
ningen. Grundtvig og hans arvtagere var hverken de fgrste eller de eneste, der
fremhaevede f.eks. fortellingens rolle i paeedagogikken, men de blev afggrende, da
de satte veegt bag ordene og lykkedes med at forandre det skolemaessige land-
skab i Danmark. De grundtvigske skoletanker blev fremfgrt med polemisk brod
mod det, Grundtvig og hans arvtagere - i fgrste raekke Christen Kold - opfattende

11 Teksterne med indledning og kommentarer er tilgeengelige pa Grundtvigs Vaerker (Center for
Grundtvigforskning 2022). Se ogsa Hjermitslev 2020.

12 Grundtvigs hgjskoleskrifter er tilgaengelige pa Center for Grundtvigforskning 2022 og i Bug-
ge 1968. Se ogsa Hjermitslev 2020.
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som den sorte skoles eller dgdens skoles onder sdsom udenadslaere, eksamen-
sterperi, prygl og verdensfjern leerdom. Rimelige eller ej blev disse anklager
vendt mod serligt den leerde skole, realskolen, almueskolen, statsseminarierne
og universitet, og de blev benyttet til at frembringe den vilje og det sammenhold,
der skulle til for at oprette alternative, ikke-offentlige (private) dannelses- og
uddannelsesanstalter sdsom friskoler, efterskoler, hgjskoler og friseminarier, der
i tidens liberale and vendte sig mod statslig styring og statsinstitutioner og lagde
vaegt pa det private initiativ. Etableringen af disse grundtvigske institutioner kul-
minerede i artierne omkring 1900. Grundtvigs rolle i den forbindelse blev at le-
gitimere oprettelsen af nye skoler og tillige eendringer af praksis pa traditionelle
skoler ved at henvise til tekststeder i hans forfatterskab eller blot til grundtvig-
ske grundbegreber, der nu var blevet geengse inden for den padagogiske verden.
De grundtvigske nggleord, grundbegreber eller diskursmarkgrer er sammen
med oplysninger om skolernes praksis og forbindelser til grundtvigske netveerk
afggrende for at vurdere, om de enkelte skoler og skoleformer kan siges at veere
praeget af Grundtvig.

RANGERING AF DE ENKELTE SKOLEFORMER

Ud fra udbredelsen af grundtvigske nggleord, praksisformer og netveerk kan vi
komme med en samlet vurdering af den grundtvigske indflydelse pa det danske
uddannelsessystem. Denne vurdering vil bade indbefatte det overordnede lovgiv-
ningsmaessige niveau og den konkrete undervisning, sa vidt det er muligt at efter-
spore denne. Artiklerne i dette temanummer fokuserer pa forskellige aspekter af
den grundtvigske indflydelse, men det er stadig muligt at lave en samlet range-
ring. Det er neeppe overraskende, at de mest grundtvigsk praegede skoleformer er
hgjskolen, efterskolen og friskolen. Herefter kommer i et midterfelt landbrugs-
skolen, handveaerkerskolen, husholdningsskolen, seminariet og almueskolen/fol-
keskolen, mens de mindst grundtvigske skoleformer er den tekniske skole, han-
delsskolen, gymnasieskolen, realskolen og universitetet, der bortset fra enkelte
leerere og mindre lovelementer ikke blev pavirkede af grundtvigianismen. I den
forste gruppe er samlet det, der benzevnes frie skoler, mens den sidste gruppe
bestar af sdkaldte eksamensskoler. Midtergruppen er en blanding af erhvervsfag-
lige kostskoler og folkeskolen, hvor der har veeret en varierende grad af fokus pa
eksamen.

Det er helt afggrende for forstielsen af dette skolemaessige landskab at med-
tenke, at de frie skoler hovedsageligt var en del af landbokulturen, mens eksa-
mensskolerne var integreret i bykulturen i kgbsteeder og de nye stationsbyer.
Landbokulturen var praeget af frivillighed og civilsamfund og udstyret med frie
skoler, der lagde vaegt pa savel livsoplysning og historisk-poetisk dannelse som
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erhvervsrettede kundskaber og feerdigheder, mens bykulturen var domineret af
offentlige skoler og private eksamensskoler, f.eks. realskoler, ggmnasier, handels-
skoler og tekniske skoler. Disse kulturer eksisterede indtil 1960’erne som adskilte
karriereveje, men med den urbanisering, centralisering og modernisering af ud-
dannelsessektoren, der begyndte i 1950’erne, er disse forskelle nu mere eller
mindre udviskede, og bortset fra hgjskolerne, de frie fagskoler og et mindretal af
friskoler og efterskoler er alle skoler nu eksamensskoler.

GRUNDTVIGSKE KONJUNKTURER OVER TID

Graden af grundtvigsk pavirkning er naturligvis ikke stabil over tid. Nogle skole-
former som f.eks. hgjskolerne og friskolerne begyndte som udpregede grundt-
vigske skoler, men blev i takt med deres succes suppleret med andre ideologiske
retninger (iseer Indre Mission), mens andre skoleformer sdsom almueskolen og
seminarierne i begyndelsen ikke var pavirkede af Grundtvig, men efterhdnden
tog grundtvigske skoletanker til sig, for maske i nogen grad at forkaste dem igen.
De enkelte skoleformer er naturligvis ogsa gennem tiden blevet pavirkede af hin-
anden og af den politiske og kulturelle kontekst.

Overordnet set begyndte den grundtvigske pavirkning i 1840’erne, da Grundt-
vigs paedagogiske ideer fandt klangbund hos sdvel akademikere i Kgbenhavn som
preester, leerere og bgnder i provinsen. Det resulterede i oprettelsen af den fgrste
folkehgjskole i Rgdding i 1844 og fra 1850’erne i oprettelsen af koldske friskoler
pa Fyn og Blagards Friseminarium i Kgbenhavn. Disse skoler blev fra 1860’erne
suppleret med grundtvigske hgjskoler, friskoler og seminarier i hele landet, og
det kulminerede med et fintmasket net af grundtvigske friskoler, efterskoler, hgj-
skoler, seminarier, landbrugsskoler, handverkerskoler og husholdningsskoler
omkring ar 1900. Disse skoler var i opposition til et statsligt uddannelsesvaesen,
styret af Hgjre-regeringer. Mens realskolerne, gymnasierne og universitetet i det
store hele forblev upavirkede af denne grundtvigske opblomstring, satte den sit
preeg pad seminarierne, folkeskolen og i mindre grad de tekniske skoler og han-
delsskolerne. Med folkeskolereformerne i 1937 og 1958, seminariereformerne i
1930 og 1954 og hgjskoleloven i 1942 fik de grundtvigske skoletanker for alvor
lovgivningsmaessig rygdaekning.

De fede tider varede imidlertid ikke ved for de grundtvigske skolefolk. Mekani-
seringen af landbruget og det moderne industrisamfund fra 1950’erne medfgrte,
at folk flyttede til byerne, og de gnskede yderligere uddannelse til deres bgrn, sa
de kunne klare sig godt i det moderne samfund. Politikerne kunne ogsa se en for-
del i at 2endre skolesystemet, s man kunne fa en mere velkvalificeret befolkning,
der kunne bidrage til at finansiere velfeerdsstaten. Uddannelse fik derfor en cen-
tral rolle i samtidens veaekstfilosofi og blev samtidig set som afggrende for en mere
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oplyst befolkning.!® Det betgd store uddannelsesreformer, der overordnet set gav
mindre plads til de grundtvigske skoletanker. Seerligt deres fokus pa livsoplys-
ning, historisk-poetisk dannelse og eksamensfrihed kom under pres. 1 1966 blev
seminarierne zndret afggrende, sa det ikke leengere var muligt at komme ind
med syv ars skolegang og et hgjskoleophold i bagagen (manden fra ploven og
kvinden fra gryden). Nu skulle man mindst have hgjere forberedelseseksamen
(hf). Samtidig blev leereruddannelsen akademiseret, og hgjskolepraeget fortone-
de sig. 11972 blev det obligatorisk med ni ars skolegang og afgangseksamen for at
komme pa en ungdomsuddannelse. Det stillede friskolerne og efterskolerne i et
dilemma: Skulle de holde den grundtvigske fane hgjt og insistere pa eksamensfri-
hed, eller skulle de tilpasse sig samfundsudviklingen? Det endte med, at frisko-
lerne og efterskolerne efterhanden accepterede at aftholde afgangsprgver, mens
hgjskolerne var mindre kompromissggende og neaegtede at tilbyde hf. Erhvervs-
uddannelserne blev ogsa reformeret. De sidste grundtvigske handveerkerskoler
lukkede eller blev omdannet til almindelige tekniske skoler omkring 1960, mens
landbrugsskolerne holdt stand indtil 1990’erne, hvor de ogsa blev til statslige er-
hvervsuddannelser. Imidlertid betgd modstand fra seerligt grundtvigske politike-
re fra Venstre, at Danmark i 1970’erne ikke fik en 12-arig enhedsskole med feelles
og obligatoriske ungdomsuddannelser efter svensk forbillede, der ellers var So-
cialdemokratiets gnske. Grundtvigske skolefolk og politikere var generelt forbe-
holdne over for obligatorisk skolegang, men lagde vegt pa frivillighed og mulig-
heden for at unge kunne komme i mesterleere eller ud og arbejde, hvis de ikke
brgd sig om at gd i skole. Socialdemokratiets argumenter for en felles enheds-
skole for alle unge med bade teoretiske og praktiske fag prellerede saledes af pa
Venstre, selv om ideen om enhedsskolen, der var praeget af venstreorienterede og
reformpaedagogiske ideer, med lidt god vilje kunne tolkes som en realisering af
Grundtvigs tanker om en forening af handens og dndens arbejde.

Overordnet set har perioden fra 1960’erne og frem til i dag veeret praeget af et
fokus pd, at s3 mange unge som muligt sd hurtigt som muligt far folkeskolens
afgangseksamen og en kompetencegivende ungdomsuddannelse, herunder
1990’ernes malsaetning om 95% af en ungdomsargang skal have gennemfgrt
mindst en ungdomsuddannelse. Det har sat de grundtvigske idealer om livsoplys-
ning og historisk-poetisk dannelse under pres. En gget centralisering i form af
fusioner, nationale tests og malstyring af undervisningens indhold har heller ikke
vaeret befordrende for en grundtvigsk skoletaenkning med fokus pa skolernes og
leerernes metodefrihed og pa forpligtende faellesskaber, hvor der leegges veegt pa
samveer mellem leerere og elever og en hjemlig atmosfeere.

13 Larsen 2021: 2-3.
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Imidlertid vil det vaere forhastet at skrive en nekrolog over Grundtvigs skole-
tanker. De lever mange steder i bedste velgdende i nye variationer og har i de se-
neste ar endda oplevet en opblomstring som et modspil til centralisering, malsty-
ring og konkurrencestat. Saledes gar det godt for friskolerne, der sammen med de
tidligere realskoler, nu privatskoler, udggr de frie grundskoler, og for efterskoler-
ne og hgjskolerne, der alle har faet rekordmange elever ved at tilbyde alternativer
til det offentlige skolesystem. Foraeldre, bgrn og unge har sdledes stemt med fgd-
derne ved at veelge friskoler, efterskoler og hgjskoler pa trods af mange politike-
res gnsker. Mens det i hgj grad er ressourcesteerke familier, der foretraekker pri-
vatskoler og efterskoler, er det ikke i samme grad tilfaeldet med friskoler, der ofte
er opstaet i protest mod lukningen af den lokale folkeskole. Den lgbende revision
af folkeskolereformen fra 2014, aktuelle politiske udmeldinger om mere frihed til
de enkelte skoler og en opprioritering af dannelse og livsoplysning tyder ogsa p3,
at den omfattende kritik af skolesystemet fra blandt andet grundtvigske aktgrer
har haft sin virkning.!*

Hvis vi ssmmenligner med udlandet, er det ogsa tydeligt at se den grundtvigske
pavirkning af skolesystemet. Undervisningen i Danmark er sdledes generelt pree-
get af feerre tests og karakterer, mere faellessang, mere dialogbaseret undervis-
ning, mere fokus pa personlig udvikling og dannelse og et mere ligevardigt for-
hold mellem lzerere og elever end i de fleste andre lande. Dette kan ikke alene til-
skrives grundtvigianismen, men skyldes ogsd reformpeedagogikken, der fra
1920’erne sammen med den tyske Bildungstradition og den grundtvigske skole-
teenkning har veeret med til at ggre det danske skolesystem til noget saerligt.

Konkluderende kan det om de grundtvigske konjunkturer siges, at den grundt-
vigske paedagogiks hgjkonjunktur var fra omkring 1900 til 1960, hvor den domi-
nerede serligt pd landet. Herefter ses et gradvist fald, der ndede bunden i
2000’erne og 2010’erne. Noget tyder imidlertid pd, at konjunkturerne er ved at
vende, og Grundtvig nu bliver stgvet af og fundet frem igen.

DE ENKELTE ARTIKLER

[ den fgrste artikel tager Thorstein Balle livtag med folkeskolen, der er langt den
mest udbredte skoleform i Danmark. Selv om antallet af bgrn, der gar i friskole
eller privatskole er steget de seneste ar, er det stadig omkring 75% af alle skole-
bgrn, der gar i den kommunale folkeskole, mens 5% gar pa specialskole og 20%
pa frie grundskoler. I 1900 var der omtrent 3.800 folkeskoler, 250 friskoler og 150

14 Brinkmann, Tanggaard & Rgmer 2021.
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realskoler, mens der i 2020 eksisterede 1.260 folkeskoler og 551 frie grundsko-
ler.’s

Da antallet af folkeskoler er sa stort, er det uoverkommeligt at analysere graden
af grundtvigsk pavirkning pa de enkelte skoler. Derfor anvender Balle et analytisk
greb, hvor han identificerer en reekke grundtvigske aftryk, der er centrale for et
grundtvigsk menneske- og skolesyn, f.eks. livsoplysning, levende vekselvirkning,
det hele menneske, metodefrihed og forzeldreindflydelse, og undersgger, hvorvidt
og hvordan disse kom til udtryk i centraladministrative dokumenter og skolelov-
givningen fra 1814 til 2014. Endvidere analyserer han den grundtvigske indfly-
delse pa lovgivningen om leererseminarierne, der i en grundtvigsk optik sa vidt
muligt skulle minde om livet pa en folkehgjskole. Pa denne baggrund konkluderer
Balle, at den grundtvigske indflydelse kulminerede fra 1930 til 1960, hvor Grundt-
vigs sakaldte stedfortraedere og szerligt den radikale undervisningsminister Jgr-
gen Jgrgensen i alliance med andre grundtvigsk praegede politikere samt Dansk
Skoleforening og Askovudvalget satte et tydeligt grundtvigsk praeg pa savel folke-
skolen som leereruddannelsen, der gennem de uddannede laereres praksis indi-
rekte fik stor betydning for folkeskolen. Skolelovene fra 1937 og 1958 og semina-
rielovene fra 1930 og 1954 vurderes sdledes som veerende den lovgivning om den
offentlige skole, der var mest pavirket af Grundtvigs skoletanker. Mens Balle aner-
kender de grundtvigske aftryk pa den sikaldte Bla Betenkning fra 1960, nedto-
ner han til gengeeld den grundtvigske indflydelse pa savel folkeskoleloven af
1899 og det efterfglgende Sthyrske Cirkulaere fra 1900 som folkeskoleloven af
1975.

Balles analyse munder ud i en konstatering af, at Grundtvig er fordampet fra
folkeskolen og leereruddannelsen fra 1960’erne og frem til i dag. Forst blev den
fortreengt af en venstreorienteret reformpaedagogik og siden af konkurrencesta-
tens fokus pa fremtidens kompetencer og malstyring, der star i skarp kontrast til
den grundtvigske prioritering af henholdsvis livsoplysning og metodefrihed. Pa
samme made er det grundtvigske praeg pa leererseminarierne gradvist forsvundet
fra leereruddannelsesloven af 1966 og frem til i dag, hvor den grundtvigske hgj-
skoleand med enkelte undtagelser er ganske forsvundet fra leereruddannelserne.

Mens Balle saledes ikke finder grundtvigsk arvegods i nutidens folkeskole, stil-
ler sagen sig anderledes hos Cecil Christensen, Birte Fahnge Lund, Carsten Oxen-
vad og Lis Toelberg. De nar i deres analyse af friskolernes historie frem til, at den
grundtvigske pavirkning stadig er tydelig i friskolerne i dag. Dette dokumenteres
gennem en undersggelse af de 280 friskoler, der var medlem af Dansk Friskolefor-
ening i 2022. 48% af disse havde Grundtvig, Kold eller grundtvig-koldsk med i

15 Undervisningsministeriet 1998: 5-17; Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad 2021.
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deres vaerdigrundlag. I en lignende undersggelse af 40 tilfeeldigt valgte folkesko-
ler fandt Thorstein Balle, at kun seks ud af disse havde udsagn, der kunne tolkes
som grundtvigske (15%).

Gennem analyser af udvalgte friskolers praksis viser Christensen, Fahnge Lund,
Oxenvad og Toelberg, hvordan den grundtvigske pavirkning konkret kommer til
udtryk savel historisk som aktuelt. En nggleperson i den forbindelse var Christen
Kold, der opfattede sig selv som Grundtvigs tro discipel og i praksis fgrte Grundt-
vigs skoletanker ud i friskolerne ved at uddanne friskolelaerere pa sine hgjskoler
og hjeelpe mere end 100 friskoler i gang fra 1852 til sin dgd i 1870. Christensen,
Fahnge Lund, Oxenvad og Toelberg betoner kontinuiteten fra de fgrste friskoler til
i dag ved at fokusere pa de centrale elementer, der ifglge dem kendetegner en
grundtvig-koldsk friskole. Det drejer sig om frihed fra statslig indblanding, forzel-
dreindflydelse og en skole praeget af blandt andet forteelling, feellessang, Fadervor,
dannelse og praktiske fag.

Christensen, Fahnge Lund, Oxenvad og Toelberg undlader dog ikke at papege,
at friskolerne gennem historien ogsa har mattet ga pa kompromis med de grundt-
vigske idealer. Friskolelovene fra 1855 og 1864, tilskudsloven fra 1899 og tilsyns-
loven fra 1933, der alle blev baret frem af grundtvigsk praegede, liberale politikere
og gav friskolerne stor frihed, blev sdledes udfordret af de skolepolitiske konjunk-
turer. I forbindelse med indfgrelsen af ni ars undervisningspligt i 1972 valgte en
del friskoler at indfgre 8. og 9. klasse med afgangsprgver, ogi 2022 var der kun 32
prgvefrie skoler i Dansk Friskoleforening. Med Grundtvigs aversion mod eksa-
mensskolen i mente ma dette siges at vere et stort skred. En anden udfordring
var den stigende malstyring af skolen fra 2000’erne, der ogsa indskraenkede un-
dervisningsfriheden i friskolerne. Den frihed, der var sikret med Grundloven af
1915, var nu under pres. Grundlovsaendringen blev forberedt af venstremanden
Klaus Berntsen, der var grundtvigsk friskoleleder og konseilspraesident fra 1910
til 1913. I Grundloven af 1915 blev foraldrenes magt over og ansvar for deres
bgrns undervisning stadfeestet, dog med det forbehold, at undervisningen skulle
‘std mal med, hvad der almindeligvis kreeves i folkeskolen.” Dette blev en prekeer
udfordring for friskolerne i 2000’erne og 2010’erne, hvor Folketinget og Under-
visningsministeriet indfgrte et malstyrings- og testregime i folkeskolen, der sam-
men med et krav om, at friskolerne - efter medie- og tilsynssager om religigse
friskoler - skulle fremme demokratisk dannelse, fgrte til en gget kontrol med fri-
skolerne. Pa den anden side har de skolepolitiske konjunkturer ogsa betydet nye
muligheder for friskolerne og en grundtvigsk paedagogik. Sdledes har mange for-
eldre fravalgt folkeskolen til fordel for friskolen efter indfgrelsen af en heldags-
skole med folkeskolereformen i 2014 og i forbindelse med lukningen af sma kom-
munale skoler, der i stedet af en foraeldrekreds er blevet omlagt til friskoler. Disse
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protestskoler er som oftest uden et seerligt retningspraeg, men nogle definerer sig
dog som grundtvigske.

[ Jonas Mgllers artikel om Grundtvig og hgjskolen er vi i lighed med friskolerne
i det grundtvigske kerneland. Pa hgjskolerne er det som pa friskolerne normalt at
finde billeder af Grundtvig pd veeggene og synge hans sange om morgenen. Gen-
nem en grundig analyse af den omfattende historiografi om Grundtvig og hgjsko-
len viser Mgller, at Grundtvig siden oprettelsen af Rgdding Folkehgjskole i 1844
og frem til i dag har haft en afggrende indflydelse pa de danske hgjskoler. Dette er
neaeppe overraskende, men i sin idéhistoriske analyse demonstrerer Mgller, hvor-
dan man kan forstd denne pavirkning med forskellige analytiske greb, hvordan
Grundtvig gennem hgjskolehistorien er blevet brugt til at legitimere mange for-
skellige former for hgjskole, og hvordan der har veret en lgbende debat om det
grundtvigske. Ved at inddrage aktuelle empiriske undersggelser af nutidens hgj-
skoler ggr Mgller det ydermere klart, at selv om meget er forandret siden opkom-
sten af de grundtvigske hgjskoler i 1800-tallet, er historien snarere praeget af
kontinuitet end af transformation eller forfald, som hgjskolehistorikerne Ove
Korsgaard og Hans Henrik Hjermitslev ellers har veeret mere eller mindre ekspli-
citte fortalere for. Mgller viser sdledes, at det grundtvigske fokus pa hjemlighed og
historisk-poetisk livsoplysning stadig er levende pa hgjskolerne, ogsa selv om de
fleste hgjskoleleerere ikke bruger et grundtvigsk vokabular, ikke har et dybere
kendskab til Grundtvig og hans skoletanker og ikke ngdvendigvis er bevidste om,
at de bedriver grundtvigsk paedagogik.

Mgllers artikel bidrager saledes med et nyt perspektiv pa den virkningshistoriske
forskning ved at argumentere for, at Grundtvigs pavirkning ikke alene kan veere di-
rekte gennem Grundtvig selv eller indirekte gennem hans stedfortraedere, men ogsa
kan forega bag om ryggen pa de historiske aktgrer, der, uden de selv er bevidste om
det, kan fungere som Grundtvigs arvtagere. Dette leder frem til et spaendende histo-
riografisk spgrgsmal: Kan man veere grundtvigianer uden selv at vide det?

[ sin artikel om Grundtvig og erhvervsskolen tager Hans Henrik Hjermitslev
implicit dette spgrgsmal op ved at opstille en raekke kriterier for grundtvigsk pa-
virkning, der kan afggre, om en skole kan defineres som grundtvigsk, nemlig sko-
lernes 1) selvforstaelse, 2) vokabular, 3) praksis og 4) netvaerk. Mens kriterium 1,
2 og 4 vil forudseaette en bevidst bekendelse til et grundtvigsk skolesyn, levner
kriterium 3 mulighed for at en skole kan veere pavirket af Grundtvig uden aktg-
rerne er bevidste om det. En analyse af skolernes praksis vil nemlig i lighed med
Mpgllers perspektiv pavise, om hverdagen var eller er praeget af grundtvigske
praksisformer sdsom foredrag, feellessang, hjemlighed og eksamensfrihed, uden
at det ngdvendigvis bliver italesat som sddan. Man kan sdledes i denne optik godt
veere grundtvigianer uden selv at vide det.
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Trods denne brede definition af, hvad der kan siges at veere en grundtvigsk pa-
virkning, er der langt mellem de grundtvigske fund i Hjermitslevs undersggelse af
erhvervsskolernes jubileeumsskrifter, tidsskrifter, lzerebgger og lovgivning. Hver-
ken de tekniske skoler eller handelsskolerne var praeget af Grundtvigs skoletan-
ker. Heller ikke i fgrste halvdel af 1900-tallet, hvor det grundtvigske skolesyn el-
lers stod steerkt politisk. Dette havde ifglge Hjermitslev meget at ggre med det
kulturelle og samfundsmaessige skel mellem land og by. Grundtvigske arvtagere
pa landet gvede saledes stor indflydelse pa landbrugsskolerne, husholdningssko-
lerne og handverkerskolerne, der alle var bgrn af folkehgjskolen og delte den
saerlige atmosfeaere og hjemlighed, som kostskoleformen kunne skabe, med den.
Omvendt var de tekniske skoler og handelsskolerne, der hovedsageligt fungerede
som aftenskoler, oprettet af hdndveaerksmestre og handelsfolk i byerne. De havde
ikke noget tilovers for grundtvigsk livsoplysning, men lagde vaegt pa nyttige kund-
skaber og feerdigheder samt eksamen som i realskolen. Grundtvig méatte landbe-
folkningen gerne beholde for sig selv.

Hjermitslev viser i sin analyse, at det grundtvigske skolesyn forduftede fra
landbrugsskolerne, husholdningsskolerne og handverkerskolerne i takt med ur-
baniseringen samt centraliseringen og standardiseringen af uddannelsessyste-
met fra 1960’erne og frem. Imidlertid papeges det, at det stadig lever i enkelte
lommer, nemlig i landbrugsskolernes praksis, der er praeget af kostskoleformen,
og i husholdningsskolernes efterfglger, de frie fagskolers eksamensfrie praksis.
De frie fagskoler deler sdledes formal med hgjskolerne og efterskolerne, hvor ho-
vedsigtet er livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk dannelse. Helt dgd
er Grundtvig ikke.

Sadan forholder det sig ikke i gymnasieskolen. Her har han aldrig veeret leven-
de. Efter afslutningen af sin latinskolegang udtalte Grundtvig, at undervisningen
her var “kedelig, tom og treettende, og en pestilens for intellektet.” Denne opfat-
telse fastholdt han hele livet, ikke mindst var han en hard kritiker af latinfaget,
som de fleste i den danske kulturelite i hele Grundtvigs levetid opfattede som et
centralt fag. Det var derfor vanskeligt for Grundtvig at fa indflydelse pa latinsko-
lens undervisning. Det forsgg, som han i 1832 ansggte om, blev afvist af landets
kulturpersonligheder, herunder ikke mindst J.N. Madvig, der var professor i de
klassiske sprog, og H.C. @rsted, landets fgrende naturvidenskabsmand, der heller
ikke mente, at Grundtvig ville egne sig til ‘Ungdommens Vejledning. Men der
fandtes i den leerde skole nogle lzerere, der sympatiserede med dele af Grundtvigs
tankegods, selvom de var skeptiske eller afvisende over for hans negative hold-
ning til latin og hans mytologisering af historie og kristendom. Efter Grundtvigs
dgd blev hans paedagogiske og didaktiske visioner virksomme i fri- og hgjskolen,
men ikke i gymnasiet. Ved reformen i 1871 havde grundtvigianerne arbejdet for
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at fa indfgrt en linje i den leerde skole med bl.a. oldnordisk, svensk og engelsk,
men modstanderne, herunder ].N. Madvig, nu som undervisningsinspektgr og po-
litiker, fastholdt den klassisk-sproglige linje suppleret med en matematisk-natur-
videnskabelig linje, men métte dog acceptere, at undervisningen i modersmalet
ogsa skulle omfatte elementer af oldnordisk og svensk, og at historieundervisnin-
gen skulle have et nordisk perspektiv.

Ved Grundtvigs dgd stod den traditionelle leerde skole stadig pa et klassisk fun-
dament med det overordnede mal, at elevernes skulle tilegne sig almendannelse
og dermed blive studieforberedte. Det lykkedes heller ikke for Grundtvigs ande-
lige arvtagere at praege den gymnasiale undervisning i 1900-tallet. Reformdiskur-
sen blev til dels overtaget af reformpaedagogikken, der ligesom almendannelsen
havde tyske rgdder, og af positivismen, der ikke blot var fundamentet for de na-
turvidenskabelige fag, men ogsd kom til at praege de humanistiske fag, herunder
historie, hvor vaegten isaer fra midten af 1900-tallet blev lagt pd metode og kilde-
kritik. I forbindelse med den anden industrielle revolution, hvor den demografi-
ske forskydning fra land til by kom til at praege skole- og uddannelsesudviklingen,
@ndrede gymnasiet sig fra et elite- til et massegymnasium. Velfeerdsstaten og vi-
denssamfundet forudsatte teoretisk uddannede unge. I dag sgger 70% af en ung-
domsargang til de gymnasiale uddannelser, som da heller ikke leengere bliver op-
fattet som ‘dgdens skole’. Prgver og eksamen praeger ikke blot de gymnasiale ud-
dannelser, men ogsa grundskolen, og dermed er der ikke meget ilt tilbage til den
grundtvigske skoleteenkning.

ARTIKLER UDEN FOR TEMA

Kravene til udarbejdelse af den danske stil i det danske gymnasium er relativt
velbelyst i den skolehistoriske forskning, hvorimod analyser af elevernes besva-
relser af stilen sjeeldent har veeret genstand for en systematisk undersggelse. Med
artiklen: ‘At leere at raesonnere - danske eksamensbesvarelser fra studentereksa-
men 1915’ bidrager professor Ane Qvortrup og lektor Anders Krause Ljungdahl
(begge fra Institut for Kulturvidenskaber, Syddansk Universitet) til at tilvejebrin-
ge ny viden og indsigt om dette vigtige didaktiske spgrgsmal. Artiklen undersg-
ger, hvordan og iszer hvorfor det at raesonnere blev et fagligt ideal i gymnasiet.
Forskningsspgrgsmalet er: Hvordan kommer idealet om at raesonnere til udtryk i
de udvalgte 24 stile fra Vestre Borgerdydskole fra 19157 Analysen af besvarel-
serne baserer sig pa laesning af de digitale udgaver af elevteksterne, som ses i
sammenhang med de foreliggende leerebgger og faglige anbefalinger. Forfatterne
dokumenterer, hvordan eleverne realiserer kravene om at kunne raesonnere, og i
hvilken samfundsmaessig sammenhang dette fandt sted.
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Signe Holm-Larsen har skrevet en kort orientering om den skolehistoriske
samling pa Jonstrup, som 1791-1991 rummede et af de forste danske leerersemi-
narier nord for Kongeden. Vi far en indfgring i seminariets historiske bibliotek,
det store arbejde, der er lagt i at fa digitaliseret de centrale kilder til seminariets
historie, og stedets bygningshistorie. [ arbogens sidste del finder vi tilbageven-
dende arsoversigter, ikke mindst Signe Holm-Larsens meget nyttige og informa-
tive oversigt over drets gang i det danske uddannelsessystem. Christian Larsen
har i drsbibliografien fortegnet de bgger og artikler, der i 2021 er udkommet, og
som rummer ny udforskning af det danske uddannelsessystems historie savel na-
tionalt som lokalt. Anmeldersektionen bringer omtale og anmeldelser af stgrre
danske og internationale veerker om bl.a. bgrn og unge, gymnasieskolen og skole-
bgger.
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Grundtvigske skoleformer 1. Sonnerup Friskole i Nordvestsjeelland blev oprettet
1868 pa initiativ af Niels Andersen fra Stenstrup, der havde vaeret pa Vallekilde
Hgjskole, og gardejer P. Henriksen, som ejede et hus, hvori skolen fik lokaler. Pa
fotoet ses Lorens Kristian Birkedal, leerer 1868-76, hvis Ign bestod af kost og
braendsel. Senere flyttede skolen til Stenstrup og i 1908 til Gudmindrup, hvor sko-
len 13 indtil lukningen i 2006 (foto Odsherred Lokalarkiv).
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GRUNDTVIG OG FOLKESKOLEN

AF THORSTEIN BALLE

N.ES. Grundtvig forholdt sig meget lidt til undervisningen i datidens bgrneskole, al-
ligevel fik hans tanker gennem hans arvtagere et klart aftryk pd udviklingen i den
danske folkeskole. Artiklen undersgger dette aftryk fra 1855 og frem. Ikke mindst er
der fokus pd den grundtvigske pdvirknings storhedstid i folkeskolen fra 1930 til
1960, hvor de to grundtvigske arvtagere, undervisningsminister Jorgen Jgrgensen
og Dansk Skoleforening, var aktive. Efter 1960 fordampede Grundtvigs aftryk lang-
somt sdvel i den skolepolitiske diskurs som i lovgivningen om skolen og i laerernes
uddannelse.

GRUNDTVGS AFTRYK TAGER SIN BEGYNDELSE

Under folketingsdebatten den 10. februar 1855 om det lovforslag, som i en an-
dret form endte som vedtagelsen af Tilleeg til Anordning om Almueskolen af 1814,
der siden hen blev kaldt friskoleloven, udtrykte Grundtvig, at han gnskede:

“.. at al Treeldom - det er den rette Modsaetning mod Frihed i det
borgerlig Liv - at den hele Skoletreeldom maa falde bort saa snart
som muligt. Jeg er vis paa, at det vilde veere til stgrste Gavn baade
for Skolerne og for dem, som besgge dem. Jeg er vis paa, at det al-
drig kan veere andet end daarlige Skoleleerere, der gnske, at hele
Befolkningens Bgrn skulle drives sammen i deres Skoler.”*

Grundtvig gnskede alts§, at datidens almueskole blev nedlagt, eller i hvert fald, at
det ikke skulle vaere en pligt at ga i skole. Den bedste skole for bgrn, mente han,
var at medvirke til livet i en almindelig familie og deltage i familiens ggremal. Sa
leerte man det veaesentligste af, hvad man havde brug for. Ved siden af det kunne
man sd modtage undervisning af moderen i dansk, skrivning og regning. Skulle
man eventuelt tage en videreuddannelse, kunne man ved en privat leerer forbere-
des til at komme pa latinskolen for at kunne tage studentereksamen. Netop den
tvungne skolegang i syv ar i den offentlige skole var fokus i det forslag til opblgd-
ning af skoletvangen, som et udvalg af folketingsmaend fremsatte i 1853. Forsla-

1 Referati Rigsdagstidende sp. 1064 af tale i Folketinget lgrdag den 10/2 1855, 6. sessions 2.
samling 29. mgde.
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get udtrykte mulighed for tidligere udskrivning af skolen for bgrn, der havde naet
skolens mal. Forslagsstillerne var fem maend under ledelse af preaesten L.D. Hass
og teologen J. Chr. Lindberg. Alle fem var steerkt inspireret af Grundtvigs tanker
om foreaeldrenes frihed og suverazene myndighedsansvar i forhold til deres bgrn.
Gennem laengere tids forhandlinger i folketing og landsting endte forslaget om
Tillaeg til Anordning om Almueskoleloven med at blive vedtaget, men i en zendret
skikkelse, som var fremsat af V.A. Borgen og J.N. Madvig. Dette tilleeg er det, som i
dag kaldes friskoleloven af 2. maj 1855. Loven afskaffede skolepligten og indfgrte
undervisningspligt. Det betgd i modsaetning til tidligere, hvor myndighedernes
godkendelse forud var en betingelse for at tage bgrnene ud af skolen og give dem
privatundervisning, at foraldrene havde ret til uden denne godkendelse, men
blot ved at meddele skolemyndighederne det, at undervise bgrnene hjemme eller
sammen med andre foraeldre oprette en privat friskole med en laerer, som de selv
aflgnnede.

Selv om hverken Borgen eller Madvig kan betegnes som grundtvigianere, og at
Grundtvig som sagt ansa den offentlige bgrneskole for en tvangsanstalt, der bur-
de afskaffes, ma friskoleloven anses som den fgrste lovgivning vedrgrende bgrne-
skolen i Danmark, som kom til veje under indflydelse af Grundtvigs tanker om
skole og oplysning. I forleengelse af denne lov blev det i 1864 vedtaget, at frisko-
lerne matte vaelge en anden form for religionsundervisning end den i almueskolen.
Dette var en stor sejr for de grundtvigske friskolefolk, der nu fik stgrre mulighed
for at bedrive en grundtvigsk paedagogik med fokus pa forteelling frem for indlee-
ring af katekismus.?

Det blev nu Christen Kold, der gennem sin brug af friskoleloven stod i spidsen
for udbredelsen og udviklingen af de grundtvigske tanker om bgrns natur og op-
lysning ved selv at oprette en friskole og ikke mindst stgtte andre i at ggre det
samme. Man kunne kalde Kold for Grundtvigs stedfortrader,® idet Kold helt udtalt
gnskede at se sin skolevirksomhed som en praktisering af Grundtvigs tanker om
skole og oplysning. Det blev sdledes her i den private bgrneskole, at Grundtvigs
tydelige aftryk kunne ses i de fgrste mange ar efter hans dgd. Den offentlige
bgrneskole, som i 1899 &ndrede navn fra almueskolen til folkeskolen, kan farst
siges for alvor at komme under grundtvigsk indflydelse i begyndelsen af 1900-tal-
let. Vi skal helt frem til 1930’erne, for man igen kan tale om tydelige aftryk fra
Grundtvig i lovgivningen og den skolepolitiske diskurs om folkeskolen. Det skal

2 Gjerlgff & Jacobsen 2014: 117-131.

3 Enstedfortraeder skal her forstds som en person, der eksplicit gnsker at udbrede Grundtvigs
tanker om skole og oplysning. Hos Balle 2022a (s. 76-88) er der gjort naermere rede for bru-
gen af dette begreb som del af Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Se ogsd Balle
2022D for en kortfattet gennemgang af hovedpointerne i Balle 2022a.

24 €& UDDANNELSESHISTORIE 2022



Christen Kold (1816-1870) var den forste
blandt Grundtvigs arvtagere, der med
eksplicit inspiration fra og henvisning til
Grundtvig udviklede en grundtvigsk padago-
gik for bgrneskoleundervisning, som kom til
at praege folkeskolens udvikling

(foto: Det Kongelige Bibliotek).

understreges, at artiklens indhold og konklusioner fgrst og fremmest baserer sig
pa undersggelser af den skriftlige diskurs - herunder centraladministrative doku-
menter som love, bekendtggrelser og lignende - om folkeskolen. Leenge fgr 1930
opstod der laererseminarier, som ifglge Hans Henrik Hjermitslevs grundige forsk-
ning var tydeligt preeget af Grundtvigs og Kolds tanker om skole og oplysning, og
som ma formodes at have pavirket deres seminarieelever i samme retning.* Der
har derfor givetvis veeret en raekke leerere, der ogsa praktiserede med
udgangspunkt i disse tanker og i sa fald bestemt kan siges at vaere en del af
Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Denne lzererpraksisvinkel vil jeg ven-
de tilbage til i slutningen af denne artikel.

GRUNDTVIG ER IKKE LEANGERE GRUNDTVIG

Grundtvig satte gennem sine sakaldte ‘hgjskoleskrifter’* og samtaler med skole-
folk - fra begyndelsen af 1840’erne og frem til sin dgd i 1872 - et stort personligt
aftryk pa den skolepraksis, der udfoldede og udviklede sig pa de flere og flere
nyoprettede hgjskoler, mens han levede. Derimod kom hans indflydelse pa bgrne-
skolen fgrst til at ske efter sin dgd og i fgrste reekke gennem hans arvtagere - som
f.eks. Christen Kold. Grundtvig skrev kun ét enkelt leengere skrift om sine tanker

4 Se Hjermitslev 2020. Her undersgger og beskriver han grundtvigske seminariers virke i pe-
rioden 1840-1920.

5 Fglgende skrifter regnes saedvanligvis for Grundtvigs hgjskoleskrifter: Det Danske Fiir-Klg-
ver, 1836, Til Nordmaend om en Norsk Hgiskole, 1837, Skolen for Livet, 1838, Om Nordens
videnskabelige Forening, 1839, Bgn og Begreb om en Dansk Hgiskole i Soer, 1840, Om Ind-
retningen af Sorg Academi til en folkelig Hgiskole, 1843 og Lykgnskning til Danmark med det
danske Dummerhoved og den danske Hgiskole, 1847. Grundtvigs skrifter er tilgeengelige pa
Grundtvigs Vaerker (www.grundtvigsvaerker.dk).
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om bgrneskolen, og det blev fgrst udgivet i 1983 mange ar efter hans dgd.® Det
blev derfor arvtagerne, og her iszer de skolefolk, man kunne kalde stedfortraeder-
ne - altsd personer, som eksplicit opfattede og beskrev deres praksis som grundt-
vigsk og gnskede at udbrede den - der gennem deres tolkning af Grundtvigs skrif-
ter og virke satte det grundtvigske aftryk. Det er sdledes deres forskellige
forstaelser af Grundtvigs skoletanker, der far indflydelse pa folkeskolen. Tolknin-
ger af Grundtvigs skrifter og taler om oplysning og undervisning kunne ofte vaere
- ogerdet ogsdidag - sa forskellige, at direkte modsatrettet paedagogisk praksis
begrundes med henvisning til Grundtvig. Ja, der er endog ofte taget og udfgrt be-
slutninger pa det paedagogiske og andre centrale samfundsomrader, som er be-
grundet med henvisning til udsagn og tanker, Grundtvig haevdes at have haft, selv
om han aldrig har udtalt sig, som det haevdes. Man kunne sige, at der pa den made
sker en legitimering af synspunkter gennem en konstruktion af Grundtvig. Ofte vil
folk, som bruger en sadan figur - konstruktionen Grundtvig - ikke ggre det for at
‘snyde’, men veere fuldt overbevist om, at de faktisk henviser til tanker af eller li-
gefrem refererer Grundtvig. Hans indflydelse pa vores samfundsudvikling - her-
under pa oplysning og undervisning - har vaeret sa stor og mangeartet, at der er
opstaet en reekke Grundtvig-figurer, som, uanset om de faktisk har med personen
Grundtvig at ggre eller ej, er blevet til etablerede og virksomme Grundtvig-figurer
i det, man kunne kalde myter om Grundtvig. Grundtvig var skrivende gennem 70
ar og fik, mens han levede, udgivet mere end 35.000 sider. Grundtvigs personlige
udvikling i de 70 ar betyder imidlertid ogs3, at hans opfattelser om meget i livet
skiftede, hvorfor det er muligt at begrunde meget forskellige tolkninger af hans
tanker med henvisning til steder i hans tekster. Da der ikke med rimelighed kan
opstilles en endelig og autoritativ udleegning af Grundtvigs tanker og opfattelser,
ma resultatet veere, at den, der haevder sig grundtvigsk pd et samfundsomrdde - f.
eks. kirkeligt, skolemaessigt eller politisk - ogsd er det! Vedkommende ma dog sa
skulle kunne begrunde netop sin opfattelse og i givet fald af andre, der ogsa haev-
der sig grundtvigske, kunne blive vurderet som absolut ikke-grundtvigsk. Derfor
har der ogsa gennem historien vaeret en kamp om fortolkningen af Grundtvigs
tanker og en kamp om retten til at kalde sig grundtvigsk. Grundtvig er ikke leen-
gere alene personen Grundtvig, nar vi taler om Grundtvigs virkningshistorie i
skolen - men i hgjere grad en fortolket Grundtvig-figur frembragt af stedfortrae-
derne, ikke mindst de stedfortraedere, der betegner sig som grundtvig-koldske.”

6  Skriftet hed Statsmaessig Oplysning og blev udgivet med kommentarer og efterskrift af K.E.
Bugge og Vilhelm Nielsen i 1983.

7 Hos Balle 2022a (s. 65-114) er brugen hos forskellige Grundtvig-forskere af navnet Grundt-
vig undersggt og fem forskellige centrale Grundtvig-figurer er identificeret og beskrevet.
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HVAD ER DET GRUNDTVIGSKE AFTRYK?

Lige som der har vearet og er en kamp om, hvad det grundtvigske er, er der ogsa
forskellige opfattelser af, hvad man kan haevde, er et grundtvigsk aftryk. Dvs. hvad
der kan kaldes Grundtvigs virkningshistorie pa et givet samfundsomrade. Pa sko-
leomradet kan virkningen veere i forhold til konkrete handlinger i skolen - f.eks.
leererens undervisningsmetode og valg af materiale - eller den kan vaere i forhold
til en forestilling om skolen, som det kommer til udtryk i sproget - f.eks. i folke-
skolens formalsparagraf og centraladministrative dokumenter om skolens virke.
Feelles for undersggelsen af Grundtvigs virkning pa enten konkrete handlinger
eller pa sproget er, at der ma kunne opstilles nogle indikatorer pa en sddan virk-
ning. Denne artikels undersggelse af Grundtvigs virkning i folkeskolen er som
neevnt i forste reekke en undersggelse af sprog - dvs. forestillinger om skolen. Det
betyder, at der ma opstilles nogle indikatorer af sproglig art pa, at Grundtvig kan
have haft en virkning. Neermere bestemt skal der bestemmes nogle temaer, ord
og tankegange, en diskurs kunne man sige, som kan defineres som grundtvigske
og som indikerer, at Grundtvig kan have haft en virkning.

Som neaevnt i indledningen siger Grundtvig meget lidt om sin opfattelse af un-
dervisningen i bgrneskolen. Men lige som det gzelder for andres forestillinger om
og konkrete undervisningshandlinger i skolen, at de altid vil grunde sig pa et
mere eller mindre bevidst menneske- og skolesyn, gaelder det ogsa for Grundtvig.
Hans opfattelse af oplysning og undervisning, hvad enten det er i en ungdoms- el-
ler voksenundervisningssammenhaeng, grunder sig tydeligvis pa en klar menne-
skeopfattelse. Af det tidligere omtalte ikke-udgivne skrift om bgrneskolen frem-
gar det bestemt ogsd, at det samme ggr sig geeldende, nar han beskriver en under-
visning i bgrneskolen. En vej at g3, for at definere sproglige indikatorer pa Grundt-
vigs virkningshistorie, vil derfor vere at udpege de dele af hans menneskesyn,
som har betydning for hans opfattelse af undervisning og oplysning af mennesker
- herunder altsé ogsa af bgrn. I kort form kan de dele af hans menneskesyn, som
vil have paedagogiske implikationer i relation til bgrneskolen, opsummeres og ud-
leegges saledes:®

8 Grundtvigs menneskesyn med paedagogiske implikationer praesenteres f.eks. i et ofte citeret
uddrag fra indledningen til hans store skrift fra 1832 Nordens Mythologi, hvor han siger:
“Mennesket er ingen Abekat, bestemt til fgrst at efterabe de andre Dyr, og siden sig selv til
Verdens Ende, men han er en magelgs, underfuld Skabning, i hvem Guddommelige Kraefter
skal kundgigre, udvikle og klare sig giennem tusinde Slaegter, som et guddommeligt Experi-
ment, der viser, hvordan Aand og Stgv kan giennemtraenge hinanden, og forklares i en feelles
guddommelig Bevidsthed.” (Grundtvig 1832: 408).
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Mennesket er skabt i Guds billede og betingelseslgst elsket af Gud

For Grundtvig betyder det, at ethvert menneske i sig beerer en gnist af guddom-
melighed. Det er (synde)faldet, men er i grunden godt, og skabelsesomstaendighe-
den betyder, at alle mennesker uden betingelser er lige veerdifulde.

Mennesket er et meningssggende vasen

For Grundtvig betyder det, at alle mennesker - ogsa bgrn - vil sgge at forsta me-
ningen med deres liv her og nu. Han ser det som, og kalder det faktisk, menneskets
bestemmelse at sgge denne forstaelse, selvom den dybest set fgrst opnas i evighe-
den, i hvad han kalder en felles guddommelig bevidsthed.

Mennesket er det eneste dyr med mulighed for selvbevidsthed

For Grundtvig betyder det, at kun mennesket har mulighed for sa at sige at treede
ud af sig selv og se pa sig selv og gennem sit sprog eksplicitere forestillinger om,
hvem det er. Det enkelte menneskes bevidsthed om sig selv kalder Grundtvig for
menneskets sjael.

Mennesket skaber og forandrer sin verden gennem sproget

For Grundtvig betyder det, at mennesket til forskel fra andre levende vaesener kan
danne sprog. Det kan gennem sine kropslige erfaringer, gennem sanser og fglel-
ser, gribe verden og gennem sproget navngive verden - dvs. begribe den. Nar
Grundtvig siger, at ‘Ordet skaber, hvad det naevner’’ betyder det ogs3, at en foran-
dring af ens verden i hgj grad kan ske gennem sproget.

Mennesket er et magelgst eksperiment

For Grundtvig betyder det, at ingen mennesker er magen til hinanden, at alle er
unikke og har eksperimentets karakteristika, dvs. det er uforudsigeligt, hvordan
det vil udvikle sig, og hvor det vil ende.

9 Feks.isalmen Vidunderligst af alt pa jord (nr. 319, vers 3 i salmebogen). Her bruges udtryk-
ket Guddoms-ord. Der er for Grundtvig en forbindelse mellem Gudsordet og menneskeordet.
Denne forbindelse ggr menneskeordet til ikke blot det talte, men til det levende ord. Men-
nesket kan ikke som Gud skabe liv, men det kan gennem sin navngivning af verden skabe
forestillinger om verden, som mennesker lever efter - og gennem en ny navngivning give nye
forestillinger. Saledes ser han sproget som almuens mulighed for at blive til et folk. Det udre-
der han i skriftet Om borgerlig Dannelse fra 1834.
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Mennesket kan kun finde sig selv gennem fzellesskabet

For Grundtvig betyder det, at kun ved at spejle sig i et feellesskab med andre men-
nesker, ved at tolke deres reaktioner, kan det enkelte menneske na en selvindsigt
og forstd, hvordan det er magelgst.

Mennesket kan og bgr ikke tvinges til tro

For Grundtvig betyder det, at, hvad han benaevner, et sandt forhold mellem Gud og
mennesket kun kan opnas i frihed og frivillighed. Andsfrihed skal vaere en grund-
betingelse i samvaeret mellem mennesker og i magtforholdet i et samfund.

Dette menneskesyn stiftede Christen Kold bekendtskab med i sin seminarieud-
dannelse, og med det som inspiration og udgangspunkt begyndte han en skole-
virksomhed i Ryslinge pa Fyn. Man kan sige, at Kold pa en made omsatte Grundt-
vigs menneskesyn til et skolesyn. Til en opfattelse af hvordan en skole for bgrn
skal indrettes og virke. Dermed sker der sd at sige en fusion af Grundtvigs men-
neskesyn og Kolds skolesyn, og op gennem sidste halvdel af 1800-tallet udvikles
deraf en grundtvig-koldsk skoletradition. Det bliver ikke mindst denne tradition,
der bliver grundlaget for det, der kunne kaldes Grundtvigs virkningshistorie i fol-
keskolen, men hvor Grundtvig altsa ikke er selve personen, og hvor navnet Grundt-
vig ma forstds som hans arvtagere af typen stedfortraedere.

[ en meget koncentreret form kan det grundtvig-koldske skolesyn beskrives sa-
ledes:

1) Skolens undervisning skal bygge pa et menneskesyn, der opfatter ethvert
menneske som betingelseslgst veerdifuldt, unikt og ikke forudbestemt, men i
stand til at udvikle og sendre sig gennem hele livet.

2) Skolens undervisning og hele virksomhed skal understgtte, at mennesket kun
kan finde ind til det unikke hos sig selv ved at veaere i og spejle sig i et forplig-
tende feellesskab - dvs. et feellesskab, som stiller sig til rddighed som spejl, og
som forpligter sig pa at videregive sin forstaelse af det spejlende menneske.
Det er skolens opgave at etablere muligheder for et sddant forpligtende feel-
lesskab.

3) Skolens undervisning skal vaere livsoplysning, dvs. sigte pa elevens stadig
stgrre forstdelse af sig selv og sit liv her og nu - og ikke i fgrste raekke pa et
fremtidigt erhverv eller en fremtidig uddannelse.

4) Skolens undervisning skal sigte pa det hele menneske - dvs. gennem sit ind-
hold veegte barnets sanselige, folelsesmaessige og rationelle tilgang til livet
ligeveerdigt.
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5) Skolens undervisning skal give bgrnene en forstdelse af det danske sprog
gennem prioritering af det mundtlige ord - bl.a. gennem megen samtale, for-
teelling og sang.

6) Skolens undervisning skal veere historisk-poetisk, dvs. give kendskab til vores
feelles historie (det historiske), og stgtte eleven i at fa dremme og forhdbnin-
ger om livet nu og i fremtiden (det poetiske).

7) Skolens virksomhed skal veere en levende vekselvirkning. Laerer og elev skal
leere af hinanden. De er ligevaerdige, nar det drejer sig om at blive klog pa
netop deres eget liv. Leereren ma derfor ikke ggre sig til herre over eleverne,
men se sig som deres hjzelper.

8) Skolen skal oplyse gennem oplivelse - dvs. give kundskaber og feerdigheder i
en raekke fag (oplyse), men ggre det pd en made, sa eleverne far og fastholder
og ikke mister en glaede ved og en lyst til at leere om verden (oplive).

9) Skolen skal ikke forkynde og tage sig af bgrnenes personlige trosopleering,
Det er ikke skolens sag - det er foreeldrenes og menighedens ansvar. Skolen
skal give kendskab til og kundskab om kristendommen som kulturgrundlag
for det danske samfund.

10) Skolen skal respektere foraeldreretten og i videst muligt omfang veere hjem-
mets forleengelse og forzeldrenes skole. Staten skal blande sig sa lidt som mu-
ligt i skolens virksomhed og give bestemmelsesret og ansvar over skolen til
de lokale myndigheder og dekretere en lovfaestet, steerk foreeldreindflydelse.

Selv om jeg ma fastholde, at det grundtvigske er det, der af nogen haevdes at veere
det, er der alligevel en raekke treek ved forestillingen om skole og undervisning,
som gar igen i opfattelsen hos mange folk - iszer skolefolk - som siger, at de er
grundtvigske. Det ovenstdende skolesyn repraesenterer disse feellestrak, og skal
en grundtvigsk virkning i folkeskolen kunne havdes, ma et eller flere af disse feel-
lestraek kunne spores i diskursen om skolen. Det er derfor ogsa disse 10 falles-
traek, der sa at sige er mit sggeredskab, nar jeg vil undersgge Grundtvigs virkning
i folkeskolen.'®

Det er Klart, at mange af elementerne i det grundtvig-koldske skolesyn ogsa
kan udtrykkes og bliver udtrykt i skolesyn med en anden baggrund end en grundt-
vigsk - ikke mindst i det sdkaldte reformpaedagogiske skolesyn, som far stor be-
tydning i den danske folkeskole i sidste halvdel af 1900-tallet. Det betyder ogs3, at
ovenstaende 10 indikatorer pd en grundtvigsk virkning i folkeskolen i deres brug
som sggeinstrument i tekster og udsagn om skolevirksomheden mé anvendes pa

10 Hos Balle 2022a, kapitel V kaldes dette sggeredskab for Grundtvigske diskursmarkgrer
(GDM’er), og det beskrives naermere, hvordan sidanne GDM’er optraeder og virker.
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samme made som en metaldetektor bruges. En metaldetektor kan give besked
om, at der er metal til stede i jorden - men ikke om det er guld eller blik. Det ma
afklares ved yderligere undersggelse. P4 samme made kan brugen af mit sggein-
strument (de ti indikatorer) indikere, at der kan vere tale om et udsagn med
grundtvigsk baggrund - men en undersggelse og vurdering af udsagnets kontekst,
hvis ikke den grundtvigske baggrund eksplicit udtrykkes, ma afggre, om udsagnet
har rod i en grundtvigsk eller en anden tankegang. I den forbindelse er det dog
ogsa vigtigt at skelne mellem en bestemt idés eller tankes proveniens og dens
diskursmeessige tilknytning. F.eks. blev forteelling som undervisningsform i sko-
len praktiseret, leenge for Grundtvig og Kold advokerede for det talte ord frem for
bgger i undervisning. Alligevel blev og er forteelling som undervisnings- og sam-
veersform i skolen helt tydeligt i sit udgangspunkt i den skolepolitiske diskurs
forbundet med Christen Kold og det grundtvig-koldske skolesyn.

I det fglgende afsnit behandles i saerlig grad to meget forskellige men fremtree-
dende arvtagere af Grundtvig af typen stedfortraedere, og analysen og vurderin-
gen af vaegten af deres indflydelse pa folkeskolens udvikling er i hgj grad etableret
gennem brugen af ovenstdende sggeinstrument. Ikke mindst i undersggelsen af
deres udsagn i relevante af datidens skoletidsskrifter, udsagn i taler i Folketinget
samt den formulering i lovgivning og andre centraladministrative tekster, de star
bag eller har haft indflydelse pa.

STEDFORTRZDERNE FAR INDFLYDELSE

Den fgrste markante stedfortraeder for Grundtvig pa bgrneskoleomradet var som
sagt Christen Kold, men hans grundtvigske indflydelse var altsa fgrst og fremmest
pa det private skoleomrade. Loven om den offentlige bgrneskole fra 1814 blev
forst for alvor eendret i 1937, da en anden stedfortraeder, undervisningsminister
Jorgen Jgrgensen, som ma betegnes som erkegrundtvigianer, fik en ny folkesko-
lelov vedtaget. Fra 1814 til 1937 var den grundtvigske indflydelse pa lovgivning
om den offentlige skole meget begraenset, og stort set alene i relation til love om
strukturelle forhold i skolen. Ofte blev denne lovgivning til pa initiativ af partiet
Venstre, som talte mange grundtvigsk inspirerede rigsdagsmedlemmer. Bl.a. blev
det pé Venstres initiativ i 1856 besluttet, at sogneradet gennem indstilling af tre
mulige kandidater til amtsskoledirektionen (eller biskoppen'!) skulle have ind-
flydelse pd ansaettelse af leerere til den lokale skole.!? Det var i mange ar et klart
traek hos grundtvigske skolepolitikere, at de gnskede en stor lokal indflydelse - og

11 Biskoppen havde frem til 1933 i visse tilfaelde den sakaldte kaldsret - men i de fleste sager
var det amtsskoledirektionen, der udpegede leererne.

12 Jf.§9iLov af 8. Marts 1856 om nogle forandrede Bestemmelser for Borger- og Almueskole-
vesenet i Kjgbstaederne og paa Landet.
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dermed forzeldreindflydelse - pa folkeskolen (jf. ideen om foraeldreretten). Skolen
skulle ideelt set opfattes som en forlaengelse af elevernes hjem og klasselaereren
som en foraeldreerstatning. Derfor var klasselzereren en central figur i de grundt-
vigske skolepolitikeres forestilling om skolen. I modseaetning til i de fleste andre
lande, hvor klasselaereren bliver udskiftet pa hvert klassetrin, blev den danske
klasseleerer den samme gennemgaende figur for klassen pa adskillige klassetrin
og ofte hele bgrneskolen igennem. Derfor var ogsa alle de danske laerere helt frem
til leereruddannelsesloven af 1966, ud over i et antal linjefag, uddannet pa semi-
narierne i de sakaldte klasseleererfag: dansk, religion, historie, regning/matema-
tik og skrivning. Ifglge Ning de Coninck-Smith “dukkede [klasseleererbegrebet] op
i den danske padagogiske fagpresse i 1870’erne.”** Hendes undersggelser viser,
at begrebet ikke umiddelbart kan siges at veere ‘opfundet’ i de grundtvig-koldske
kredse. Men tanken om, at i seerlig grad én (og helst den samme) leerer op gennem
barnets skoleforlgb i et samarbejde med foraeldrene skulle varetage skolens med-
ansvar for elevernes opdragelsesmaessige og folelsesmaessige udvikling, er i sa
stor samklang med et grundtvig-koldsk skolesyn om skolen som hjemmets erstat-
ning, at det ikke mindst blev politikere med det skolesyn, som ved lovforhandlin-
ger mv. i Folketinget var forkeempere for det danske klasseleerersystem samt klas-
seleererens rollebeskrivelse og uddannelse.

I 1899 far almueskolen, som nu havde skiftet navn til folkeskolen,'* en ny lov,
som pa centrale omrader ikke kan siges at veere under indflydelse af grundtvigske
skoletanker. Som en udlgber af loven udkom i 1900 et cirkuleere, der dekreterede
fagenes mal og indhold og maden, laereren skulle undervise pa. Selv om den cen-
trale embedsmand i udformningen af dette sakaldte Sthyrske Cirkulaere!®, mini-
steriets Konsulent i Skolesager Sophus Sgrensen, var tidligere forstander for Jel-
ling Statsseminarium, som var et erkleeret grundtvigsk seminarium, var cirkulee-
ret afgjort ikke udtryk for det, der senere blev helt centralti en grundtvigsk teenk-
ning om laererens arbejde og undervisningen: metodefriheden.'® Et grundtvig-
koldsk traek, der dog kan spores i cirkuleeret, er opprioriteringen af forteelling i
savel religions- som historieundervisningen."’

13 Coninck-Smith 1990: 7.

14 Grundtvig brugte betegnelsen folkeskole, sd vidt vides som den fgrste nogensinde, i en sa-
kaldt Vennemgdetale allerede den 7. september 1865.

15 Opkaldt efter biskop H.V. Sthyr, der var kultusminister, da cirkuleeret udkom.

16 Skoleforskeren Holger Henriksen, som har forsket i metodefrihedens historie, beskriver i
bogen Om metodefriheden og dens fjender, hvordan netop Grundtvig var manden bag meto-
defrihedens ‘fgdsel’ (Henriksen 2012: 11).

17 Korsgaard, Kristensen & Jensen 2017: 240-242.
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JORGEN JORGENSEN SOM STEDFORTRADER

Da den radikale Jgrgen Jgrgensen i 1935 var blevet undervisningsminister, var
netop leererens metodefrihed et af de omrader, han keempede meget for. I et fore-
drag ved et mg@de i Det Paedagogiske Selskab - som blev afholdt efter, at han havde
fremsat forslag til en ny folkeskolelov - giver han udtryk for, at det Sthyrske Cirku-
leere ikke giver leererne frihed nok til deres valg af undervisningsmetode og siger:

“Afggrende er det, hvorledes de Kvinder og Maend, der staar i Arbej-
det, rggter deres Opgave. Der maa efter min Opfattelse gives dem
Frihed i deres Arbejde; derfor indeholder det nye Skolelovsforslag
en stgrre Rummelighed end hidtil m.H.t. Undervisningsplaner; thi
den, der skal yde noget vaerdifuldt paa et aandeligt Omraade, maa
ikke veere for bundet.”!8

Med Jgrgensens forslag til ny folkeskolelov, som blev vedtaget i 1937, fik Grundt-
vig via stedfortreederne (her Jgrgensen) for alvor indflydelse i den offentlige skole
- bl.a. 0gsa pa leererens frihed til at veelge metode i undervisningen ud fra netop
de elever, leereren havde, og den person, han eller hun selv var. Leererens metode-
frihed har godt nok aldrig med dette ord veeret naevnt i folkeskoleloven, men den
har veeret en klar underforstaet frihed, som leereren havde. Jgrgensens holdning
til leererens metodefrihed kom Kklart til udtryk i en bekendtggrelse, han udsendte
i 1941, som skulle aflgse det Sthyrske Cirkulaere. Heri siges det i indledningen, at
der ikke i lighed med det Sthyrske Cirkuleere skal udformes en almindelig bestem-
melse om undervisningen i folkeskolen:

“... til Erstatning for disse tildels foraeldede Bestemmelser vil [den]
veere ungdvendig og uheldig, idet der ikke bgr ggres noget Forsgg
paa at lede Undervisningen ad bestemte Baner, naar blot det fore-
skrevne Maal naas. Ministeriet gnsker derfor ikke at fremkomme
med nogen Rettesnor for, hvorledes de Rammer skal udfyldes, som
Folkeskoleloven af 18. Maj 1937 giver for Folkeskolens Undervis-
ning.”*?

Jorgensens 1937-lov betgd ogsa en stor sendring af folkeskolens struktur, og an-

dringen var tydeligvis ogsa inspireret af Jgrgensens grundtvigske baggrund. Ud
over 1899-loven er baggrunden for 1937-loven lov om hgjere almenskoler af 24.

18 Talen er refereret i tidsskriftet Vor Ungdom 1936-37: 316 ff.
19 Bekendtggrelse af 24. Maj 1941 om Maalet for Folkeskolens Undervisning.
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april 1903. Denne lov gjorde for fgrste gang det danske skolevaesen énstrenget -
dvs. at man nu umiddelbart kunne gé fra 1. klasse i folkeskolen til 3.g i gymnasiet
uden som tidligere at skulle gennem flere af hinanden uafhaengige skoleformer.
1903-loven indfgrte saledes i forleengelse af bgrneskolen den 4-arige mellemsko-
le, som afsluttedes med mellemskoleeksamen, hvorefter man kunne ga i gymna-
siet i tre ar eller tage et ar mere og afslutte med realeksamen. Denne ordning,
mente Jgrgensen, favoriserede den bogligt orienterede elev og gnskede, at der
ogsa ved undervisningspligtens ophgr efter 7. skolear skulle vaere et tilbud til de
mere praktisk orienterede elever. Det betgd, at der med 1937-loven blev indfgrt
et tilbud til unge om en praktisk mellemskole (ogsa kaldet ‘fri mellem’), der var
uden eksamen. I forlaengelse af Jgrgensens optagethed af den grundtvigske tanke
om det hele menneske mente han, at undervisningen i skolen skulle sigte pa og
aktivere bade elevernes krop og forstand. Derfor understregede 1937-loven som
noget centralt, at undervisningen i folkeskolen skulle give mulighed for elevernes
opgvelse til selvvirksomhed.?’

Bade i forbindelse med 1937-loven og 1958-loven gnskede flere skolepolitike-
re i Folketinget, at undervisningspligten blev udvidet til i hvert fald otte &r. Det var
Jorgensen meget imod,* idet han dels mente, at det ville skade elevens indlee-
ringsmotivation, hvis skolegang ud over bgrneskolen blev tvungen, dels var han
bekymret for, at tvunget skolegang efter bgrneskolen med henblik pa elevernes
kommende erhverv eller videre uddannelse ville smitte for meget af pa og veere
bestemmende for skolens virke i bgrneskolen. Jgrgensen var nemlig af den opfat-
telse, at bgrneskolen - skolegangen t.o.m. 7. klasse - skulle veere et liv i sig sely,
som han udtrykte det, og dens indhold fgrst og fremmest veere til oplysning om
elevernes liv her og nu og ikke primeert en forberedelse til et liv engang. Tydeligvis
inspireret af det grundtvig-koldske begreb livsoplysning. Dette klart grundtvigsk
begrundede synspunkt har givetvis veeret afggrende for, at vi i Danmark fgrst fik
udvidet undervisningspligten fra syv til ni ari 1972.

20 Tanken om elevernes selvvirksomhed var i sit udgangspunkt inspireret af den tyske arbejds-
skoletanke, hvis fortaler ikke mindst var socialdemokraten og rektor for Danmarks Laerer-
hgjskole Vilhelm Rasmussen. Jgrgensen sa imidlertid en tydelig relation mellem begrebet
selvvirksomhed, savel fysisk som mentalt, og det grundtvigske begreb ‘det hele menneske’.
Se Ngrgaard 1977.

21 Jgrgensen gik dog en kort overgang under beszettelsen i 1940’erne ind pa en tanke om, at
unge i byerne skulle have otte ars undervisningspligt for at vaere sikker pd, at bgrn fra fattige
hjem fik sd megen skolegang som muligt. Han forlod imidlertid ret hurtigt og tydeligvis af
idémeessige grunde dette synspunkt og fastholdt som sin skolepolitik syv drs undervisnings-

pligt.
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[ en artikel i tidsskriftet Dannebrog, nr. 28-39 fra 1853 med titlen ‘Om Skolesa-
gen i Danmark’, skriver Grundtvig, at hverken “Latiner-Skolen”, “Borger-Skolen”
eller “Almue-Skolen” kan siges at veere:

“hensigtsmaessige og frugtbare Oplysnings-Anstalter, hvorved Ung-
dommen forberedes fgrst og sidst til virksom Deltagelse i et sedelt
Menneske-Liv, under de givne folkelige Betingelser, og dernaest til
den menneskelige og borgerlige Livs-Stilling, som Vedkommende
har nzermest Adgang eller dog Anlaeg og Lyst til."??

Der er tydeligvis en klar forbindelse mellem Grundtvigs opfattelse af skolens farst
og sidst-opgave, som den at hjalpe eleverne til deltagelse i et “adelt Menneske-
Liv” og dernaest forberede dem til deres “Livs-Stilling” og Jgrgensens og senere
andre grundtvigske skolepolitikeres opfattelse af, at skolen skal fokusere pa bgr-
nenes liv her og nu. Denne raeekkefglge i skolens opgave kommer da ogsa til udtryk
i den forméalsformulering, Jargensen etablerede i 1937, hvori han om skolens for-
mali§1 skrev: “Folkeskolens Formaal er at fremme og udvikle Bgrnenes Anleg og
Evner, at styrke deres Karakter og give dem nyttige Kundskaber.” Bgrnenes udvik-
ling og karakterdannelsen kommer fgr kravet om nyttige kundskaber. Fgrst med
folkeskoleloven af 1975 begyndte der langsomt at ske en andring i opgavepriori-
teringen mellem skolens kundskabsformidling og dens fokus pa elevernes liv her
og nu. Formalsformuleringen i folkeskoleloven af 2006 og enslydende i 2014 fuld-
byrder denne endrede prioritering med de fgrste seetninger i formalets § 1: “Fol-
keskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundskaber og ferdig-
heder, der forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere
mere.”?* Skolens virke skal nu, helt i modsetning til en grundtvigsk skoletaenk-
ning, forst og fremmest sigte pa elevernes liv engang.

En grundlaeggende opfattelse i et grundtvigsk skolesyn, hvad jo ogsd kom til
udtryk i og med friskoleloven af 1855, er, at skolen skal veere foraldrenes skole.
Ved siden af foraeldrenes ret til at oprette en friskole betyder det ogs3, at foreel-
drene - og dermed lokalsamfundet - skal have stor indflydelse pa den lokale fol-
keskoles virke. Denne opfattelse var baggrunden for undervisningsministrene
Jacob Appels (V) og Frederik Borgbjergs (S) lovforslag om skolens styrelse og til-
syn i hhv. 1912 (ikke vedtaget) og 1933. Begge erkleerede sig klart under indfly-
delse af Grundtvigs tanker om forholdet mellem forzeldre og skole. Med Borg-
bjergs lov i 1933 om skolens styrelse og tilsyn indfgrtes bl.a. foraeldrerad. Jorgen-

22 Grundtvig 1853: spalte 15.
23 Undervisningsministeriet 2022.
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sen bakkede fuldt ud op, savel i tanke som i praksis, om forzeldrerdd og styrkede
selv forzldrenes indflydelse med folkeskoleloven af 1958 ved at lade det veere op
til foreeldrene pa den enkelte skole at afggre, om eleverne skulle deles i bgrnesko-
len. Dette betgd, at deling inden 7. klasse stort set blev afskaffet.

1958-loven, som var en sammenfgring af fire forskellige love om folkeskolen til
nu kun én, som gjaldt for hele landet,** var tydeligt praeget af Jorgensens grundt-
vigske opfattelser. Specielt to @ndringer og to ikke-eendringer kan fremhaeves
som Jgrgensens grundtvigske aftryk. Som naevnt ovenfor skete der en ophaevelse
af delingen af eleverne allerede efter 5. klasse mhp. deres videre skolegang i bog-
ligt eller praktisk retning, og hele mellemskolesystemet blev afskaffet. Begge de-
les daveerende ordning - og ikke mindst praksis - havde efter Jgrgensens opfat-
telse udviklet sig til at blive udtryk for en forskelsbehandling af mennesker og en
forhindring for erfaring med faellesskabsoplevelse mellem mennesker fra forskel-
lige samfundslag. Ogsa i forbindelse med diskussionen om 1958-loven blev der
som sagt af politikere, iseer socialdemokratiske, og skolefolk, bl.a. fra Danmarks
Laererforenings (DLF) ledelse, fremsat gnske om udvidelse af undervisningsplig-
ten, hvilket Jgrgensen var imod og derfor ikke stillede forslag om i lovgivningen.
Pa samme made afviste han gnsket - som meget steerkt blev udtrykt af DLF - om
at fa indskrevet i loven, at kun leerere uddannet fra et almindeligt seminarium
kunne fa arbejde i folkeskolen. Laerere uddannet pa savel Den frie Leaererskole i
Ollerup som pa forskoleseminarier skulle efter hans opfattelse fortsat kunne blive
leerere i folkeskolen.?® Argumentet for Jgrgensen for at fastholde forskolelaererin-
dernes ansattelsesmulighed i folkeskolen var bl.a. den grundtvigske tanke om
skolen som et hjem og laereren som en foreeldreerstatning. Ikke mindst forskole-
leererinderne, hvis virkeomrade var 1. til 3. klasse, var efter hans mening, iseer
fordi de var kvinder, egnet og uddannet til at passe ind i denne tanke. Hjermitslevs
undersggelse fra 2020 viser i gvrigt ogsa, at langt de fleste forskoleseminarier var
grundtvigsk praegede.?

Som sagt var Jgrgensen erkleeret grundtvigianer, men faktisk ogsa erkleeret
stedfortraeder for Grundtvig. Mange gange i sine taler og skriverier tilkendegav
han klart, at han sd det som sin opgave at bringe de grundtvigske skoleideer ind i

24 Siden 1814 og frem til 1958 havde der vaeret tre skolelove for Danmark. En for landet, en for
kgbstederne og en for Kgbenhavn - og efter 1920 en szerlig lov om skolen for det sgnderjy-
ske omrade.

25 Den frie Leererskole (DFL) var og er en eksamensfri og erkleret grundtvigsk praeget stats-
godkendt leereruddannelse. Leereruddannede herfra kunne efter bestdet eksamen i to linje-
fag pd et almindeligt seminarium (den sdkaldte ‘Ollerup-prgve’) sgge stillinger pa lige fod
med almindeligt uddannede leerere. Denne ordning er stadig gaeldende i 2022. Uddannelse
til forskoleleererinde/smabgrnslererinde blev fgrst afskaffeti 1972.

26 Hjermitslev 2020.
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folkeskolen. Det kom f.eks. til udtryk i en tale pa det sdkaldte Vintermgde i 1936
pa Liselund i Slagelse.?”” Her sagde han, at han:

“anser det for muligt at fgre det Grundsyn, som Friskolen har byg-
get paa, over i den offentlige Skole [...] Den Tid maa veere forbi, da
man fra grundtvigsk Side ngjes med at staa kritisk betragtende
over for Arbejdet i Folkeskolen. Man maa gaa positivt ind i Arbejdet
for at ggre den offentlige Skole bedre [...] Og derfor beder jeg denne
Kreds samle sig om denne Opgave, at ggre hvad den kan for at fore
den frie Skole over i den offentlige, bringe den offentlige Skole det,
som har veret de frie Skolers Styrke og Rigdom, og som vi gnsker
hele Folket skal have Del i."%®

DANSK SKOLEFORENING SOM STEDFORTRADER
Jorgensen havde i arbejdet med at fa Grundtvigs skoleideer ind i folkeskolen en
god forbundsfeelle i Dansk Skoleforening.?® Det var en forening oprettet i 1887 pa
Askov Hgjskole med bl.a. forstander Ludvig Schrgder som initiativtager, og hvis
erkleerede formal i hele foreningens levetid frem til 1998 var at bringe Grundtvigs
skoleideer ind i den offentlige skole. Foreningen udgav fra 1888 til 1998 tidsskrif-
tet Hjem og Skole. Dansk Skoleforening var i sin begyndelse meget aktiv for - som
alternativ til de private uddannelser pa omradet - at fa etableret et statsdrevet
seminarium for forskoleleererinder (de senere smabgrnslererinder), og argu-
mentationen herfor var helt i grundtvigsk and, at skolen skal vaere som et hjem for
eleverne og leereren en foraeldreerstatning. Dette mal ville kvindelige laerere vaere
bedst til at opnd, nar det drejede sig om de sma elever, mente Dansk Skolefor-
ening. Et statsligt forskoleleererindeseminarium blev oprettet i 1892 og kom til at
ligge i Vejle, og dets farste forstander blev Dansk Skoleforenings daverende for-
mand Rasmus J. Holm. Smabgrnslererindeuddannelsen, som var en betydelig
faktor for indflydelsen af en grundtvigsk skoleteenkning i folkeskolen, eksisterede
- trods stor modstand fra seerligt DLF, men aktivt stgttet af grundtvigske skolepo-
litikere — som neevnt frem til 1972.

Dansk Skoleforening var frem til omkring 1960 en meget tydelig grundtvigsk
stemme i skoledebatten, bl.a. fordi en raeekke fremtraedende grundtvigske semina-

27 Vintermgdet pa Liselund var et arligt tilbagevendende mgde, hvor mange fra de grundtvig-
ske kredse mgdtes for at drgfte aktuelle emner med udgangspunkt i en ‘grundtvigsk’ forsta-
else af menneskeliv, kristendom, skole og samfund.

28 Hgjskolebladet 1936: 81-84.

29 Patrods af navnelighed ma foreningen ikke forveksles med Dansk Skoleforening for Sydsles-
vig, som er en forening, der knytter sig til de danske skoler i Sydslesvig.
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Jorgen Jargensen (1888-1974), der var erkleeret grundtvigianer, var undervisnings-
minister for Det radikale Venstre i to perioder: 1935-1942 og 1957-1961. Han un-
derstregede ofte, at hans gnske var at lade sit politiske virke og lovgivningen om

folkeskolen veere inspireret af Grundtvigs tanker om skole og oplysning. Her er han
pverst i midten i Thorvald Staunings fjerde regering 1939-1940 (foto, Statsministe-
riet).
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rieforstandere og skolepolitikere var centrale medlemmer af foreningen. Iseer i
forbindelse med arbejdet med det skolelovsforslag, der blev vedtaget i 1958, var
foreningen fremme i forreste raekke. Dansk Skoleforening tog allerede i 1950, ikke
mindst pd baggrund af det i den skolepolitiske diskussion mere og mere udtalte
gnske om udvidelse af undervisningspligten, initiativ til oprettelsen af det sdkald-
te Askovudvalg. Udvalget, hvis formand blev Jgrgensen,*® havde som formal at
modarbejde en udvidelse af den 7-arige undervisningspligt og at arbejde for en
fzelles bgrneskole for alle med et skoleliv uden indflydelse fra de overliggende ek-
samensklasser efter 7. klasse. Et mal var derfor at fa afskaffet delingen af eleverne
efter 5. klasse. Undervisningsminister Julius Bomholt (S), som arbejdede meget
iheerdigt i midten af 1950’erne for en revision af 1937-loven, inddrog de to mod-
parter, Askovudvalget og DLF i arbejdet med lovforslaget og fremsatte et kompro-
misforslag mellem deres modsatrettede opfattelser. Det lykkedes ikke at fa det
vedtaget, og da Jgrgensen overtog posten efter Bomholt i 1957, fremsatte han og
fik vedtaget et forslag, som stort set var identisk med Askovudvalgets. Folkeskole-
loven havde fra 1958 saledes, under indflydelse af sével Jgrgensen som Dansk
Skoleforening, et klart grundtvigsk aftryk. Dette fortonede sig imidlertid i lovgiv-
ningen efter 1975 og frem til i dag, hvor det er vaek.

Det er klart, at ikke kun love og andre centraladministrative dokumenter var
bestemmende for det grundtvigske aftryk i folkeskolen. Ikke mindst leererne og
deres praksis - oftest pa baggrund af den uddannelse, de har faet - har (maske
endda den stgrste) betydning for Grundtvigs virkningshistorie i folkeskolen. Fra
Seminarieloven af 1930 over loven fra 1954 og frem til leereruddannelsesloven af
1966 blev der uddannet tusindvis af lzerere fra seminarier, som kan siges at veere
grundtvigske, og den grundtvigske storhedstid i folkeskolen forlgb saledes fra be-
gyndelsen af 1930’erne til omkring 1975. Samlet set kan den grundtvigske virk-
ning i denne periode afleeses pa folgende otte omrader: skolens formal, klasselze-
rerens virke, leerernes metodefrihed, elevernes selvvirksomhed, undervisnings-
pligtens leengde, foraeldrenes bestemmelsesret, skolens struktur og leerernes ud-
dannelse. Det skal dog understreges, at der inden for nogle af disse omrader -
iseer mht. leerernes metodefrihed, elevernes selvvirksomhed og skolens struktur
- 1 samme periode var en pavirkning i stgrre eller mindre grad af folkeskolens
lovgivning og hverdag fra reformpaedagogikken.?! En indikationsanalyse, som tid-

30 Jgrgen Jgrgensen var undervisningsminister i to perioder: Fra 1935 til 1942 og igen fra 1957
til 1961, og altsd ikke da han blev formand for Askovudvalget.

31 Reformpaedagogikken var en sarlig opfattelse af, hvordan bgrn skal undervises og opdrages.
Den kom til Danmark fra Tyskland omkring 1920. En af hovedtankerne i reformpaedagogik-
ken var, at barnet havde en sarlig barnenatur, som ikke matte undertrykkes (f.eks. ved straf
og ensretning), men gennem den paedagogiske metode i bl.a. skolen skulle beskyttes og gives
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ligere beskrevet, af disse omrader ma derfor i hgj grad inddrage konteksten for at
afggre et udsagns proveniens, og selv da kan den i visse tilfeelde, da den grundt-
vig-koldske og den reformpaedagogiske tankegang pa nogle omrader var meget
parallelle, veere sveer at afggre.

GRUNDTVIG FORDAMPER

Efter vedtagelsen af skoleloven i 1958 begyndte ganske langsomt en udtynding af
grundtvigsk tenkning i de centraladministrative dokumenter om folkeskolen.
Den Bld Betaenkning, som var en vejledning til 1958-lovens gennemfgrelse i prak-
tisk skolearbejde, var sdledes tydeligvis et konglomerat af en grundtvigsk og en
reformpaedagogisk skoleteenkning. Det blev sidstnaevnte taenkning, der hen ad
vejen fik overtaget, og det fuldbyrdedes i og med folkeskoleloven af 1975, selv om
man maske kan sige, at ogsa den havde reminiscenser af et grundtvigsk skolesyn
og vokabular - f.eks. ved dens brug af begrebet andsfrihed i formalet. Men ogsa
dette begreb forsvandt i de fglgende folkeskolelove i 1993, 2006 og 2014. Med de
to sidste loves formalsformuleringer var Grundtvig helt vaek, og den centrale
grundtvigske forestilling om det undervisningspligtige skoleliv - nu altsa til 9.
klasse - som et liv i sig selv er ganske fordampet. Folkeskolen har fgrst og frem-
mest til opgave at forberede eleverne til et studie- eller arbejdsliv engang. Skolen
som en vigtig del af elevernes livsoplysning her og nu er helt ude af formélet. P4
samme made fordamper grundtvigske, og i nogle tilfeelde dermed ogsa reform-
paedagogiske, afggrende opfattelser om livet i skolen. Det geelder tanker om klas-
seleereren og dennes rolle i klassens liv. Begrebet optreeder med 2014-loven slet
ikke lzengere i lovgivningen. Det gaelder laererens metodefrihed, som gennem un-
derstregningen af kommunalbestyrelsens og skolelederens bestemmelsesret og
meget centralt fra udstukne og detaljerede indholds- og malbeskrivelser ikke
leengere er geeldende.

Det kunne méske haevdes, at Margrethe Vestager som undervisningsminister
med sin udgivelse i 2000 af skriftet Vardier i hverdagen bragte en veerditeenkning
inspireret af det grundtvigske skolesyn tilbage i skolen.?? En naermere analyse af
skriftet viser dog, at det ikke er tilfeeldet, selv om det bruger flere begreber fra en
grundtvigsk diskurs. Der er tale om en mere alment menneskelig tankegang, der

mulighed for at udfolde sig i kropslig aktivitet og leg. Barnet ville pa den made laere af lyst og
ikke af tvang. Reformpaedagogikken i Danmark kom isaer til udtryk gennem Landsforeningen
Den fri Skole. Se en omfattende praesentation af reformpaedagogikkens idé og praksis hos
Ngrgaard 1977 og 2022.

32 Vestager er i gvrigt ogsa opdraget i et udpreaeget grundtvigsk preestehjem med steerk tilknyt-
ning til friskolebevaegelsen, hvor faderen var en markant skikkelse i Friskoleforeningens ho-
vedbestyrelse.
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sine steder naermer sig en banal beskrivelse om, at vi skal veere gode ved hinan-
den og opfare os ordentligt.?* Afstanden mellem Vestagers skolesyn og det grundt-
vigske, som dette sidstnaevnte er beskrevet i denne artikel, viser sig ogsa ved, at
hun i 2001 udsender faghaefter til hhv. dansk og matematik med betegnelsen
Klare mdl. Fagheaefterne pabegyndte en pd mange mdder meget ‘ugrundtvigsk’
praksis med langt mere central styring af folkeskolen end tidligere.?*

I to undersggelser har jeg analyseret 40 tilfeeldigt (ogsa geografisk) udvalgte
folkeskolers lovpligtige hjemmesidebeskrivelser af deres vaerdigrundlag og sko-
lepraksis.*® Ligesom hos Vestagers Veardier i hverdagen er det pd samme méde den
banale, alment humane veerditilgang, der er dominerende i de 40 selvbeskrivel-
ser. Kun i seks af dem kan der identificeres enkelte udsagn, som peger i retning af
at kunne have en grundtvigsk baggrund. Veerdibeskrivelserne hviler tydeligvis pa
en ukritisk og givetvis forkert antagelse om enighed blandt leererne og blandt for-
eldrene om veerdiudsagnenes fortolkning og konsekvens i praksis. Det primaere
vaerdiudsagn hos skolerne er helt i trad med den nugzeldende lovs formal - vigtig-
heden af den faglige indleering og elevernes forberedelse til et fremtidigt arbejds-
eller studieliv. I de fleste tilfeelde naevnes dette som det vigtigste udsagn om sko-
lens opgave.

LARERUDDANNELSEN OG GRUNDTVIG

Som anfgrt flere steder i artiklen og jo bestemt ogsa tydeliggjort gennem megen
forskning® er leereren en afggrende og central person i folkeskolens daglige un-
dervisning og liv i det hele taget. Ogsa leerernes praksis har udgangspunkt i et for
leereren bevidst eller ubevidst menneske- og skolesyn, som bestemt ikke, selv om
det selvfglgelig er det formelle krav, behgver at stemme overens med det officielle
syn, som det kommer til udtryk i skoleloven. Som det er pavist mange gange i
skoleforskningen, er skolens lov én ting og skolens/lzerernes praksis en anden, og
der behgver ikke ngdvendigvis at veere den store overensstemmelse.?’

[ den skolehistoriske forskning (se f.eks. hos Grinder-Hansen 2013 og Skov-
gaard-Petersen 2005) er det ofte haevdet og sandsynliggjort gennem undersggel-
ser, at det menneske- og skolesyn, leererne har mgdt i deres uddannelse, far
afggrende betydning for deres senere virke som leerere. Grinder-Hansen skriver
sdledes i sin store historiske udredning om leererarbejdet i Danmark:

33 For en neermere analyse af Vaerdier i hverdagen se Balle 2022a (s. 504-506) og Thejsen 2000.
34 Balle 2022a: 505-514.

35 20 skoleri2018 og 20i2021. Konklusionerne i de to undersggelser er enslydende.

36 Speendende eksempler herpa er Jacobsen 1989 og Lindhardt 2008.

37 Eksempler pa en sadan forskning er Jacobsen 1989 og Hermansen 2019.
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“Men hvad seminarierne, eller snarere leererpersonlighederne pa
de enkelte seminarier, gav de unge og modtagelige seminarister;, var
ikke primeert en faglig identitet, men snarere en andelig veekkelse
(eller om man vil en indoktrinering), der var med til at forme deres
spirende kaldsideal og gnsket om at veere aktgrer i samfundet uden
for skolen.”*®

Denne sammenhang mellem uddannelsesstedets idémaessige grundlag og semi-
narieelevernes® senere praksis kan altsa have den betydning, at seminarier med
en erklaeret grundtvigsk identitet gennem deres uddannelse vil kunne pavirke
seminarieeleverne med det grundtvig-koldske skolesyn, sa de efter studiet gnsker
at praktisere med baggrund i denne pavirkning. P4 den made vil Grundtvig ogsa
gennem laererne kunne fa en virkningshistorie i folkeskolen.*°

Inden for de sidste to ar er der gennemfgrt og preesenteret forskning, som net-
op tager udgangspunkt i denne tankegang, og som viser dette forhold mellem
Grundtvig og folkeskolen. Denne forskning er dels forestdet af Hans Henrik Hjer-
mitslev og dels af mig selv.*! | begge tilfeelde er der tale om undersggelser af de
seminarier, der med rimelighed kan defineres som grundtvigske, og som tilsam-
men deekker perioden 1840-1966. Begge undersggelser etablerer den grundtvig-
ske definition af seminarierne ved at identificere feellestraek hos seminariefolkene
gennem undersggelse af deres selvidentificering, feelles diskurs, daglige praksis,
deres netveerksbygning og deres samling omkring centrale idébaerende aktgrer
(f.eks. seminarieforstandere). Undersggelserne viser, at der i perioden 1840-
1920 var 14 ud af 32 seminarier og i perioden 1930-1966 10 ud af 30 seminarier,
som kunne defineres som grundtvigske. De gvrige seminarier kunne enten defi-
neres som uden en erkleeret samlet idé som baggrund eller vaere idéseminarier
med tilknytning til f.eks. Indre Mission. Iseer i perioden 1930-1960 blev der ud-
dannet rigtig mange leerere pa grundtvigske seminarier, idet disse seminarier var
nogle af de stgrste seminarier i perioden - og ogsa langt stgrre end seminarierne
i perioden fgr.

38 Grinder-Hansen 2013: 123-124.

39 Artiklen her bruger ordet seminarieelever om det, der i dag benaevnes leererstuderende,
fordi det fgrst er med leereruddannelsesloven af 1966, at laererstuderende bliver et lovmaes-
sigt begreb.

40 Deter selvfglgelig vigtigt her at understrege, at en sddan overensstemmelse mellem semina-
riets idémaessige baggrund og den enkelte seminarieelev selvfglgelig ikke behgvede at veere
eller blive tilfaeldet. I Balle 2022a gives flere eksempler pa det modsatte af overensstemmel-
se.

41 Hjermitslev 2020; Balle 2022a.
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PJ.M. Vinther (1863-1944) var forstander for Silkeborg Seminarium, mangedrig
formand for den grundtvigske forening Dansk Skoleforening og formand for Dansk

Seminarieforening. Gennem sit virke blev han en afggrende figur i den grundtvigske
pavirkning af sdvel leereruddannelsens som folkeskolens lovgivning. Han ses her
som nr. 4 fra venstre i forste reekke i forbindelse med dimissionen af sit sidste semi-
nariehold i 1933 (foto: Oluf Nielsen, Silkeborg Arkiv).

Ovennaevnte undersggelser viser ogsa, at det, der karakteriserede de grundtvig-
ske seminarier og faktisk seminarielovgivningen som siadan - is@r i perioden
1930-1966, hvor der kom nye leereruddannelseslove i 1930 og 1954 - er forestil-
lingen om, at undervisning og liv pa et seminarium skal vaere sa teet som muligt
som pa en folkehgjskole. Det betgd, som mange af de grundtvigske seminariefolk
(ledere og laerere) og de fleste grundtvigske skolepolitikere i Folketinget arbe;j-
dede for, at:

¢ uddannelsens hovedopgave farst og fremmest skal veere seminarieelever-
nes personlige og karaktermaessige udvikling

¢ uddannelsen skal organiseres med mgdepligt og mange feellesfag for, at
eleverne kan erfare og udvikle evne til samarbejde og fa selvindsigt gen-
nem feellesskabet
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¢ uddannelsen skal leegge vaegt pa forestillingen om, at der eksisterer en
seerlig dansk leereruddannelsestradition - bl.a. karakteriseret ved dndsfri-
hed

¢ uddannelsen skal laegge vaegt pa at veere rettet mod klasselaereropgaven
og mod, at skolen skal veere som et hjem for eleven med klasseleereren
som en slags foraeldreerstatning

e uddannelsen skal nedprioritere eksamen og karakterer i fagene (ikke
mindst i &ndsfagene: dansk, historie, religion)

¢ uddannelsen skal leegge vaegt pa, at seminarieeleverne i hgjere grad skal
arbejde selvvirksomt og i mindre grad ud fra leerebgger med lektielaesning
og kontrol

e uddannelsen skal laegge vaegt pa, at ‘manden fra ploven’ og ‘kvinden fra
gryden’ har mulighed for at blive leerer og dermed understrege og fasthol-
de det u-elitaere ved lzereruddannelsen og leererarbejdet

¢ uddannelsens leder og leerere skal gives stor frihed i forhold til staten til
med baggrund i ideer at etablere undervisnings- og studiemiljgets indhold
og form - dvs. til at udforme en seerlig stedets dnd

¢ uddannelsen skal gennem eget eksempel i seminarielivet ggre den kom-
mende laerer i stand til og fa mod pa at vaere en afggrende faktor i udviklin-
gen af lokalsamfundets folkelige liv.*2

Sével 1930-loven som 1954-loven - og da i serlig grad den sidstnaevnte - gav
formelle muligheder for, at seminarierne kunne arbejde ud fra disse hgjskolein-
spirerede tanker og dermed ogsa kunne skabe den szrlige ‘stedets dnd’, som byg-
gede pa det konkrete seminariums idébaggrund, historie og tradition. Pa en raek-
ke omrader - ikke mindst initieret og/eller understgttet af seminariets ledelse og
leerere - fik de enkelte seminarier mulighed for at etablere sig og fremtraede i
deres egenart. De to navnte undersggelser dokumenterer, hvordan de
grundtvigske seminarer i hgj grad benyttede sig af disse muligheder, og pd den
made gennem de feerdiguddannede seminarieelever blev vigtige i relation til
Grundtvigs virkning i folkeskolen.

Ligesom Grundtvig i lovgivningen og i diskursen om folkeskolen, som vist oven-
for, blev udtyndet, skete det samme med Grundtvigs rolle i leereruddannelsen - og
dermed ogsa for formidlingen af en grundtvigsk opfattelse af, hvad der er vigtigt i
en sadan uddannelse og i det efterfglgende leererarbejde. Et stort skridt i den ret-

42 Dette sidste mal for uddannelsen blev ogsa betegnet som gnsket om at uddanne folkeleerere.
Se naermere om beskrivelsen af denne leerertype hos Skovgaard-Pedersen 2005 og Grinder-
Hansen 2013.
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ning blev taget med leereruddannelsesloven af 1966. Her blev der pa flere afgg-
rende af ovenstdende punkter gjort op med den grundtvigske teenkning. Mgde-
pligten blev afskaffet, og feellesfagenes antal blev decimeret og dermed kravet til
eleverne om at etablere og fa erfaring med samarbejde i en fast, ikke-selvvalgt
feellesskabsgruppe.

Tidligere seminarierektor og Undervisningsministeriets mangearige undervis-
ningsinspektgr pa seminarieomradet (og bestemt ikke grundtvigianer men til-
knyttet KFUM), Tage Kampmann, var selv med i udformningen af 1966-loven. Da
han senere s, hvordan loven, da den udfoldede sig, forandrede undervisningen
og livet pa seminarierne, 2ndrede han imidlertid opfattelse og beklagede udvik-
lingen. Fglgende to citater fra Kampmann i hhv. 1985 og 1991 indrammer meget
preacist den forandring, der tog sin begyndelse med 1966-loven og dermed ogs3,
hvordan det grundtvigske preeg fordampede:

“Men noget gik tabt [med 1966-loven] i forhold til tidligere semina-
rieuddannelser. Det sidste hgjskolepraeg forsvandt, og det sociale
liv og feellesskabsfglelsen gik i nogen grad tabt i forbindelse med
det frivillige fremmgde.”*?

“Ogsa ophaevelsen af det gamle klassebegreb pavirkede semina-
rielivet. Nu var de studerende i feellesfagene pa stamhold og ellers
delt pa liniehold, paed.spc. hold eller grunduddannelseshold. Det
sociale faellesskab forsvandt delvis. Tilsvarende gik det med feelles-
livet pa seminariet. Det sidste hgjskolepraeg fordunkledes. Morgen-
sangen afskaffedes nzesten overalt, og felles timer med folkelige
foredrag blev en ‘saga blot’. Kor- og orkestervirksomheden visnede
de fleste steder, og det gamle seminarium skiftede ansigt.”**

Det neeste afggrende skridt imod en afskaffelse af seminariernes mulighed for at
praege uddannelsen med det grundtvig-koldske skolesyn blev taget, da seminari-
erne som sted forsvandt. Det skete med vedtagelsen af CVU-loven i ar 2000. Med
indlejringen fgrst pd CVU’erne og fra 2007 og frem pa professionshgjskolerne
(UC’erne) mistede seminarierne deres identitet og deres sted. Rasmus Kolby Rah-
bek, som har gennemfgrt et forskningsarbejde om hgjskolens paedagogik og skre-
vet ph.d. med titlen Stedets paedagogik - en fortolkende beskrivelse af hgjskolepae-

43 Kampmann 1985, 26.
44 Kampmann 1991: 148.
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dagogik i et dannelsesperspektiv, har i sin athandling konkluderet med adresse til
og kritik af leereruddannelsen pa UC’erne, at:

“paedagogisk praksis ikke meningsfuldt kan ses isoleret fra det kon-
krete sted, den udfolder sig [...] man kan ikke adskille skolen og li-
vet [...] de smelter sammen i form af et paeedagogisk liv. Peedagogik
som praksis udfolder sig altid pa et sted, og er som sadan aldrig
‘bare’ paedagogik, men altid en bestemt paedagogisk praksis, lige-
som stedet, med dets historie, tradition og normer, far betydning
for den praksis, der finder sted.”*

De seneste ars love om uddannelse af leerere til folkeskolen understreger gennem
deres formalsformulering og indholdsbeskrivelse, hvordan uddannelsen er blevet
mere og mere akademiseret, og dermed ogsa helt har forladt forestillingen om
uddannelsens primaere opgave som at stgtte de studerendes dannelse og person-
lighedsudvikling. Mange uddannelsesforskeres anbefaling af, at uddannelsen bgr
blive fuldt akademiseret ved at blive en universitetsuddannelse, har dog indtil
videre ikke haft tilstraekkelig politisk opbakning til at blive gennemfgrt. Der er
imidlertid ikke i den politiske eller for den sags skyld den (meget begraensede)
leereruddannelsesfaglige afvisning af universitetsgnsket nogen argumentation,
som har det mindste med den grundtvig-koldske skoleteenkning eller Grundtvig
at ggre. Dog er dannelsesbegrebet de senere ar, blandt andet i en grundtvigsk af-
tapning, kommet pa dagsordenen igen i et forslag om en alternativ laereruddan-
nelse i Herning, i et forsvar for faget Kristendomskundskab, Livsoplysning og
Medborgerskab ogi en kritik af professionshgjskolernes dndsforladte atmosfeere.
Ligeledes er der med den allerseneste aftale af 13. september 2022 mellem S, V, K,
RV, DF og SF om en stgrre reform af leereruddannelsen planer om afggrende for-
andringer i uddannelsen. Disse forandringer, savel indholdsmaessig og strukturelt
som i maden forandringerne beskrives og argumenteres p3, leder flere steder tan-
kerne hen pa en grundtvigsk opfattelse af uddannelse til og udfgrelse af leererar-
bejdet. Grundtvig rumsterer sdledes stadig i baggrunden, ogsa hos Anders Bondo
Christensen, der som formand for DLF fra 2002 til 2020 forfegtede et grundt-
vigsk skolesyn i sin kritik af den ggede statslige malstyring af folkeskolen.*®

45 Kolby Rahbek 2019: 247.
46 Se f.eks. Brinkmann, Rgmer & Tanggaard 2021; Christensen 2008; Danmarks Laererforening
2002; 2005; 2015; 2019. Uddannelses- og Forskningsministeriet 2022.
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KONKLUSION

Forskningen bag denne artikel har tydeligt vist, at Grundtvig pa trods af, at han
som hjemmeundervist i sin bgrneskoletid ikke havde en skolevej, alligevel fik en
vej ind i den danske folkeskole. Gennem sine arvtageres tolkning af hans skrifter
og udsagn fik Grundtvig afleveret et meget tydeligt aftryk pa folkeskolen, som var
med til at ggre denne skole til noget enestdende i europaeisk skoletradition. Chri-
sten Kold grundlagde i midten af 1800-tallet gennem sin tolkning af Grundtvigs
tanker en skolepraksis, som blev inspiration mange steder for den offentlige skole
og ikke mindst blev grundlag for en grundtvig-koldsk inspireret uddannelse af
mange leerere fra grundtvigske laererseminarier oprettet i sidste halvdel af
1800-tallet og fgrste halvdel af 1900-tallet. Fra ca. 1930 og frem til omkring 1960
kulminerede den grundtvigske pavirkning af folkeskolen med aerkegrundtvigia-
neren Jgrgen Jgrgensens folkeskolelove i 1937 og i 1958 og med hans involvering
i de to seminarielove i 1930 og 1954. Efter omkring 1970 fordampede det grundt-
vigske aftryk ganske langsomt savel i folkeskolen som i leereruddannelsen, og om-
kring artusindeskiftet og frem til i dag har den skolepolitiske diskurs og lovgiv-
ningen om offentlig skole og leereruddannelse faktisk veeret uden reference til
Grundtvig eller det grundtvig-koldske skolesyn. Ganske ugrundtvigsk, kunne man
sige, har folkeskolen siden 2006 varet formals- og opgavebestemt fgrst og frem-
mest med sigte pa elevernes fremtid i videre uddannelse eller erhverv og ikke pa
deres bgrne- og ungdomsliv her og nu.

Konklusionen pa denne artikel om Grundtvig og folkeskolen ma pa baggrund af
ovenstaende beretning om de sidste omkring 150 ars udvikling séledes blive, at
de to parter ikke leengere har noget med hinanden at ggre. Grundtvig har haft sine
aftryk frem til omkring 1970 i savel folkeskolen som laereruddannelsen, men
derefter fordampede de grundtvigske aftryk ganske langsomt og har ikke haft be-
tydning de sidste 30-40 ar. Om den senere tids tiltagende debat om dannelsesbe-
grebet i den dansk skole- og uddannelsesdiskurs og den seneste politiske aftale
om reform af leereruddannelsen er tegn pa en aendring i forholdet mellem Grundt-
vig og folkeskolen ma fremtiden vise.

SUMMARY

N.ES. Grundtvig (1783-1872) did not to any great extent engage himself with the
education of children in contemporary elementary schools. Nevertheless, through
his heirs Grundtvig’s thoughts about school and enlightenment left a clear im-
pression on developments in Danish elementary schooling. The present article
examines this impact from 1855 onwards, as it is revealed in the discourse about
schooling. It focuses on the Grundtvigian influence on the ‘golden age’ in elemen-
tary schooling from 1930 to 1960, when the two Grundtvigian ‘deputies’, the Min-
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ister of Education Jgrgen Jgrgensen and the organisation Dansk Skoleforening
were active. After 1960, the Grundtvigian influence gradually evaporated with
respect to the discourse about education, legislation about the school, and teach-
er education. In 2022, Grundtvig was not present in the elementary school or the
education of teachers. As the basis for search and probing into Grundtvig’s influ-
ence and its development in the elementary school this article presents some fun-
damental ways of making it possible to document Grundtvigian influence, includ-
ing the fact that Grundtvig’s effect on history is not Grundtvig’s own but brought
to life through centrally placed people among his heirs, in this connection, re-
ferred to here as his ‘deputies’.

Thorstein Balle (f. 1946) er cand.pad. i pedagogik og tidl.
seniorforsker og ekstern lektor ved Center for Grundtvig-
forskning, Aarhus Universitet. Han har det meste af sit liv ar-
bejdet med de frie skoler dels som efter- og hgjskolelzerer, ef-
terskoleforstander, seminarieleerer og programmedarbejder i
DR, dels som forstander pd Den frie Laererskole i Ollerup. Balle
har i september 2022 pd Aarhus Universitetsforlag udgivet

afhandlingen ‘Grundtvigs skolevej. Bidrag til en forstdelse af
feenomenet ‘Grundtvigs virkningshistorie’ - belyst gennem be-
grebsanalyse og empiriske undersggelser af Grundtvigs virkning i folkeskolen i pe-
rioden 1930 til 1960.
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S

Grundtvigske skoleformer II. Omkring 1920 begyndte preesten Jens A.E.B.E.
Chemnitz ved Alluitsoq (Lichtenau) en blanding af en husmoderskole og hgjskole,
nermest anlagt efter grundtvigske retningslinjer. Elevantallet var ikke stort, og
skolen lukkede i 1925. Det var fgrst med den danske stats oprettelse af eftersko-
ler i Grgnland, at grgnlandske piger fik adgang til huslig uddannelse i regi af efter-
skolen, bl.a. pa Aasiaat (Egedesminde) Efterskole, oprettet 1932 (foto af V. Richter
1930’erne, Nationalmuseet).

50 & UDDANNELSESHISTORIE 2022



GRUNDTVIG OG FRISKOLEN

AF CECIL CHRISTENSEN, BIRTE FAHN@E LUND, CARSTEN OXENVAD & LIS TOELBERG

I artiklen undersgges N.ES. Grundtvigs indvirkning pd de grundtvig-koldske frisko-
ler med udgangspunkt i fire betragtninger. Den almene opfattelse er, at Grundtvig
kun sjeeldent har forholdt sig til barneskolen, men der findes imidlertid flere skrifter,
hvor Grundtvig redeggr for sine skoletanker for bgrn og unge. Disse vil fremgd af
artiklens forste del. Christen Kold var praktikeren ved oprettelsen af de tidlige
grundtvig-koldske friskoler. I artiklens anden del belyses, hvilken indflydelse Grundt-
vig havde pd Kolds menneske- og dannelsessyn, samt hvordan Grundtvigs teoretiske
skoletanker fik liv gennem Kold og hans elevers og arvtageres praktiske udgvelse fra
1800-tallet til nutiden. For Grundtvig og Kold var det essentielt at ggre op med den
gaengse opfattelse af foraeldrerollen i forhold til bgrnenes skolegang. Frihed og myn-
dighed til at tage ansvar for bgrnenes undervisning uden statslig indblanding var
helt afgorende. Hvordan disse tanker blev omsat til praksis, eksemplificeres i den
tredje del. Til sidst belyses, hvordan friskolefolk i 1886 fandt sammen om oprettelse
af en forening, der skulle styrke sammenholdet, forsvare undervisningsfriheden og
skabe gkonomisk sikre rammer gennem en frisindet skolelovgivning.!

GRUNDTVIGS TANKER OM EN BORNESKOLE

En sggning i Grundtvigs Veerker? giver i 2022 kun fire tekster, hvori ordet friskole
indgar. Det bruges bl.a. i 1840, hvor Grundtvig skriver: “naar Kong Christian den
Ottende, som det er mit glade Haab, aabner en saadan Kongelig Friskole for Livet”,
men med friskole menes der her en gratis-skole for ungdommen.?

Kun ganske fé steder, som i et par taler pa Marielyst Hgjskole i 1868 og 1869, og
altsa efter at Christen Kold i 1852 begyndte sin skole i Dalby, der af Dansk Frisko-
leforening opfattes som den fgrste friskole, taler Grundtvig om friskole i en nuti-
dig betydning. P4 Marielyst var emnet i 1868 den skandinaviske sag, hvor en ny

1 Taktil Kim Arne Pedersen for betydningsfulde kommentarer til en tidligere version af artik-
len.

2 Center for Grundtvigforskning 2022.

3 ODS hari 1924 tre forklaringer pa ordet Friskole: 1) et ikke statsligt akademi. 2) “betegnelse
for de af den grundtvigske retning (forste gang af Kr. Kold 1852) oprettede private skoler,
hvor foreeldrekredsen selv vaelger leereren.” - med en henvisning til ministeriel skrivelse fra
1880. 3) “skole, hvor eleverne nyder gratis skolegang (mods. Betalingsskole).”
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svensk hgjskole blev omtalt. Her har Grundtvig ifslge Dansk Folketidende* talt om
friskoler som bgrneskoler, hvilket dbenbart ikke har vaeret den almindelige brug
af ordet, for bladet har sat det i citationstegn.

“Forresten var det ikke nok med Hgiskoler for den voksne Ungdom,
der maatte ogsaa oprettes “Friskoler” for Bgrnene, hvor de gjen-
nem den mundtlige Forteelling blev gjort bekjendt med Feedrelan-
det, Folket og Modersmaalet, og - hvis de kom fra kristelige Huse -
tillige blev underviste i den kristelige Bgrneleerdom”.

Ud over begrebet Friskoler ser vi her ogsa en metodisk og indholdsmaessig be-
skrivelse af skolerne: Fortaelling om feedrelandet, folket, modersmalet og - even-
tuelt den kristelige bgrnelaerdom.

Lad os forst tage fat pa begrebet forteelling. I det store forfatterskab bruges for-
teelling eller at forteelle forbavsende fa gange, mens mundtlighed star centralti de
paedagogiske skrifter, som her i et tidligt skrift Om Almue-Underviisningen:

“Altsaa, det er min uforbeholdne, og som jeg troer, baade i det Heles
og i Almuens Vilkaar dybt grundede Mening: Christendoms-Kund-
skab fremfor Alt, og dernaest saa megen historisk Kundskab iszer
om Feedrenelandet, som der findes Tid og Evner til, bgr Menig-
Mand besidde, Kundskaberne bgr, saavidt mueligt, bibringes ham
ved et levende, mundtligt Foredrag”.®

Teksten er fra en, ikke feerdiggjort, paedagogisk afthandling fra omkring 1819 og er
preeget af den bibelkristendom, som han senere laegger bag sig, men peger samti-
dig frem imod en skole, der i hgj grad bygger pa mundtlighed, pa det levende ord.

Tyve ar senere i 1829 er det en anden Grundtvig, vi ser. Her udgiver han bogen
Historisk Bgrne-Laerdom, der iseer i andenudgaven fra 1832 har interessante di-
daktiske betragtninger i fortalen, som han indleder saledes:

“Efter nuimange Aar at have sysselsat mig med historisk Undervis-
ning, vel mest i Tankerne, men dog ogsaa i Virkeligheden, finder jeg,

4 Ugebladet Dansk Folketidende udgives og redigeres pa dette tidspunkt af den grundtvigske
folketingspolitiker Sofus Hggsbro fra Det nationale Venstre.

5 Grundtvig 1956: 99. Mens man generelt taler om Grundtvigs pavirkning af Christen Kold, sa
er det nok omvendt her. Kold havde talt ved det grundtvigske vennemgde i 1866. I sin prae-
sentation af Kold taler Grundtvig om det levende Ord, Kold, derimod, taler om at fortalle.

6 Bugge 1968a: 193.
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man kommer bedst afsted dermed paa den simple Maade jeg her vil
kortelig betegne.”

[ fgrste omgang gar han ud fra Middelhavet “og de tre Verdens-Dele omkring det,
men ikke anderledes, end at det vides bestemt, hvordan Evropa, Asien og Afrika
ligger for Middel-Havet, hvad Landene omkring det hedder nu, og hvad de hed i
gamle Dage.”® Grundtvig taler om bgrn, om mundtlighed, om rim, der er lette at
huske, og om kort der illustrerer fortaellingen. Kortene er savel traditionelle land-
kort, bade historiske og nutidige og det szerlige Tidens Strom, der fglger folkesla-
genes udvikling gennem 3000 ar.

Inspirationen hertil kommer fra den tyske paedagog Johann Gottlieb Friedrich
Strass, men Grundtvig teenker selvsteendig didaktisk, skriver sine Krgnike-Riim til
Bgrne-Laerdom 1 1829 og far udgivet en dansk udgave af Tidens Strom. Den gen-
givne Tidens Strém eller universal-historisk Omrids er fra 1870.°

Fremhaevelsen af mundtligheden péd bekostning af leesningen falder godt i trad
med tankerne fra den ti ar yngre afhandling om almueundervisning og bliver end-
nu mere markant i hgjskoleskrifterne fra 1830’erne og 1840’erne.

Skolen for Livet og Academiet i Soer fra 1838 begynder med digtet ‘Moders Navn
er en himmelsk Lyd, der priser modersmaélet som “det Kraftens Ord, Som lever i
Folkemunde”, og veerkets efterskrift indledes ligeledes programmatisk med erklae-
ringen: “Skriften staaer men Ordet gaaer.”*

Hvad er det, som det Ord kan, hvorfra kommer dets magt? Begrebet, Det leven-
de Ord, kan muligvis kaste lys over det. For os, der kommer fra en friskoletraditi-
on, er det sveert ikke at laese den koldske undervisningsform, forteellingen, ind i
dette begreb. Men oprindelsen skal nok naermere findes i Johannesprologen® og
i Grundtvigs sggen efter kristendommens grundlag, der pa dramatisk vis kulmi-
nerer med udgivelsen af Kirkens Gienmaele i 1825. Grundtvigs sggen efter den
sande kristendom har visse ligheder med Martin Luthers 300 ar tidligere, men
hvor Luther vender sig imod skriften, erkender Grundtvig, at skriften ikke kan
veere kristendommens grundlag, da de nytestamentlige skrifter er yngre end kri-

7  Grundtvig 1890: 3

Grundtvig 1890: 3.

9 Svend Grundtvigs hustru, Lavra Grundtvig, beskriver i Johansen & Hgirup 1948: 145-146
denne kombinerede historie- og geografiundervisning, som Grundtvig forestod i hjemmet.

10 Bugge 1968b: 80, 120.

11 Bibelen 1866. Joh. 1-5 er her gengivet efter Jacob Christian Lindbergs bibeloverszeettelse: “I
Begyndelsen var Ordet, og Ordet var hos Gud, og Ordet var Gud; det var i Begyndelsen hos
Gud; alle Ting ere blevne ved det, og uden det er ikke et blevet til, af hvad som er; i det var Liv,
og Livet var Menneskenes Lys: og Lyset skinnede i Mgrket, og Mgrket fattede det ikke.” Ordet,
livet og lyset! Lindbergs bibeloverszettelse, hvoraf fgrste udgave udkom i perioden 1837-53
er tilegnet “Aandens ypperste Praest i Norden” - Grundtvig.

[e¢]
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ATNES. Goondig. o o =

N.ES. Grundtvigs Historisk Bgrne-Leerdom og den medfplgende tidstavle over verdens-
historien Tidens Strém eller universal historisk Omrids udkom begge i 1829 og blev
senere genudgivet henholdsvis syv og fem gange med Grundtvigs egne tilfgjelser og zn-
dringer. De var sdledes blandt de mest udbredte undervisningsmidler i verdenshistorie i
anden halvdel af 1800-tallet. Tidstavlen blev anvendt i mange friskoler og i nogle lands-
byskoler, ligesom bdde laerebogen og tidstavlen var udbredte pd folkehgjskolerne. Tids-
tavlen Tidens Strom var lavet efter et tysk forlaeg, men Grundtvig praegede den med sin
egen idealistiske historiefilosofi ved at medtage store kulturpersonligheder som Ansgar
og Luther i stedet for opfindelser, viden og faerdigheder, der var i fokus pd oplysningsti-
dens tidstavler, og ved at give de nordiske og britiske folkeslag en prominent plads som
selvstaendige floder i tidens strgm pd bekostning af slaver, germanere og kinesere. Eng-
lands, Skotlands, Danmarks, Norges og Sveriges historie fgres sdledes helt tilbage til 200
dr fKr. med angivelse af sagnkonger som Dan, Skjold, Vermund og Uffe for Danmarks
vedkommende (Oxenvad.dk).
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stendommen. Det var ikke skriften, der gjorde mange kristne den fgrste pinse, det
var apostlenes forkyndelse - det talte og levende ord.'? Det ord leder Grundtvig
efter i begyndelsen af 1820’erne og finder det i trosbekendelsen ved daben og
ordene ved nadveren. For Grundtvig er kirken da ikke lzengere hverken en stats-
institution eller en bygning, men et levende feellesskab af de mennesker, der mg-
des om dab og nadver. En logisk fglge heraf bliver, som han i 1836 skriver i artik-
len med den polemiske titel Er Troen virkelig en Skole-Sag?:

“Altsaa, til og for de levende Christne, faa eller mange, er det jeg vil
skrive min Mening, ingenlunde et flygtigt Indfald eller en Bogstav-
Regning, men en af Livet udsprunget, leenge overveiet og med Erfa-
ring sammenlignet Mening, som er, at Troen, Gud skee Lov! slet in-
gen Skole-Sag er, men at den hele Religjons-Underviisning i Skoler-
ne, som vi giennem Aarhundreder har plaget os selv og Bgrnene
med, var en stor Vildfarelse, som vi skal gleede os over, den hersken-
de Forvirring endelig har ngdt os til at indsee. Jeg siger, Gud skee
Lov! at Troen slet ingen Skole-Sag er, thi var den det, da maatte vi
kalde vor Stilling fortvivlet, og det var kun en daarlig Trgst for Dan-
ske Christne, at der i Venslgv, og hist og her i Krogene, sad en lu-
thersk Skole-Mester, naar der mod enhver Saadan var hele Snese,
hvis Troes eller Vantroes Indpodelse i de Christnes Bgrn vi maatte
grue for®?

Artiklen er skrevet som en kommentar til et indleeg i Nordisk Kirketidende 26. ja-
nuar 1836, hvor den gudeligt vakte leerer Rasmus Sgrensen fra Venslev havde et
indleeg med titlen ‘Hvad er en luthersk catechetisk Skole?’ Helt i trad med den
herskende opfattelse af forholdet mellem skole og kirke skriver Rasmus Sgrensen
bl.a. “og uden al Modsigelse af troende Christne maa det da vaere det vigtigste i
Skolen, at meddele Bgrnene Troen.”'*

[ 1819 ville Grundtvig nok have billiget dette, men i 1836 ved han, at “Tvang til
Tro er Snak i Taaget”. Grundtvig skriver videre, at han finder det:

12 ApG2,37-47.

13 Bugge 1968a: 268.

14 Danmarkshistorien.dk 2012a. Helt i overensstemmelse med Anordning for Almue-Skolevae-
senet paa Landet i Danmark, 29. juli 1814 §22: “Ved Bgrnenes Underviisning skal der i Al-
mindelighed tages Hensyn til at danne dem til gode og retskafne Mennesker, i Overeensstem-
melse med den evangelisk-christelige Laere; samt til at bibringe dem de Kundskaber og
Feerdigheder, der ere dem ngdvendige for at blive nyttige Borgere i Staten.”
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“... usgmmeligt at bruge det Helligste for Mennesket til en mecha-
nisk Forstands-@velse [og, at han virkelig har] ... det Haab, at alle
fornuftige Folk snart vil enes om at frabede sig Religjons-Underviis-
ning i de offenlige Skoler af alle Slags, iszer, da alle De, der har mind-
ste Fglelse af, at Tro er et Hjerte-Anliggende, og ei selv er Skole-Me-
stere, vil indsee, det er i Bund og Grund forkeert at leere Troen uden
ad som en Lexe eller at udtveere og giennempidske den catechetisk.
At vore Bgrn, naar Skolerne ellers er taalelige, kan have godt af der
at hgre, hvordan Man skal fgre sig op i Verden, naar Man ikke vil
falde i Rettens Haender, men tvertimod vere agtet i sin Kreds og
efterlade sig et godt Efter-Male, det er en ligefrem Sag, men det er
eens baade for Christne og Joder og Hedninger, og bgr staae aldeles
uden for Troes-Sagen”.*>

Kristendommen er ikke en skolesag, men en hjertesag, hvorfor det ikke er staten,
men foraeldrene, der - alene eller sammen med ligesindede - har rettighederne
og pligterne pa dette omrade.

To forhold skal der her peges pa: For det fgrste kan Grundtvigs syn pa foreeldre-
retten pa sigt have veeret med til at udbrede hjemmeundervisning blandt bgn-
derne, og dermed til oprettelse af mange af de hjemskoler, der blev grundlaget for
de fgrste friskoler. Dette, dndelige argument for hjemmeundervisning, har imid-
lertid neeppe veret drsagen til, at Grundtvigs egne bgrn blev hjemmeundervist,
og kan derfor ikke sta alene. Et mere jordnaert argument, foraeldres darlige min-
der fra egen skoletid, som man kan se hos Ane Jensen fra Trunderup, har sikkert
ofte veeret det udslagsgivende. Dyrleege Jensen fra Kveerndrup forteeller herom:
“Denne [den offentlige almueskole] havde moderen nemlig i meget bedrgvelig
erindring fra sin egen skolegang, og hun syntes, at der kunne bgrnene laere alt
ondt, men intet godt.”!® Og rent juridisk var der hjemmel til hjemundervisning i
almueskoleloven.”

Desuden kan vi ud over spgrgsmalet om, hvorvidt troen er en skolesag eller ej,
i de to sidste tekstuddrag, ogsa, med udtrykkene “mechanisk Forstands-@velse”
og “at leere [...] uden ad som en Lexe”, ane Grundtvigs eksamensaversion. Ogsa i

15 Grundtvig 1955: 25.

16 Fynhistorie.dk 2006.

17 Danmarkshistorien 2012a. § 18: Forpligtelsen til at lade Bgrn eller Tyende sgge Almuesko-
lerne, bortfalder for dem, som ved en Student, seminaristisk oplaert Skolelaerer eller paa an-
den Maade saaledes drage Omsorg for deres Bgrns, Myndlingers eller Tyendes Underviis-
ning, at Amtsskoledirectionen efter indhentet Oplysning fra Sognecommissionen finder
anden Skolegang for disse uforngden.
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dag finder vi en modstand imod eksamen mange steder, en modstand, der ofte
grunder sig i karakterraes eller en opfattelse af, at man ikke bgr male pa bgrn, eller
pa mennesker i det hele taget.

Grundtvigs uvilje skal nok snarere findes i hans menneskesyn. 1 1832 udsender
han for anden gang en bog om den nordiske mytologi. P4 titelbladet star der den-
ne gang Nordens Mythologi eller Sindbillede-Sprog, historisk-poetisk udviklet og
oplyst af Nik. Fred. Sev. Grundtvig. Her skriver han i det fgrste kapitel, ‘Universal-
Historisk Vidskab':

“paa en fremskridende Oplysning og Dannelse maae alle kloge Skole-
Indretninger veere beregnede. Er vi derfor saa forfaengelige, at vi vil
gigre vore Bgrn og hele Efter-Slegten til et Steen-Tryk af os i Le-
gems-Stgrrelse, da gigr vi os selv en stor Skam, og gigr, saavidt det
staaer til os, Efter-Slaegten ulykkelig, fordi Mennesket er ingen Abe-
kat, bestemt til fgrst at efterabe de andre Dyr, og siden sig selv til
Verdens Ende, men han er en magelgs, underfuld Skabning, i hvem
Guddommelige Kreaefter skal kundgigre, udvikle og klare sig gien-
nem tusinde Slaegter, som et Guddommeligt Experiment, der viser,
hvordan Aand og Stgv kan giennemtraenge hinanden, og forklares i
en feelles guddommelig Bevidsthed.”'®

Mennesket er ingen abekat, men det er netop det, som mechaniske forstandsgvel-
ser og udenadlzerte lektier ggr det til. Mennesket er et guddommeligt eksperiment,
der, historisk handlende, altid overskrider og skaber nye muligheder. Skaber og
overskrider - pa graesk hedder det poiesis! Var mennesket kun historisk, sa gjorde
eksamensuvesenet med sin efteraben af de udenadleerte tekster ikke den store
skade, men vi er netop ikke abekatte, vi er mennesker, der kan og skal overskride,
omskabe og forny vores livsvilkar - vi lever et historisk-poetisk liv. Ove Korsgaard
gor i artiklen ‘Grundtvigs syn pa det nordiske i lyset af ny nordisk skole’* rede for,
at Grundtvig er for kappestriden, der jo fremmer kreativiteten, og at hans forhold
til eksamen udelukkende grunder sig i den andlgshed, som de mekaniske for-
standspvelser og udenadlaerte lektier er udtryk for.

Sa vidt sa godt, men skriver Grundtvig noget, hvor han for alvor kommer teet pa
undervisning af bgrn? Ikke meget, men i et enkelt forholdsvis sent skrift, ‘Skole-
mester-Legen i Danmark’ fra 1850, neermest sprudler Grundtvig af peedagogisk
liv. Artiklen indledes med at beskrive legen, der begynder med, “at man stikker I1d

18 Grundtvig 1907: 22
19 Korsgaard 2014: 33-34
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paa et Stykke graat Papir, og naar det er heelt omspaendt af Luen, blaeser man den
ud, hvorpaa den ene Gnist gaaer ud efter den anden”. Den sidste tilbageveerende
gnist er Skolemesteren, som det sa geelder om “at smakke, fgrend den gaaer ud af
sig selv.”?° Grundtvig anstiller herefter nogle betragtninger over, hvorvidt han skal
grine eller graede over en sadan leg, og kommer frem til, at hvad der fristede ham
til at greede. Det er:

“Sorgen over, at vi har saadanne Skoler, og at de fleste Bgrn, naar de
ikke vil gaae godvillig, treekkes ved Haarene ind i dem, hvad tilvisse
er noget af det sgrgeligste, man kan teenke sig, naar man er kommet
til det Skign, at Menneske-Livet, selv midt i denne syndige Verden, er
en kostelig Gudsgave, saa det »femte Bud« gizlder endnu langt bog-
staveligere om det Liv, Mennesket har for sig selv end om det, vi paa
en Maade deler med alle Dyrene paa Marken.

At nemlig Skolegangen, som den saedvanlig drives, ingenlunde
tjener til at vaekke, naere, styrke og glaede det egenlige Menneskeliv,
som det »vingede Ord« medfgrer og udtrykker, men snarere til at
forhindre, forkue og fortaere det, er ikke blot en daglig Erfaring af
det sgrgeligste Slags, men fglger med Ngdvendighed af det sande
Ordsprog, at »Bogstaven ihjelslaaer«”?*

‘Du ma ikke sld ihjel’ betyder ogs3, at du ikke ma sla livet ihjel i skolen, der netop
skal “vaekke, naere, styrke og gleede det egenlige Menneskeliv”.

“Skal der imidlertid raades Bod paa Uveaesenet, saa Menneske-Livet
baade i sin folkelige og i sin grundmenneskelige eller christelige
Skikkelse, istedenfor at pines enten i eller af Bgrnene, tvertimod
kan vaekkes og indpodes, nares og udvikles hos dem, da maa man
see til at leere dem en bedre Skolemester-Leg end den med det graa
Papir, og en saadan vil for Bgrn og alle levende Folk veere meget let
at leere, uagtet den for alle Dgdbidere seer fra Begyndelsen ud som
det bare Fjas, og siden, naar den har gjort sin Virkning, som et He-
xeri, man kan blive gal af at teenke paa.”*

Hertil vil dgdbiderne naturligvis sige, at det er:

20 Grundtvig 1909: 246.
21 Grundtvig 1909: 246-247.
22 Grundtvig 1909: 248.
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“Giggleri og Bleendvaerk, Sveermeri og Fanatisme altsammen, men
naar der virkelig er Aand i Ordet, saa bliver der ogsaa Liv og Mening
i Legen, enten det saa er Treaeer og Dyr, eller Mennesker og Guder,
hvormed der ingenlunde spases, men for Alvor leges; thi Lykken,
som Dgdbiderne kalder Ulykken, er, at Ordet i Folkemunde staaer
ngdvendig i en neaer og levende Forbindelse med hele Folket, dets
Tanker og Fglelser, dets Bopale og daglige Sysler, dets Fortid og
Fremtid, fglgelig med alt hvad der for Folket er virkeligt, vigtigt og
dyrebart. Heraf flyder nemlig med Ngdvendighed, at Legen ligefra
Begyndelsen er baade lystelig og leererig for Bgrnene, i samme Grad
som de har Livlighed med Lyst og Nemme, og Legen fgrer af sig selv
til alvorlig Eftertanke, fordi hvert Skridt i Levnets-Lgbet minder om
den og svarer til den, som Opfyldelse til Forudsigelse.”?®

Allerede i Skolen for Livet og Academiet i Soer skriver Grundtvig, at det er gennem
“Tale og Sang at [man bgr] oplyse og forlyste den lethemme Ungdom”,* men intet
sted beskriver han en vision om bgrneskole sa levende som her i ‘Skolemester-
Legen i Danmark’.

GRUNDTVIG OG KOLD

[ august 1860 holdt Grundtvig en skarp, polemisk og poetisk tale om sine skole-
tanker og livssyn til et Friskolemgde i Kgbenhavn, indkaldt og arrangeret af Jeppe
Tang, forstander pa det grundtvigsk praegede Blagards Friseminarium. Det var
forste og sa vidt vides sidste gang, Grundtvig deltog i et friskolemgde for skolefolk
fra hele landet. Han glaedede sig over at fa ordet blandt meend: “Som har ungdom-
mens fri og folkelige undervisning og oplysning for gje, og som hver i sin kreds
arbejde til dette mal.”?® Talen har mange interessante elementer, der tydeligt ud-
trykker, hvad Grundtvig anser for absolut ngdvendige preemisser for at lave en
skole med and og liv, der kan skabe glaede, mod og lys i skolen. At talen er skarp,
ses bl.a. i Grundtvigs kritik af statsskolens dannelsesidealer, der ifglge Grundtvig
er dgdens skole, blaekskolen. Han kalder disse skoler for laeseskoler, skriveskoler,
regneskoler og maleskoler, der pé alle mader modarbejder det virkelige og sande
menneskeliv, der i Grundtvigs forstaelse er: “Husliv, folkeliv og borgerliv; ja bade
som timeligt og evigt liv til gavn og glaede for menneskenes bgrn.” “Huslivet”, keer-
ligheden i familien, er for Grundtvig grundlaget for keerligheden til naesten, der er

23 Grundtvig 1909: 249.
24 Bugge 1968b: 121.
25 Dannebrog 1860: 1-3.
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forudseaetningen for at forsta “folkelivet”, et folks saerkende, der blandt andet kom-
mer til erkendelse gennem et folks historie, sagn, myter og modersmalet. “Borger-
livet” forstar Grundtvig som borgerlige love, en aftale mellem staten og folket, der
skal sikre det feelles bedste.?¢

Grundtvig fortsaetter polemisk med at revse skoleholderne, hvis fornemste mal
er at danne bgrn og unge i deres eget billede uden hensyntagen til elevernes glee-
de og livslyst. De modarbejder med andre ord skolen for livet og praktiserer sko-
len for dgden. Men Grundtvig har en ukuelig tro p3, at nye tider er pa vej, for han
er ndet frem til det talte ords betydning bade i kirken og i skolen: “Fgrst aret efter
var det, jeg klarlig sa lys i kirken over Gudsordet og lys i skolen over menneskeor-
det, begge i munden med dnd, som de eneste andelige livskilder og livsfloder pa
jorden.”?’

Kritikken af den geengse skole er ikke til at tage fejl af. Det ma uden tvivl have
glaedet deltagerne at lytte til Grundtvigs tale, for de var forsamlede til skolemgdet
med det formal at fremme forandring og nyteenkning bade i almueskolen og de
frie skoler, der pa dette tidspunkt inkluderede bade bgrneskoler, hgjskoler og de
frie seminarier. Blandt deltagerne i friskolemgdet var en yderst central person,
nemlig Christen Kold. I 1860 drev han bade en fri bgrneskole og en hgjere bonde-
skole i Dalby. Han har utvivlsomt lyttet med stor interesse og genkendelse til
Grundtvigs tale, for det var netop med udgangspunkt i de skoletanker Kold holdt
skole. At han fandt inspiration i Grundtvigs skoletanker, ses tydeligt i hans af-
handling Om Bgrneskolen, som Kold skrev i 1850 pa opfordring fra den grundtvig-
ske praest i Ryslinge, Vilhelm Birkedal, hvor Kold var husleerer. Anledningen var
udskrivningen af en konkurrence fra Fyens Litteraere Selskab, med titlen Hvilke
Forandringer i Borger- og Almueskolevaesenet ere blevhe ngdvendige ved de foran-
drede Forhold i vort Fedreland, og paa hvilken Maade bgr de ivaerksaettes? Bare tre
forslag blev indsendt, og Kolds afhandling Om Bgrneskolen fik en sgnderlemmen-
de kritik. I afhandlingen benytter Kold Grundtvigs analogi mellem historiens ud-
viklingstrin fra oldtiden over middelalderen til den moderne tid og menneskets
udviklingstrin fra barn til voksen, hvor barndomstiden er praeget af fantasi, ung-
domstiden af folelse og voksenalderen er forstandstiden. Og det er gennem det
levende ord, forteellingen, at fantasien naeres med det formal “at vaekke Aander er
det levende Ord alene forbeholdt, og fgrst naar Aanden er vakt, kan den kunstige
Oplysningsvej gennem Skrift med Nytte betreedes”?® Desuden ved vi, at Kold og
Anders Povlsen Dal allerede i Ryslinge Hgjere Bondeskole benyttede flere af

26 Dannebrog 1860: 1-3.
27 Dannebrog 1860: 1-3
28 Kold & Skovrup 1944: 21.
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Grundtvigs bgger i undervisningen f.eks. Bragesnak, Nordens Mythologi, en skole-
udgave af Haandbog i Verdenshistorien og hans historiske kort Tidens Strom med
forklaringer.?

For at forstd udbredelsen af Grundtvigs skoletanker i bgrneskolen er det helt
afggrende at bringe Christen Kold i spil, for det var Kold, der i praksis fgrte
Grundtvigs skoletanker ud i virkeligheden. Ved hans dgd i 1870 var der 73 koldske
friskoler i drift, men Kold hjalp mere end 100 friskoler pa fglgende mader: Ved
deres oprettelse; hvor han sgrgede for en leerer, der ifglge Kold lige netop passede
til den pdgeeldende kreds, med gkonomisk stgtte eller ved lejlighedsvis at under-
vise f.eks. i Trunderup hjemskole og Sgdinge Friskole, men ogsa ved at besgge
friskolerne, hvor han var deres mentor og vejleder.®’ I vakte kredse, der gnskede
at tage ansvaret for deres bgrns undervisning, var Kold altid parat til at hjeelpe og
bistod dermed foreaeldrene til selv at tage ansvar for deres bgrns undervisning. [
skolerne blev drenge og piger undervist sammen i modsaetning til private skoler i
byerne, mens leererne i de fgrste artier naesten udelukkende var mand. En del
kvinder var dog ogsa initiativtagere til friskoler.

Det var i Dalby pa Hindsholm, den fgrste frie grundtvig-koldske skole blev op-
retteti 1852. Inden da var der siden 1839 oprettet en raekke friskoler af den gam-
mellutherske leegmandsvakkelse pa Horsensegnen, De Stzerke Jyder, men de for-
blev en lokal foreteelse. I Kgbenhavn var der desuden i 1841 oprettet en bgrne-
skole i tilknytning til Dronning Caroline Amalies Asyl med Grundtvig som direk-
tgr de fgrste par ar, men den blev hurtigt omdannet til en pigeskole. Udvidelsen af
Kolds hgjskolevirksomhed med en bgrneskole var en frugtbar kombination, idet
en del af hgjskoleeleverne efter endt hgjskoleophold blev leerere i de fgrste frisko-
ler, der naesten alle begyndte i en stue som hjemskole. Grundtvigs ideal om hjem-
skole, hvor foraeldrene tager ansvaret for bgrnenes undervisning, er behandlet i
artiklens fgrste afsnit.

Mindst 60 sakaldte koldunger, heraf 5 kvinder, kom til at undervise pa friskoler
og enkelte tillige pd hgjskoler.* Adskillige af Christen Kolds elever oprettede des-
uden friskoler, nar de blev forzeldre, og dermed bredte det grundtvigske livs- og
dannelsessyn sig i store dele af landet. Senere kom inspirationen til oprettelse af
friskoler ogsa fra andre hgjskoler og kirkelige grundtvigske bevaegelser, hvilket
resulterede i en markant forggelse af frie bgrneskoler til 186 i 1880.32 Flertallet af
disse var grundtvig-koldske.*

29 Engberg 1985: 145, 169.
30 Thirslund 2002: 68.

31 Thirslund 2002: 65.

32 Christensen 2021: 32.
33 Christensen 2021: 34.
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GRUNDTVIGS SKOLETANKER | DE ALDSTE FRISKOLER

Sa vidt vides findes der kun én bevaret skoleplan, der detaljeret beskriver formal
og indhold. Den er skrevet af Kolds elev, Rasmus Hansen, laerer pa Vejstrup Fri-
skole, der blev oprettet som hjemskole i 1856. I sin skoleplan ggr han rede for
hovedformalet med undervisningen:

“Vedkommende betragte Skolen som et Resultat af den folkelige
Frihed, Grundloven af 5. Juni 1849 skaenkede det danske Folk. Det
foresvaever nemlig Vedkommende, at Friheden kan umulig udvikles
og gaa i Arv til Eftersleegten, med mindre Bondestanden, der udggr
det store Flertal og altsaa paa en Maade er i Besiddelse af Magten,
kan tilegne sig saa mange Kundskaber og saa megen Folkelig Dan-
nelse, at den bliver sig selv bevidst ved at skatte sine Friheder og
Indflydelse, ved at tale det djerve Ord paa rette Tid og paa rette
Sted, ved at frede om Kunster og Videnskaber og alt det skgnne i
Livet.”3*

Dette er en vaesentlig tilkendegivelse af det overordnede formal, nemlig at bibrin-
ge eleverne mod, lyst og kaerlighed til at veere aktive, myndige medborgere. Der-
naest ggr Rasmus Hansen rede for, hvad der efter hans mening kraeves for at opna
den sande frihed, nemlig et kristent grundlag som en forudseetning for livet pa
jorden og efter dgden. I skoleplanen redeggr han for, hvilke fag der undervises i og
hvilke bgger, der benyttes. De faglige ambitioner er ligeledes beskrevet i skolepla-
nen.

Den grundtvigske indflydelse er tydelig, idet Rasmus Hansen bl.a. naevner Lud-
vig Christian Miillers Bibelhistorie og Grundtvigs Haandbog i Verdenshistorien samt
Tangs Faedrelandshistorie som grundlag for forteellefagene i 1. klasse, der skal for-
stds som samlasning af de yngste Klasser. Eleverne i anden klasse, de aldste ele-
ver, fik ifglge skoleplanen forteellinger efter Melbyes “Forteellinger af Kirkehisto-
rien, Feedrelandshistorie fortalt efter Barfoed og Saxo, som Hjelpemidler bruges
ogsaa Rimkrgniken, Keempeviserne og Brandts Samlinger af Feedrelandshistori-
ske Sange”. Ogsa Grundtvigs Verdenshistorie benyttes i anden klasse.

Det ma formodes, at disse bgger havde stor udbredelse i de grundtvig-koldske
friskoler, idet mange af de fgrste friskoleleerere kom fra Kolds hgjskoler. Men
hvordan valget af bgger, og ikke mindst deres forfattere, blev foretaget er et spaen-
dende spgrgsmal. Det er ikke muligt at forholde sig til samtlige forfattere, men for
at forsta netveerket, vennekredsen, omkring Grundtvig, har vi valgt at saette fokus

34 Lund 2016: 39-40
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Uddrag af friskoleleerer Rasmus Hansens skoleplan for Vejstrup Friskole (Friskolear-
kivet).

pa Ludvig Christian Miiller. Nar han er en central person i den grundtvigske virk-
ningshistorie, er det, fordi han i en periode underviste Grundtvigs bgrn, og der-
med kendte ham personligt. Han underviste desuden pa den grundtvigsk inspire-
rede friskole pa Christianshavn, der var oprettet af cand.theol. ].G.S. Jensen i
1834.3> Miiller skrev adskillige lzerebgger i fagene historie og religion, alle skrevet
pa etlevende sprog, der kunne forteelles ud fra. Fra 1842 til 1848 var han forstan-
der pa Snedsted Seminarium, og da seminariet flyttede til Ranum, var han for-
stander der til 1850. Miiller var lzerer for adskillige betydningsfulde grundtvigske
fri- og hgjskoleleerere. Her skal navnes Anders Povlsen Dal, der var ansat ved
Kolds fri- og hgjskoler fra 1851 til 1864, Morten Eskesen, der pa foranledning af
Grundtvig i en periode var laerer pa Marielyst Hgjskole og senere blev lerer pa
Rudme og Odense friskoler, samt Jeppe Tang, der var seminarieforstander pa Bla-
gards Friseminarium og tillige en god ven af Grundtvig.?® Der er derfor grund til at
antage, at Miillers pavirkning i de grundtvigske friskolekredse er signifikant, og et
tydeligt eksempel pd, hvordan Grundtvigs skoletanker spredte sig som ringe i
vand.

35 Lange 1933: bd.1, 46-56.
36 Engberg 2011; Hjermitslev 2020.

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 63



GRUNDTVIGS SKOLETANKER | DAG

Mange af de gamle friskoler eksisterer stadig i 2022 og definerer sig nu eksplicit
som grundtvig-koldske. For at forstd, hvordan denne arv fortolkes i nutiden, er
det givtigt at se naermere pa tre udvalgte friskoler, nemlig @ster Jglby Friskole pa
Mors fra 1861, Vester Skerninge Friskole pa Fyn fra 1865 og Osted Friskole pa
Sjeelland fra 1917. Mange beretninger i de tre friskolers jubileeumsskrifter og in-
terviews med forstanderne vidner om, at forteelling, det hjemlige praeg, morgen-
sang og arligt tilbagevendende traditioner er umistelige vaerdier.?’

Forteelling er en veesentlig del af veerdigrundlaget for @ster Jglby Friskole. Der
er tre ugentlige forteelletimer pa skemaet fra bgrnehaveklasse til 9. klasse. I ind-
skolingen forteaelles eventyr, nordisk mytologi og bibelhistorie. I mellemgruppen
Danmarkshistorie, graesk mytologi og eventyr. Fra 6. til 9. klasse er der serlig fo-
kus pa verdenshistorien, en progression, der er helt i overensstemmelse med
Grundtvigs skoletanker. Traditioner bidrager til skolens sammenhaengskraft, og
der indbydes blandt andet til feelles juletree og teaterforestillinger. Alle leerere del-
tager i de feelles skolefester, og der er ligeledes stor foraeldreopbakning. For at
fastholde de naere relationer mellem forzeldre og skole har man fravalgt kommu-
nikation via intranet, fordi det personlige mgde og den ‘levende’ samtale giver de
bedste betingelser for gode samtaler. At mgdes til feelles morgensang har gennem
hele friskolens historie veret et kernegrundlag. Indholdet har ikke forandret sig
vaesentligt; der synges en salme, bedes fadervor og synges yderligere en eller flere
sange. Fornyelsen findes i valg af de sange, der synges. Dertil kommer, at musik
fylder meget pa skolens skema, idet alle klasser har musikundervisning, og der er
frivillig musik efter normal skoletid. Glaeden og samvaeret ved at spille og synge er
livgivende og med til at fremme det forpligtende feellesskab.

I de grundtvig-koldske friskoler var og er de praktiske fag, handveerksfagene,
en del af undervisningstraditionen, sdledes ogsa pa @ster Jglby Friskole, hvor der
i dag tilbydes bl.a. keramik, smedevaerksted, glaskunst, og hvad leererne i gvrigt
braender for at dele med eleverne. Friskolens undervisning forandres naturligvis
i takt med samfundets udfordringer. Nyteenkningen og forandringerne bygger
dog fortsat pa det grundtvig-koldske grundlag. Grundtvig var meget optaget af
‘praktiske sysler’ og ansd handens og dndens dannelsesomrader for ligeveerdige.
I skriftet Lykanskning til Danmark med Det Danske Dummerhoved og Den Danske
Hpiskole fra 1847, der ganske vist er skrevet til hgjskolerne, forholder han sig til
de praktiske sysler og deres betydning. Det ma antages, at det ligeledes blev en
del af friskolernes selvforstaelse:

37 @ster Jolby Friskole 1861-1986 (1986), Vester Skerninge Friskole 1865-1990 (1990); Jensen
2017; Lund 2022.
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“At man ved Siden ad den danske Hgiskole drev en Avlsgaard ud-
meerket godt, det vilde vist nok baade vere forngieligt og gavnligt,
og hvis Hgiskolen var omringet af Veerksteder, hvor alle Haandveer-
ker dreves udmaerket godt, da vilde baade Forngielsen og gavnlig-
heden veere udmaerket stor, thi for hvert levende Menneske er det
en Glede at see den raske Bevaegelse af Menneskelivet i mangfol-
dige og gavnlige Retninger, som man med et Ord kalde Driftighed,
og for Ungdommen vilde det vaere til uberegneligt Gavn, baade at
hver kunde see sin Syssel drevet mesterlig, og at have den levende
Mangfoldighed for @ie, hvorpaa deres forstandige Ledere altid vilde
henvende deres Opmarksomhed”.®

[ 2022 defineres det grundtvig-koldske livsyn pa Vester Skerninge Friskole med
seks dannelsesomrader: Personlig dannelse, der bl.a. skal fremme den gode selvi-
dentitet og livsduelighed hjulpet pa vej af nysgerrighed, undren, modighed, hand-
lekraft, ansvarlighed og robusthed. Social dannelse med fokus pa respekt for
mangfoldighed, anerkendelse, empati og evnen til at samarbejde bade i det nzere
samfund og interkulturelt. Samfundsdannelse, hvor begreber som medborger-
skab, demokrati/frihed og forstdelse for de store feellesskaber er vaesentlige ele-
menter. Natur og krop skal gennem leg, bevaegelighed, sansning af og i naturen
fremme naturforstdelse og robusthed bade fysisk og mentalt. Kreativitetsdannelse
er evnen til foretagsomhed, mod og nytenkning, aestetisk sans og handlekraft.
Faerdigheder, der primaert deekker over faglighed, men i et meningsfuldt samspil
med de gvrige dannelsesomrdder. Der kan naevnes adskillige paedagogiske meto-
der til opndelse af de centrale dannelsesprocesser, men helt genkendelige i det
grundtvig-koldske livssyn er fortaellingen og morgensangen, hvor alle mgdes og
far en faelles morgengave i form af sang, fadervor og fortallinger for hele skolefzel-
lesskabet. Hver fredag er der filosofi i forbindelse med morgensang. Alle elever
far et felles opleeg, der efterfglgende diskuteres i klassen. Emnerne spaender
bredt fra helt neere temaer til livets store spgrgsmal. Et af formalene er at give alle
elever en feelles referenceramme, der kan fremme refleksion, respekt for mangfol-
dighed og stimulere nysgerrighed og videbegzerlighed. Samfundets kompleksitet
er tidsandens veesentligste udfordring, fordi det komplekse ofte skaber forteel-
linger om alt det sveere i tilveerelsen; ensomhed, angst, klimaudfordringer, social
uro og krige. Derfor er det altafggrende, at den gode forteelling og habet far en
bearende plads i barne- og menneskelivet, for uden hab og tro pa fremtiden far

38 Borup & Schrgder 1929: 176.
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hablgsheden steerk grobund. At medgive bgrnene habet og troen pa fremtiden er
et feelles anliggende for skole og hjem.

Pa Osted Friskole har undervisning uden for skolens mure historisk vaeret en
paedagogisk arbejdsform. I 2022 inddrages udeskole i samtlige fag med det for-
mal at give eleverne kropslige og sanselige oplevelser, der i sig selv har veerdi,
men som ligeledes understgtter fagligheden. Der er ogsa et seerligt fokus pa mu-
sikken. Glaeden ved at synge og skabe musik sammen er en katalysator for leering
savel fagligt som for at fremme det forpligtende feellesskab, hvor alle individer er
vigtige brikker i processen. Desuden er morgensang en umistelig veerdi, der neer-
mest har liturgisk karakter med salmesang, fadervor, bgrne- og folkelige sange,
bade nye og eldre, men ogsd dannelsesmassige indslag om alt mellem himmel og
jord, fortalt af leerere, der veelger de emner, de braender for. Skoleleder Per Krgis
Kjeersgaard formulerer skarpt sin grundleeggende holdning til friskolens formal:

“Pa en grundtvig-koldsk skole som OFE [Osted Fri- og Efterskole]
gar det dannelsesmaessige udgangspunkt p3, at den enkelte person
- helt unik og seerlig - ikke er et frit sveevende individ, der begynder
fra nul og har nok i sig selv. Tveertimod er mennesker en del af en
kaede, der raekker bade tilbage og frem i tiden - og ud til siderne
naesten.”*

Sammenfattende skal det understreges, at ovenstdende pa ingen made er fyldest-
gorende for friskolernes samlede virke, men eksempler pa skoleledernes tolkning
af det grundtvig-koldske menneske- og dannelsessyn i 2022. Der er ingen facitli-
ste, for det er foraeldre, leerere og elever, der i feellesskab definerer, hvordan de vil
tolke grundlaget. Det er netop det szerlige kendetegn ved de grundtvig-koldske
friskoler. Man kan kritisk spgrge, om det er forskelligt fra folkeskolen, hvor gget
elev- og foraeldreindflydelse har gjort sig gaeldende i mange ar, og siden 1990 har
der veeret valgt skolebestyrelser med betydelig indflydelse pa skolernes hverdag.
I samme periode har lovgivningen formaliseret en styrket rolle for friskolernes
bestyrelser, der nu formelt er skolernes overordnede ledelser. Den afggrende for-
skel er dog fortsat, at folkeskolen i betydelig grad er indholdsstyret via lovgivnin-
gen, mens friskolerne fortsat selv kan tilpasse undervisningens méal og midler, nar
de ellers star mal med folkeskolens. Udvidelsen af undervisningspligten i 1972
satte friskolerne i et dilemma, idet de skulle treeffe beslutning om, hvorvidt sko-
lerne skulle oprette Klasser for 8. og 9. argang. Med realeksamens afvikling et par
ar senere ville optagelse pa ungdomsuddannelserne overvejende blive atheengige

39 Jensen 2017: 18-21.
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af folkeskolens afgangsprgver. P4 neaesten alle friskoler blev det drgftet, hvorvidt
man skulle tilbyde overbygning, og om det var i overensstemmelse med de
grundtvig-koldske skoletanker. I begyndelsen valgte mange at afvise indfgrelse af
overbygning, fordi man forudsa holdningsmaessige verdiskred vedrgrende ka-
rakterer og afgangsprgver, men efter 50 ar kan det konstateres, at langt de fleste
skoler har taget udfordringen op og indfgrt overbygning med afgangsprgver.*’
Som en konsekvens af det grundtvigske frihedssyn pagar der dog til stadighed
drgftelser om eksamen eller alternative afgangsprgver pa flere skoler. I 2022 er
der i Dansk Friskoleforening 32 friskoler, der har valgt at veere prgvefrie. Omtrent
halvdelen af disse er Rudolf Steiner-skoler.*!

Den demografiske udvikling har ogsa veret en udfordring for mange friskoler,
der tidligere 14 i stabile landbomiljger. Pa grundlag af data fra Danmarks Statistik
fik Dansk Friskoleforening i 2009 derfor gennemfgrt en sociogkonomisk analyse,
der viste minimale forskelle i uddannelsesniveau og indkomst mellem foraeldre i
friskoler og folkeskoler.*? En nyere analyse fra Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad
i 2020 kommer dog til en anden konklusion pa baggrund af et talmateriale, hvor
friskoler og private grundskoler ganske vist indgar samlet. Denne analyse konsta-
terer, at 20% af folkeskolerne er blevet nedlagt siden kommunalreformen i 2007,
og at dette har medfgrt en stigende tilgang af fri- og privatskoleelever i landdi-
strikterne. Det konstateres ligeledes, at bgrn af overklassen og den hgjere mid-
delklasse som landsdeaekkende tendens efter 2009 er overreprasenteret pa fri- el-
ler privatskoler. Begge undersggelser har veret udsat for en vis kritik, men er
udtryk for en stadig debat om eventuelle misforhold mellem skoleformerne.*

FORZLDRE PA EN GRUNDTVIGSK PRAGET FRISKOLE

“Det er kun foraeldrene, der ved, at der skal veere en friskole her i Lille Egede.”**
Dette udsagn siger noget centralt om Lille Egede Friskole, der ligger imellem Kor-
sgr og Boeslunde. Den gudelige veekkelse i fgrste halvdel af 1800-tallet og en sti-
gende utilfredshed med almueskolens strenge og darlige undervisning dannede
grundlaget for oprettelsen af friskolen. Det var modige folk, der oprettede skolen
for at give deres bgrns en friere skolegang, og nar skolen fortsat er en levende og
velfungerende friskole, skyldes det, at foraeldre og skolekreds i skolens 163-arige
virke har staet vagt om, at friskolen hele tiden har givet en undervisning, der lever
op til foraeldrenes og skolekredsens vaerdigrundlag. I de geeldende vedtaegter for

40 Christensen 2016: 62

41 Dansk Friskoleforening 2022b.

42 Lilliendal 2016: 109-112

43 Pihl & Pedersen 2020: 1-9.

44 Udtalt af skoleleder Morten Tram Mgller til generalforsamling pa Lille Egede Friskole 1997.
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Lille Egede Friskole star deri§ 2: “Det er institutionens formal at drive en Grundt-
vigsk praeget friskole indenfor rammerne i lovgivningen om friskoler i Danmark”.*°

Da Lille Egede Friskole begyndte i 1859 med 20 elever, var det efter forbere-
delse af Birgitte og Christian Rasmussen pa garden Lille Egede og husmand Niels
Kristensen, der boede pa Lille Egede Mark. Familien Rasmussen kom fra Lange-
land, hvor Christian Rasmussen i sit barndomshjem havde oplevet de gudelige
veekkelser. Christian Rasmussens far drog rundt i landet sammen med leegpreaedi-
kant Peter Larsen Skreeppenborg og holdt vekkelsesmgder. I Birgitte Rasmus-
sens hjem vidste de ikke noget om de gudelige vaekkelser, men til gengeeld kom
hun med en pengesak, som Christian Rasmussen métte bruge. Birgitte var en ret-
sindig og viljestaerk kvinde, og hun ville ikke, at deres bgrn skulle g i den offent-
lige skole i Gryderup. Husmand Niels Kristensen, der var opvokset i Sgnder Jel-
linge, var en veltalende mand med et lyst hoved, og han fulgte ivrigt med i alt
vigtigt, der rgrte sig i tiden.*

[ 1856 byggede Christian Rasmussen et hus, hvor hans svigermor kunne bo i
den ene ende, fodermesteren i midten, og i den anden var der plads til en kom-
mende friskole. Stifterne kontaktede Christen Hansen, Rosagergard, der fortalte
om sine erfaringer med Vejstrup Friskole, og pa hans anbefaling drog de to maend
til Dalby og talte med Christen Kold, der anbefalede dem en lzerer.

Den fgrste friskoleleerer igennem to ar blev Hans Hansen, der havde veeret pa
Kolds hgjskole i Dalby. Hans Hansen var aflgnnet med fa kroner, noget korn og den
daglige middag pa garden Lille Egede. Det var et kald at veere friskoleleerer i fri-
skolernes fgrste generation.”” Seminarist Dalsgard Pedersen kom derefter fra Fer-
ritslev Friskole og var leerer i et ar, hvorefter Diderik Johansen pa Kolds anbefaling
kom til Lille Egede fra Hgjby Friskole. Diderik Johansen, der havde veeret pa Kolds
hgjskole i Dalby i vinteren 1858, blev en betydelig friskolelerer i Lille Egede igen-
nem 36 ar. Diderik Johansen drev friskolen videre i Christian Rasmussens hus,
men da han kom hjem efter slaget ved Dybbgl i 1864, kgbte han et lille husmands-
sted pa 4 tdr. land pa Lille Egede Mark. Nu blev det Diderik Johansens egen skole
i forstaelse med foreeldrekredsen. Han var alene ansvarlig for den og aftalte selv
skolepengene med bgrnenes forzldre. Enhver betalte efter formden, og derud-
over blev han aflgnnet i naturalier.

Séledes var det foraeldrene, der forberedte og oprettede friskolen. De vidste,
hvad de ville med deres bgrns undervisning, og for at opna de bedste verdier fra
de gudelige vaekkelser kontaktede de Christen Kold. Der blev ikke holdt mgder

45 Lille Egede Friskole 2007.
46 Historiske Skeelskgr 2022.
47 Eriksen 1999: 5.

68 & UDDANNELSESHISTORIE 2022



om friskolens veerdigrundlag, foreeldrene vidste, hvad de gjorde, nar de spurgte
Kold. De kendte ham som skolemanden, der hjalp og stgttede friskolekredse, og
samtidig vidste de, at friskolen ville blive fri for terperi og til gengeeld fyldt med
fortalling, salmer og sange. Lille Egede Friskole var den eneste friskole uden for
Fyn, som Christen Kold stgttede gkonomisk.*® Efter Dideriks Johansens dgd i
1898 drev hans enke Sofie Johansen skolen videre til juni 1900, hvorefter hun
solgte ejendommen til en nabo, der lejede ud til den nystiftede skolekreds.

I friskolens fgrste forhandlingsprotokol fra 1899 star der blandt andet i ved-
teegtens § 1, at kredsens antagne leerer skal undervise pa sa god og fyldig made
som muligt, og hvert barn skal undervises og omgas efter sin ejendommelighed
og fa det mal af kundskaber, som det er modtageligt for pa de forskellige udvik-
lingstrin. Det understreges ogs3, at hvis undervisningen skal komme bgrnene til
gavn, er det meget veesentligt, at der mellem laereren og bgrnenes forzeldre kan
komme et godt samarbejde i stand, sdledes at opdragelsen i hjemmet og skolen sa
vidt muligt kan ga hand i hand.** Her ses det for fgrste gang pa skrift, hvordan
foreeldrene gnsker deres bgrn undervist. Ligeledes stadfaestes det, at friskolen
herefter er ejet af skolekredsen med en folkevalgt bestyrelse og med generalfor-
samlingen som gverste myndighed.

Igennem historien har foreldre og medlemmer af skolekredsen veret synlige
ud over det daglige skolevirke og bestyrelsens dagsorden, nar der var behov for, at
skolens vedteegter tradte tydeligt frem som det pejlemzerke, alle skulle agere efter.
Det kunne veere omkring uoverensstemmelser imellem leerere, uro i foraeldrekreds
eller skolekreds samt meningsforskelle i bestyrelsen, og i sddanne tilfeelde bliver
vedtaegterne den utvetydige rettesnor. I givet fald kan medlemmer af skolekredsen
udover foreeldrene veere af stor betydning. Tidligere elever, foraeldre eller stgtter af
skolens virke har deres syn udefra, og deres historiske hukommelse kan veere til
stor hjalp for de aktuelle implicerede pa skolen, og deres indlaeg i debatten kan
saette aktuelle problemfelter i et andet perspektiv. Andre eksempler p3, at besty-
relse og ansatte matte agere ud over den daglige forretningsorden og med hensyn-
tagen til gnsker og holdningstilkendegivelser fra skolekredsen, var under dialogen
om overbygningen pa Lille Egede Friskole, der forberedtes og indfgrtes i ar 2000,>°
og ligeledes da Bgrnehaven Ravnereden forberedtes og indviedes i 2011.5

[ jubileeumsskrifter har foraeldrenes udsagn staet meget klart. Aksel Egede, ef-
terkommer af Christian Rasmussen, sagde i 1984 i tilbageblik pa sin skoletid fra
1911 til 1920: “Der var ikke et rend af foraeldre, som der er nu. Bdde skolelaereren

48 Christensen 2021: 49.

49 Lille Egede Friskole 1899: 4.

50 Friedrichsen & Sgrensen 2009: 15.
51 Ravnereden, 2011.
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LILLE EGEDE FRISKOLE

1859-2009
Jubilzeaumsskrift

Lille Egede Friskoles jubilzeumsskrifter udger sammen med skolens protokoller det
vaesentligste grundlag til forskning i friskolens historie om bdde foreeldre, elever og
leerere. Og arkivalierne fortaller ikke alene om skolelivet, men i hgj grad ogsd om den
virkelighed, der pd et givent tidspunkt herskede bdde i hjemmene og i lokalomrddet.

og forzeldrene havde da fred. Foraeldrene kom til aftenmgder hver 14. dag til for-
eldrenes oplysning og ikke for at drgfte deres bgrn. Der forekom ikke nogen van-
skeligheder i skolen dengang, det sgrgede skoleleereren for”.>? Margit Geil, tidli-
gere bestyrelsesmedlem, fremhaevede i 1999, at hun var meget glad for de akti-
viteter, der involverede forzeldre, ligesom morgensang, forteelling og et steerkt og
stgttende netveerk blandt forzldrene hgrte til de bedste vaerdier pa Lille Egede
Friskole.

I skolens vedteaegter, der blev godkendt i Undervisningsministeriet i 1954, star
der i formalsparagraffen, at “det er institutionens formal fortsat at drive en
grundtvigsk praeget friskole.”** Ordet fortsat kunne tyde p3, at det allerede fgr
1954 har veeret en del af friskolens formalsparagraf, men det kan ikke verificeres
i skolens arkivalier.

52 Lille Egede Friskole 1984: 30.
53 Eriksen 1999.
54 Lille Egede Friskole 1954.
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Det er relevant at spgrge om, hvordan de gudelige vaekkelser, Grundtvig og
koldungernes undervisning i de fgrste mange ar af skolens virke kan spores i
2022. Ursula Fiedler, tidligere foraelder og leerer til 2022, forteeller:

“Vi har morgensang hver dag for alle elever. Og alle bgrn skal have
Dansk Skolesangbog med til morgensang. En dag om ugen deltager
de store bgrn fra bgrnehaven til morgensang pa friskolen. Morgen-
sang har hver dag et fast indhold: vi synger en sang eller en salme,
beder Fadervor, har meddelelser fra voksne og bgrn, fejrer fgdsels-
dag og afslutter med en sang. Vi har feellesforteelling en gang om
ugen til morgensang for 0.-6. klasse, dertil har klasserne forteelling
med klasselaereren i en lektion om ugen, her forteelles f.eks. folke-
eventyr, forteellinger fra Det Gamle - og Det Nye Testamente og fra
den nordiske mytologi. Fra 7.-9. klasse har eleverne to lektioners
TUDE-fag (Teori, Undren, Debat, Etik).5

[ faget drgftes livets store spgrgsmal, det kan vaere alt fra organdonation til aktiv
dgdshjaelp. Fagets indhold forklares blandt andet ud fra Grundtvigs dannelsessyn
og tanker om livsoplysning, at “eleverne skal oplyses om selve livet.”> Ursula
Fiedler fortzeller, at skolens grundtvigske og/eller koldske tilhgrsforhold lgbende
drgftes imellem bestyrelse og ansatte.

Det defineres i Grundlovens § 76, “at foraeldre eller veerger, der selv sgrger for,
at bgrnene far en undervisning, der kan std mal med, hvad der almindeligvis kraee-
ves i folkeskolen, er ikke pligtige at lade bgrnene undervise i folkeskolen.”>” Mor-
ten Tram Mgllers udsagn til generalforsamlingen i 1997: “Det er kun foreeldrene,
der ved, at der skal veere en friskole her i Lille Egede”, er et vigtigt budskab til
stadig opmeerksomhed. Bgrnene er naturligvis foraeldrenes, og de leegger ansva-
ret for bgrnenes undervisning i haenderne pa leerere i friskolen. Derved bliver
skolen hjemmets forleengede styrke i dannelsen af deres bgrn. Og som endnu en
beskyttende kreds uden om skolekredsen har friskolerne Dansk Friskoleforening,
“der veerner om hjemmenes ret og indflydelse i skolespgrgsmal [...] og arbejder
for de bedst mulige vilkar for at oprette og drive friskoler i Danmark”.>

Nar foreeldre indgér i arbejdet med at oprette en ny friskole, kommer de jeevn-
ligt i tvivl om, hvorvidt de nu ogsa magter opgaven. Pa spgrgsmal herom vil svaret
dog ofte veere en henvisning til, at almindelige foreeldre har lgftet opgaven i mere

55 Lille Egede Friskole 2022.
56 Lille Egede Friskole 2022.
57 Danmarkshistorien.dk 2012b.
58 Dansk Friskoleforening 2022a.
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end 150 ar, og ved ansettelse af de rette medarbejdere vil de kunne sikre sig, at
beslutningerne altid kan treeffes i feellesskab og i overensstemmelse med skolens
grundlag. Hvis dette grundlag er grundtvigsk, vil man heller ikke falde i den grgft,
atbgrn bliver ensrettet for at leve op til bestemte ideologiske synspunkter. Frisko-
leloven indledes med ordene: “Friskoler og private grundskoler (frie grundsko-
ler) kan inden for rammerne af denne lov og lovgivningen i gvrigt give undervis-
ning, der stemmer med skolernes egen overbevisning, og tilretteleegge undervis-
ningen i overensstemmelse med denne overbevisning”.>® Det centrale i denne
indledning er i virkeligheden, at friheden skal administreres inden for lovens
rammer. Nar graenserne overskrides, opstar der ofte en politisk debat om ind-
skreenkninger i skolefriheden. Det er naturligt i et demokratisk samfund, men
ngdvendigheden af stramninger pa grund af enkelte svigt er ikke altid indlysende.
1 1999 udtalte formanden for Lille Egede Friskole saledes: “Vi skal ikke uden at
markere os finde os i, at det lille ord fii i friskole langsomt reduceres igennem
strammerne lovgivning og gget tilsyn. Friskolen begyndte med forzeldrenes an-
svar, vilje og frihed, og sddan skal det fortsaette”.?

MIDDEL TIL FORBINDELSE, SAMMENHOLD OG SAMVIRKE

[lgbet af 1880’erne var der oprettet friskoler i det meste af landet pa lokalt initia-
tiv fra foraeldre og leerere, men efterhdnden blev der behov for et felles talergr.
Dansk Friskoleforening blev saledes oprettet den 16. november 1886 med det
formal “at tjene som Middel til Forbindelse, Sammenhold og Samvirke mellem
Friskolevenner over hele Landet.”®! Formalets sproglige formulering har virket
bekendt i grundtvigske kredse, hvor vennemgder var betegnelsen for sammen-
komster om grundtvigske anskuelser. Foreningens vedteegtsmaessige opgaver var
imidlertid affattet helt anderledes. Der skulle ganske vist holdes fellesmgder,
men ellers drejede det sig om anskaffelse af godt og billigt skoleudstyr, indsam-
ling af statistiske oplysninger, oprettelse af en understgttelsesordning for svage
og aldre friskoleleerere samt deres efterladte og ikke mindst tage vare pa frisko-
lernes tarv i forhold til lovgivningsmagten.®?

Initiativtagerne til oprettelsen af Dansk Friskoleforening manglede dog at fa
tilslutning til oprettelsen. Det kneb iseer med at fa opbakning fra forzldre, og in-
den arbejdet var reelt pdbegyndt, kunne man i Hgjskolebladet lase, at forstande-
ren pa Askov Hgjskole, Ludvig Schrgder, kraftigt anbefalede laeserne at stgtte op-
rettelse af en ny “dansk Skoleforening,” der bl.a. “skulle fremme en livligere Vek-

59 Bgrne- og Undervisningsministeriet 2022.
60 Eriksen 1999: 3.

61 Christensen 2016: 17.
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selvirkning mellem Skole og Hjem”. Forbavsende utilslgret fandt han kun opret-
telsen af Friskoleforeningen berettiget med hensyn til understgttelse af gamle
friskoleleerere. Friskoleforeningens nyvalgte formand, Laurs Rasmussen, replice-
rede hurtigt, idet han understregede det serlige ved friskolesagen, hvor hjem-
mene star “med det fulde ansvar for bgrnenes udvikling og har frihed og ret til at
gribe ind”, nar der i skolen ikke virkes efter gnske.®® Ludvig Schrgder var abenbart
skuffet over Friskoleforeningens vedtegtsmaessige opgaver og pegede pa en
manglende tydeligggrelse af den grundtvigske forpligtelse til folkeoplysning.
Laurs Rasmussen understregede til gengeeld den koldske grundtanke om frisko-
len som hjemmets skole, men noget tyder p3, at friskolefolk havde svaert ved at se
sammenhangen mellem vennemgder og foreningsinteresser. Det tog et par artier,
for de fleste friskoler sluttede sig til den nye forening. Der var i grundtvigske kred-
se ikke tradition for en formel organisering af bevaegelsen.

Den tgvende opbakning til den nye forening skal naeppe vurderes som en strid
om friskolernes grundlag. Intet tyder p3, at friskolefolk i almindelighed haftede
sig ved forskelle mellem den grundtvigske og den koldske opfattelse af friskole-
virksomhed. Ved friskoleforeningens 25-drs jubileeum holdt den grundtvigske
hgjskoleforstander Jens Lund den officielle tale om friskolens grundlag. Det frem-
gar af referatet, at foredragsholderen “med rette” navner Kold som “Friskolens
Fader”, der endnu vil kunne lare friskolefolk meget, dersom de engang imellem
ville teenke over hans ord.®* Oprindelig var det almindeligt at omtale friskolerne
som koldske, men i tiden efter Kolds dgd i 1870 begyndte iseer hgjskoleforstan-
dere at omtale de friskoler, der var andsbeslaegtede med hgjskolerne, som grundt-
vigske, ogi 1911 var det blevet en geengs betegnelse. Det er derfor bemaerkelses-
veerdigt, at jubileeumsmgdet tilsyneladende undlod at fremhaeve Grundtvig som
den ene af friskolens faedre. I arsberetningen for 1924-25 benzevnte formanden,
Jgrgen Jorgensen Borup, de traditionelle friskolekredse for grundtvig-koldske. Be-
grebet har muligvis veeret anvendt fgr, men sammenstillingen blev fgrst herefter i
stigende grad taget i anvendelse. Det faldt sammen med, at skoler med anden
baggrund var blevet almindelige.®

FRISKOLER | TEKST OG TAL

Som naevnt tidligere ansa Grundtvig undervisning i hjemmet som det mest natur-
lige. Efter vedtagelsen af skolefrihedsloven af 2. maj 1855 kunne den brede be-
folkning opfylde bgrns undervisningspligt ved hjemmeundervisning, og jeevnligt

63 Christensen 2016: 16-18.
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slog flere foraeldrepar sig sammen om en sakaldt hjemskole. Indtil 1864 blev dis-
se uanset elevtal regnet for hjemmeundervisning, selv om de typisk benaevnte sig
som skoler. Med lov af 30. september 1864 blev det imidlertid fastsldet, at de farst
var at betragte som skoler med ret til at fa fgrt tilsyn pa hjemadressen, hvis de
underviste mindst 10 elever, og dette elevtal blev i 1899 ogsa sat som nederste
graense for modtagelse af statstilskud. Ved opggrelsen af antal friskoler er der
altsa kun medregnet skoler med mindst 10 elever, selv om der efter alt at dgmme
har veeret endnu flere sméskoler med hjemmeundervisning efter grundtvigsk og
koldsk inspiration.®®

[ perioden 1850-1950 er det registreret, at der blev oprettet 349 grundtvig-
koldske friskoler. Af disse har 261 skoler veeret medlem af Dansk Friskolefor-
ening, men det bgr bemaerkes, at en del af de tidlige friskoler var nedlagt fgr op-
rettelse af foreningen. I alt blev der i drene 1839-1949 oprettet 506 friskoler.
Blandt disse er der registreret 46 skoler oprettet af frikirker, Steerke Jyder og In-
dre Mission; 103 skoler er retningsfri egnsfriskoler, der henholdsvis kan karakte-
riseres som protestskoler eller et geografisk supplement til folkeskolen. Kun 8
skoler er oprettet med éntydig paedagogisk profil. Registreringen af de religigse
skoler er ikke fuldstaendig, da relevante arkivalier er sveere at opdrive.®’

Igangveerende friskoler i udvalgte ar:

1890 | 232 skoler | 157 gr-koldske | 76 kredse i Dansk 74 gr.-koldske
Friskoleforen.

1900 | 244 skoler | 164 gr-koldske | 128 kredse i Dansk 123 gr.-koldske
Friskoleforen.

1910 | 267 skoler | 171 gr-koldske | 144 kredse i Dansk 136 gr.-koldske
Friskoleforen.

1920 | 273 skoler | 176 gr-koldske | 155 kredse i Dansk 146 gr.-koldske
Friskoleforen.

1930 | 251 skoler | 165 gr-koldske | 141 kredse i Dansk 133 gr.-koldske
Friskoleforen.

1940 | 229 skoler | 152 gr-koldske | 136 kredse i Dansk 127 gr.-koldske
Friskoleforen.

66 Christensen 2021: 26, 28-29.
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Enkelte medlemskredse i Dansk Friskoleforening omfattede flere skoler, og nogle
fa kredse bestod af medlemmer ved nedlagte skoler eller hjemskoler med under
10 elever.®

De aldre friskoler er for nylig blevet grundigt registreret, mens et tilsvarende
arbejde udestar for skoler oprettet efter 1949. Da foreningen af principielle arsa-
ger har undladt at registrere medlemsskolernes holdnings- og veerdigrundlag, vil
det ikke veere muligt at foretage en tilsvarende kategorisering for skolerne i efter-
krigstiden. Det kan dog fastslas, at der i 2020 af friskoler oprettet fgr 1950 kun
eksisterede 48 grundtvig-koldske, 4 religigse og 2 oprettet pd peedagogisk grund-
lag.®®

Siden 2012 har Undervisningsministeriet imidlertid skeerpet kravet om offent-
ligggrelse af skolernes vedtaegter pa deres hjemmesider, og dette har gjort det
muligt at fa indsigt i, hvordan skolerne selv definerer deres formal. En gennem-
gang viser, hvordan medlemskredsen aktuelt er sammensat. Af foreningens 280
medlemsskoler har 134 Kold og/eller Grundtvig naevnt i formalet. Langt de fleste
i formen ‘grundtvig-koldsk’ eller for 28 skolers vedkommende ‘inspireret heraf.”°
Det kan altsa konstateres, at 93% af skolerne i 1940 var grundtvig-koldske, mens
opggrelsen i 2022 viser, at tallet er faldet til 48%. Da foreningen efter sit formal
aldrig har erkleeret sig grundtvigsk eller grundtvig-koldsk, er udviklingen vel lo-
gisk nok, men det er ikke sket uden en intern diskussion blandt medlemmer, som
folte deres grundtvigske frisind udfordret af den stgrre mangfoldighed i med-
lemsskaren.

Et tidligere hovedstyrelsesmedlem fremkom i 1996 med et forslag om, at for-
eningens formal skulle rettes mod de grundtvigske friskoler, og det vakte furore
blandt savel tilheengere som modstandere. Som fglge heraf fik foreningen indsat
en baggrundsparagraf, der udtrykker, at foreningen historisk har arbejdet “for en
frisindet skolelovgivning med baggrund i de tanker, som var fremfgrt af N.ES.
Grundtvig og Christen Kold””* I processen frem mod vedtaegtstilfgjelsen hentede
savel tilhaengere som modstandere argumenter i bogen Tolerance eller Frisind? af
Holger Kjeer, der sdledes gav inspiration til udformningen. Den mangearige hgj-
skolelaerer i Askov ville pavise, hvordan Grundtvigs kamp for dndelig frihed var
grundet pa en frisindet mindretalstaenkning, som fgrte til frihedsrettigheder in-
den for ikke mindst kirke- og skolelovgivning. Holger Kjeer tilleegger ordet frisind

68 Christensen 2021: 32-34; Aarsberetninger 1891-1940.
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Vindinge Friskole ved Nyborg virkede i drene 1865 til 1879. Friskolelerer Anders
Klinkby fulgtes hjem fra krigen i 1864 med et par afmgnstrede soldater fra Vindin-
ge. Hans stilling pd Dalby Friskole var blevet overtaget af en ny leerer under krigen,
sd han tog imod et tilbud om at blive leerer pd en lille hjemskole hos murer Frederik

Ottesen. Elevtallet steg, og pladsen i Ottesens stue blev for trang. Men Christen Kold
tradte til med en gave pd 100 rigsdaler, sd Ottesen delvis med genbrugsmaterialer
kunne opfare skolestue i en tilbygning, der ses til venstre pd det gamle fotografi.
Vindinge Friskole fik i 1885 en lokal efterfalger i Rosilde Friskole, der i 1903 flyttede
til Refsvindinge. En aktiv friskolekreds i Dansk Friskoleforening med en typisk forhi-
storie. (Foto: Friskolearkivet).

den dimension, at alle har ret til at keempe for deres overbevisning, nar de ellers
respekterer, at andre har den samme ret.”?

LOVGIVNING OG MEDLEMSINDFLYDELSE

I de fgrste artier af foreningens levetid er der ikke eksempler pa direkte med-
lemsindflydelse, ndr man ser bort fra skriftlige valg af bestyrelsesmedlemmer. Til
gengeaeld blev formaendene for de regionale afdelinger tilkaldt, nar der var vigtige
spgrgsmal pa dagsordenen. Denne udvidelse af bestyrelsen blev benaevnt repree-
sentantskabet, og den muliggjorde naturligvis, at der lokalt kunne foretages drgf-
telser med repraesentanter fra et omrades skolekredse. Det var repraesentantska-

72 Kjeer 1961: 35-36, 71-121.
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bet, deri 1895 besluttede at sgge om statstilskud til skoledriften. Trods diskussion
gik man med til at acceptere et evt. krav om at fgre forsgmmelsesprotokol, hvis
friskolen fortsat havde frihed til “at ggre sit Arbejde pa sin ejendommelige
Maade”.”® Modstand i det hgjredominerede Landsting udsatte dog vedtagelsen til
1899. Loven var en betinget succes, da forudsaetningen for at fa et beskedent til-
skud var knyttet til, at friskolen fik kommunalt tilskud, hvilket kun var tilfeeldet
for ca. halvdelen af skolerne. Foreningen genoptog derfor arbejdet, da loven skul-
le revideres i 1908. Her opndede man et forhgjet tilskud til alle skoler, men pa
betingelse af at skolerne fgrte kontrol med elevforsgmmelser. Dette fgrte til in-
tern strid blandt friskolerne og resulterede efterfglgende i vedtaegtsaendringer.”*
Den interne strid blev fgrt an af hgjskoleforstander Thomas Bredsdorff, der i sine
forsvar for hjemmenes frihed ofte henviste til Th. Staunings kommentar i Folke-
tinget: “Naar vi ikke Maalet denne Gang at faa Friskolen indordnet under samme
Regler som Folkeskolen, saa naar vi det naeste Gang”. Den sdkaldte glidebane har
siden veeret fast diskussionspunkt, nar foreningen har mattet bgje sig for ind-
skraenkninger af frihedsgraderne.”

Friskoleforeningen var frem til 1920’erne begunstiget af, at den havde flere
medlemmer valgt til Folketing og Landsting. Iszer to elever af Christen Kold gjorde
sig bemaerkede. Klaus Berntsen var mangearig friskolelaerer i Hgjby og statsmini-
ster 1910-1913, mens Jgrgen Pedersen var leerer hos Kold og hans umiddelbare
efterfglger som forstander i Dalum, fgr han blev redaktgr af Fyns Tidende og ak-
tivt bestyrelsesmedlem i foreningen. I samvirke med Berntsen fik han indskrevet
bestemmelsen std mdl med i Grundlovens skoleparagrafi 1915.7¢

Gode venner pa tinge var dog ingen garanti for lette Igsninger. Da undervis-
ningsminister Jakob Appel, der var tidligere afdelingsformand, i 1912 fremsatte
et forslag om at erstatte skolekommissionernes tilsyn, sa det ud til, at friskolefor-
@ldrene ville fa markant indflydelse pa et fremtidigt tilsyn, men det blev aldrig
vedtaget i Landstinget og henlagt. Senere blev forslaget taget op af socialdemo-
kratiske regeringer i 1925 og 1931 med stramninger, der svaekkede forzaeldreind-
flydelsen. Det gav anledning til flere sendemandsmgder og resolutioner med
grundtvigske krav om frihed i undervisningen og tilsynet lagt i foraeldrenes heaen-
der. Sagen blev opfattet som en kamp om andsfrihed, for tilsynet har altid vaeret
betragtet som gvrighedens mulighed for at styre undervisningen i ugnsket ret-
ning. Selvfglgelig vedtog Folketinget regeringens forslag, men foreningens indsi-
gelser fgrte til forhandlinger i Landstinget, og i foraret 1933 blev de to ting enige
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om et tilsyn, hvor friskoleforaeldrene kunne velge en tilsynsfgrende i fagene
skriftlig og mundtlig dansk, regning samt skrivning og i gvrigt selv varetage tilsy-
net. Med smdjusteringer holdt denne lovgivning indtil 2001. Friskolerne er heref-
ter ved gentagne politiske indgreb blevet tilpasset en centraliseret folkeskolelov-
givning, hvor foreningen kun i nogen grad har formaet at fastholde undervis-
ningsfriheden. Oven i dette er skolerne blevet palagt at atholde den obligatoriske
afgangsprgve efter 9. klasse, medmindre skolen har erkleret sig totalt prgvefri.””
Den grundtvigske tradition for valgfrihed har siledes haft begraenset gennem-
slagskraft blandt folkevalgte fra 1970’erne.”®

De grundtvigske stemmer har iszer veeret tydelige pa omrader, der bergrer for-
@ldreret og undervisningsfrihed, men tilskudsbestemmelser og deres hensynta-
gen til sma skoler har ogséd haft en markant bevigenhed.”” Desuden ma forenin-
gens mgde- og kursusvirksomhed vist siges at have levet op til Ludvig Schrgders
idealer om grundtvigsk folkeoplysning, selv om frgeti 1886 mere pragmatisk blev
lagt til en skolepolitisk interesseforening.

KONKLUSION

Friskoler forbindes i hgj grad med N. F. S. Grundtvig, selv om han kun i begraenset
omfang har beskeftiget sig med de frie bgrneskoler. Det var sdledes Grundtvigs
almene teenkning om samfund, skole og undervisning, der blandt Grundtvigs til-
heengere bredte sig i fgrste halvdel af 1800-tallet og lagde grunden til den danske
folkehgjskole. Skolemanden Christen Kold oprettede efter grundtvigsk inspirati-
on en af de fgrste hgjskoler. Han kom derved i teet kontakt med tidligere veekkel-
sesfolk, som var gledet i grundtvigsk retning, og de fik ham i 1852 overtalt til at
oprette en bgrneskole baseret pa de grundtvigske tanker og Kolds egne erfarin-
ger med undervisning af bgrn. Det blev en hjemlig skole uden lektier, terperi og
udenadsleare, men praeget af forteelling, sang og faglig formidling, der blev gjort
neerveerende ved at tale til fglelser og fantasi. Mindst 60 af Kolds hgjskoleelever
blev i de fglgende artier leerere pa de friskoler, der fulgte efter Kolds egen. Ved
hans dgd i 1870 var der 73 koldske friskoler i drift.

[ artiklen er der set naermere pa tre ldre friskoler, og det kan konstateres, at
de fortsat er praeget af oprettelsesgrundlaget. Det samme gaelder pa en af landets
eldste friskoler, hvor bevidstheden om historien og myndige foraeldres rolle fort-
sat er tydelig. Skolen var ved sin oprettelse en koldsk friskole, men har i mange
artier betragtet sig som en grundtvigsk skole, selv om begrebet grundtvig-koldsk
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er blevet den almindelige term blandt de 134 friskoler, der i dag fgler sig direkte
forbundet med de grundtvigske tanker. De er medlemmer af Dansk Friskolefor-
ening, som i 1886 blev oprettet af personer, der overvejende var tilknyttet grundt-
vig-koldske skoler. Foreningen har altid veeret praeget af deres syn pa skole- og
undervisningsfrihed, men har samtidig erkendt, at mange andre friskoler i for-
skellig grad er beslagtede, selv om de henter inspiration fra anden side.

SUMMARY

N.ES. Grundtvig’s influence on independent free schools (friskoler) are described
in four sections. Grundtvig had many thoughts on education through his long life,
but he is especially known for his views on education among young people at
people’s high schools. However, he was also an inspirator for education in schools
for children, but it was primarily men and women inspired by Grundtvig’s educa-
tional ideas that founded independent free schools. Christen Kold was the utmost
important person to implement Grundtvig’s educational thoughts. Kold, who was
also influenced by revivalist religious movements, helped and supported parents
who wished to take responsibility for their children’s education. Those schools
were soon called free schools and many of Kold’s students from his people’s high
schools became teachers at the free schools. They followed the ideas on teaching
that Kold used at his own free school from 1852. Lille Egede Friskole was one of
the first free schools. It was established in 1869 and still exists today. It indicates
how it was possible for parents to maintain free schools based on Grundtvig’s
ideas at changing eras. After the first years of struggling for the rights to establish
free schools the movement was met by resistance and many difficulties, which led
to the founding of Dansk Friskoleforening in 1886, and this association has con-
tributed to provide government funding to free schools from 1899 and also to
their acknowledgement in the public; an acknowledgement that has been chal-
lenged recently as free schools based on other values than Grundtvig’s and Kold’s
liberal ideas to some extend created an unsteady political reality, which resulted
in limited freedom in education.
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1978; skoleleder pd Skerbaek-Ejdrup Friskole 1978-1994. An-
sat som leder af Friskolernes Kontor 1994-2013. Han har i
drenes lgb skrevet en del artikler og bidrag til bager om fri-
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GRUNDTVIG OG HQJSKOLEN

AF JONAS M@LLER

Ndr det kommer til den danske hgjskolebevagelse, er Grundtvig, hvad enten man
forguder, fordemmer eller fordrejer ham, ikke til at komme udenom. Denne artikel
undersgger, hvordan vi kan forstd Grundtvigs indflydelse og betydning i et historisk
og idéhistorisk perspektiv og giver pd baggrund af undersggelsen en vurdering af,
hvorvidt og hvordan denne grundtvigske indflydelse kommer til udtryk i en aktuel
hgjskolevirkelighed.

Da jeg var hgjskolelaerer og underviste i filosofi og litteratur, foregik det i hgjsko-
lens bibliotek, som jeg havde faet lov til at indrette og bruge som mit undervis-
ningslokale. Den ene vaeg udgjordes af et stort vinduesparti, der gjorde det muligt
for eleverne at sende leengselsfulde blikke efter verden udenfor, mens de tre an-
dre vaegge var daekket af reoler fyldt med bgger, der dannede den bogstavelige
ramme for undervisningen. I et af lokalets hjgrner, pa vaeggen mellem to reoler og
over en gammeldags leenestol, haengte jeg et portraet af N.ES. Grundtvig.

Nar jeg tillader mig at indlede anekdotisk, skyldes det, at jeg i skrivende stund
er tilbage pd selvsamme hgjskole og har kunnet konstatere, at portraettet af
Grundtvig, otte ar efter, at jeg forlod skolen, haenger der endnu.! Gensynet, og vel
sagtens det givne tema for denne artikel, fik mig til at teenke pa og undre mig over,
hvor naturligt det var for mig, og tilsyneladende for min efterfglger, pa den ret
synlige made at have Grundtvig med i undervisningen. Jeg gjorde mig ikke de
store overvejelser, da jeg heengte portreettet op, og jeg husker heller ikke, at der
var en eneste af de mange elever, der i de syv ar, jeg underviste i lokalet, stillede
spgrgsmal ved, hvorfor den gamle mand med det hvide skaeg skulle vere der. Det
gav pa en eller anden made sig selv.

Denne artikel har til overordnet hensigt at sgge et svar pa, hvordan man kan
forstd Grundtvigs eller den grundtvigske indflydelse pa de danske folkehgjskoler
i et historisk og et aktuelt lys. Og dermed indirekte give et svar pa, hvordan det
kan veere, og hvad det betyder, at det pa de fleste danske hgjskoler synes ganske
selvfglgeligt og ukontroversielt at finde et portreat af Grundtvig eller andre synli-
ge og usynlige spor af det grundtvigske. Det forudsettes, hvilket anekdoten om

1 Der skal her lyde en tak til Silkeborg Hgjskole og forstander Claus Staal for at huse og holde
mig med selskab i forbindelse med tilblivelsen af denne artikel.
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portraettet har til formal at anskueligggre, at der aktuelt finder en omfattende
grundtvigsk indflydelse og pavirkning sted, og ambitionen er derfor - snarere end
at undersgge om Grundtvig og det grundtvigske har haft og stadig har indflydelse
- at undersgge, hvordan vi kan forsta den indflydelse.

For at kunne na frem til den aktuelle hgjskole, og spgrgsmalet om den grundt-
vigske indflydelse pd denne, forudseetter det en historisk forstaelse af, hvordan
denne indflydelse, og dens indhold og omfang, har udviklet sig gennem tiden, og
hvori den bestar. Der vil derfor blive foretaget udvalgte nedslag i henholdsvis hgj-
skolens idémeaessige udgangspunkt, dens historiske udvikling og dens samfunds-
maessige, politiske og kulturelle kontekst. Og parallelt med dette ogsd i dele af den
forskning, litteratur og offentlige debat, der har omhandlet disse forhold. Seerligt
vil jeg opholde mig ved forholdet mellem dannelse og uddannelse i hgjskolehisto-
rien, da udleegningen og diskussionen af dette forhold synes at have spillet en ikke
uvaesentlig rolle for bade den ideologisk-padagogiske forstaelse af og de politiske
rammebetingelser for den aktuelle hgjskole - og dermed ogsa for forstdelsen af
forholdet mellem hgjskolen og Grundtvig. Desuden vil Grundtvigs begreb om en
historisk-poetisk livsoplysning og dets virkningshistorie blive undersggt med
henblik pa at se, hvordan dette begreb relaterer sig til hgjskolernes praksis og
opgave i dag.

Artiklens tese er, at en forstdelse og identifikation af den grundtvigske indfly-
delse pa hgjskolen og en forstdelse af forholdet mellem dannelse og uddannelse
og en historisk-poetisk livsoplysning kan kvalificeres og nuanceres ved at sup-
plere de historiske, empiriske og begrebslige tilgange med et paedagogisk blik pa
hgjskolens praksis - eller sagt pa en anden made: ved at forsgge at forsta hgjsko-
len paedagogisk for sa at lade den praksis, der finder sted og traeder frem, kaste lys
over karakteren af den grundtvigske pavirkning og vores forstdelse af det grundt-
vigske. Dette paedagogiske blik pa hgjskolen vandt for alvor frem i 2010’erne,
hvor Folkehgjskolernes Forening iveerksatte en raekke projekter, seminarer og
udgivelser, der havde til hensigt at undersgge og sette ord pa den padagogik og
praksis, der finder sted pa hgjskolerne.? Som Rasmus Kolby Rahbek har gjort rede
for i sin ph.d.-afthandling Stedets paedagogik fra 2019, som vi vender tilbage til
senere, var der stort set intet Grundtvig- og hgjskoleforskning, der tidligere havde
beskeeftiget sig med hgjskolen ved at fokusere pd dens praksis ud fra et alment
paedagogisk perspektiv. Til gengeeld er der et vaeld af forskning og litteratur m.m.,
der har undersggt og drgftet hgjskolen ud fra iseer historiske, empiriske og filoso-
fisk-ideologiske perspektiver.? Denne artikel skal ikke leeses som en miskredite-

2 Rahbek & Mgller 2015; Rahbek 2016; Rahbek 2019a.
3 Rahbek 2019a: 19-22.
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ring af den type forskning og disse drgftelser og undersggelser, men har med ind-
dragelsen af et paedagogisk perspektiv til hensigt at ggre opmarksom pa andre
mulige tilgange til forstdelsen og vurderingen af bade hgjskolernes historiske
udvikling og deres aktuelle tilstand og relation til Grundtvig og den grundtvigske
virkningshistorie.*

Tl AN
Pa biblioteket pd Silkeborg Hgjskole hanger en kopi af Carl Christian Constantin
Hansens ‘Portraet af digteren, biskop N.ES. Grundtvig’ fra 1863. Pd mange danske
hgjskoler kan man finde et portreet eller en buste af ‘den gamle’ som en slags synlig

manifestation af, at man - i en eller anden grad - vedgdr sig arv og gaeld til Grundt-
vigs idé og tanker om en folkelig hgjskole, som han udviklede i sine skoleskrifter i
forste halvdel af 1800-tallet (foto af Jonas Mpller).

4 Jegskylder her at naevne, at jeg som ansat i Folkehgjskolernes Forenings sekretariat har vee-
ret tet involveret i det hgjskolepaedagogiske udviklingsarbejde, bl.a. som medforfatter til
bogen Hgjskolepaedagogik - en fortaelling om livsoplysning i praksis (Rahbek & Mgller 2015).
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METODISKE OVERVEJELSER
Som naevnt ovenfor er det ikke malet for denne artikel at undersgge, om Grundt-
vig har haft en afggrende betydning for fremkomsten af de danske folkehgjskoler,
da mange ars forskning grundigt har belyst, at Grundtvig og det grundtvigske har
haft en afggrende indflydelse pa den danske hgjskolebeveagelses fremkomst og
udvikling.® Der er lgbende blevet fgrt en lang reekke diskussioner om omfanget og
karakteren af denne pavirkning,® men nar alt kommer til alt, er der bred enighed
om, at Grundtvig og det grundtvigske, hvad enten man er tilhaenger eller mod-
stander, hvad enten man er bevidst om denne indflydelse eller ej, dybest set ikke
er til at komme udenom.” Dette forhold i forskningen afspejles ogsa i den bredere
offentlighed, hvor Grundtvig ofte omtales som hgjskolens faderskikkelse eller
ideologiske grundlagger.®

Jeg mener ogsa, at der er belaeg for at haevde, at Grundtvig og det grundtvigske
- pd et overordnet plan - stadig har en signifikant betydning for og indflydelse pa
den aktuelle hgjskolebeveagelse. Det betyder ikke, at alle hgjskoler bekender sig
som eller til det grundtvigske, og der kan vaere meget forskel pd omfanget og ka-
rakteren af tilhgrsforholdet hos de skoler, der ggr, men ser man pa hgjskolebevee-
gelsen som helhed, er det tydeligt, at Grundtvig og det grundtvigske stadig spiller
en betydelig rolle. Der er her ikke plads til en tilbundsgdende bevisfgrelse, der
omhandler samtlige omrader, hvor man kunne efterspore indflydelsen, men jeg
vil foretage nogle enkelte nedslag for pd et overordnet plan at dokumentere pa-
standen og for at klarggre genstandsfeltet for denne artikel.

Lovmaessigt

For det fgrste har man siden 2006 i loven om folkehgjskoler kunnet laese, at ho-
vedsigtet for skoleformen er livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk
dannelse.” Grundtvig naevnes ikke direkte, men hovedsigtets fgrste to begreber,
livsoplysning og folkelig oplysning, er kernebegreber i Grundtvigs skoletanker, og
i den udvalgsrapport, der udgjorde grundlaget for 2006-loven, neevnes Grundtvig
eksplicit som inspirationskilde.*

5 Feks. Skovmand 1944; Skrubbeltrang, 1946; Nissen 1994; Rgrdam 1966; Korsgaard 1997;
Hjermitslev 2018.

6 Det geelder f.eks. Grundtvigs noget tvetydige syn pa og forhold til Redding Hgjskole, der bli-
ver betragtet som den fgrste grundtvigske folkehgjskole, men som han aldrig besggte (Lyby
1999; Mgller 2015). Det gaelder diskussionen om forholdet om kirke og skole i Grundtvigs
teenkning, mellem det kristelige og folkelige og dermed ogsa forholdet mellem Grundtvigs
hgjskoletanker og Christen Kolds mere forkyndende praksis.
Balle 2014: 96.
Se f.eks. Folkehgjskolernes Forening 2022.
Undervisningsministeriet 2006.

0 Hgjskoleudvalget 2005.
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Veerdimeessigt

I rapporten Hgjskolernes vaerdier, der er udarbejdet af Videncenter for Folkeoplys-
ning i 2019, analyseres samtlige 68 godkendte folkehgjskolers lovpligtige veerdi-
grundlag, og her kommer det frem, at 50 % af hgjskolerne i deres veerdigrundlag
eksplicit beskriver sig som en grundtvigsk eller grundtvig-koldsk hgjskole, eller
skriver, at de er inspirerede af Grundtvigs tanker og ideer.!!

Idémeessigt

[ efteraret 2022 foretog Hgjskolebladet en undersggelse under overskriften ‘Her
er hgjskoledanmarks stgrste inspirationskilder, hvor de bad alle landets hgjsko-
leleerere, viceforstandere og forstandere om at naevne deres fem stgrste inspirati-
onskilder.'? Undersggelsen var en gentagelse af en lignende fra 2009, og resulta-
tet var det samme: Grundtvig indtog i begge tilfeelde en klar fgrsteplads.
2022-undersggelsen naevner Grundtvig som den suverzane etter uden at angive
de praecise tal, mens Grundtvig i 2009 scorede mere end tre gange sa hgjt som li-
stens nummer to, Sgren Kierkegaard, og Hgjskolebladet konkluderede, at Grundt-
vig stadig er en uomgeengelig del af landskabet i hgjskoledanmark.'®

Sangmeessigt

P3 et mere symbolsk og indirekte plan fremtraeder Grundtvigs fortsatte betyd-
ning bl.a. i hgjskolesangbogen, hvor han i den 19. udgave fra 2020 med 86 tekster
er den forfatter med suveraent flest tekster.!*

Disse nedslag viser, at Grundtvig pa et ideologisk og diskursivt plan har en omfat-
tende betydning og stadig gver indflydelse pa hgjskolens rammevilkdr, identitet,
sprog og selvforstaelse. De viser derimod ikke, hvilke aspekter af Grundtvigs ide-
er og tanker, der stadig gver indflydelse og har betydning, og i hvilket omfang
disse ideer og tanker stemmer overens med det, Grundtvig rent faktisk skrev og
ytrede. De siger heller ikke meget om, hvorvidt, og i sa fald hvordan, denne indfly-
delse kommer til udtryk i den peedagogiske praksis og konkrete hverdag pa hgj-
skolerne i et aktuelt perspektiv. Det er saerligt disse to spgrgsmal, eller perspekti-
ver, et ideologisk-begrebsligt og et paedagogisk-praktisk, der skal undersgges
neermere i denne artikel. Jeg neerer ingen ambitioner om at kunne svare fyldest-
gorende og konkluderende, da det er yderst komplekse genstandsfelter, men vil i
stedet forsgge at skeerpe, nuancere og kvalificere den made, hvorpa vi forstdr og

11 Gydesen & Thggersen 2019: 12.
12 Hpgjskolebladet 2022.

13 Hpgjskolebladet 2009.

14 Hgjskolesangbogen 2020.
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tilgar spgrgsmalet om Grundtvigs indflydelse og betydning. Ud fra erkendelsen af
ikke at kunne na frem til et entydigt svar er der ikke udvalgt én metodisk tilgang
til undersggelsen, der i stedet vil neerme sig emnet fra flere forskellige vinkler i et
metodisk spaendingsfelt mellem historie og idéhistorie og mellem et diakront og
et synkront analytisk blik, der giver mulighed for bdde at danne et historisk over-
blik og at zoome ind pa seerligt udvalgte steder i historien.

Indledningsvist vil der blive redegjort for dele af den historiografiske forsk-
ning, der har undersggt og diskuteret Grundtvigs receptions- og virkningshistorie
og dermed spgrgsmalet om hans tanker og ideers betydning til forskellige tider
og i forskellige sammenhaenge, herunder hgjskolen. Tanken er at berede og ggre
rede for en analytisk position, hvorfra det er muligt at vurdere Grundtvigs betyd-
ning og virkning i relation til hgjskolens historiske udvikling og en aktuel hgjsko-
levirkelighed.

HISTORIOGRAFIEN - GRUNDTVIG SOM MYTE OG SYMBOL

Grundtvig peakede i maj 2016. [ Washington holdt den amerikanske praesident
Barack Obama en tale, hvori han antydede, at han ikke ville veere blevet USA’s
preaesident, hvis ikke det var for Grundtvig og den danske folkehgjskole. Noget af
en udmelding! Logikken bag den opsigtsveekkende pastand var, at Obama, pa
grund af sin etniske oprindelse, maske ikke var blevet praesident, hvis ikke det var
for den borgerrettighedsbevegelse, som keempede for afrikansk-amerikaneres
rettigheder og blandt andet havde sit udspring fra Highlander Folk School, der
blev stiftet i Tennessee i 1932. Stifteren hed Myles Horton, og han fik ideen til
skolen efter at have vaeret i Danmark, hvor han blev dybt inspireret af den danske
folkehgjskole og blev bekendt med Grundtvigs hgjskoletanker, der dermed fik til-
delt et lod i Obamas praesidentskab.

[ bogen Grundtvigs dgd anvender Jes Fabricius Mgller Obamas tale om Grundt-
vig som en anskueligggrelse af ngdvendigheden af at kvalificere vores forstaelse
af, hvad vi mener, nar vi taler om Grundtvigs betydning.!® For sagen er, at Grundt-
vig er gdet fra at veere et menneske, der skrev og ytrede sig om en masse ting, til,
efter sin dgd, at forvandle sig til en myte:

“En myte er en historie om noget opdigtet eller forestillet, og det
geelder ogsa Grundtvigmyten. Men en myte er andet end bare digt
og pafund. En myte ret forstdet er en meningsfuld retningsgivende
forteelling. Pa sin vis er en myte sand, sa leenge folk tror pa den.”¢

15 Mgller 2019.
16 Mgller 2019: 95-96.
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Grundtvigs mytologiske status, der altsa er naet helt til Det Hvide Hus i Washing-
ton, gor det vanskeligt at svare pa spgrgsmalet om Grundtvigs betydning. For det
er jo ikke mennesket Grundtvig, der har haft direkte indflydelse pa det amerikan-
ske preaesidentvalg, men en mulig indirekte pavirkning gennem en lang raekke
virkningshistoriske led, der i en eller anden grad kan spores tilbage til Grundtvig
og hans hgjskoletanker. Men idet Obama forteeller historien, bliver den en del af
myten og dermed sand. Ikke sand i en positivistisk, faktuel forstand, men sand
forstdet som betydningsfuld og virksom.’

Mgller heaevder, at vi ma betragte Grundtvigs betydning fgrst og fremmest som
vaerende symbolsk.’® Med symbolsk menes der ikke, at hans ideer og tanker kun i
ringe grad betyder noget eller kun har en overfladisk indflydelse. Det betyder
tveertimod, at Grundtvig som symbol har fiet en langt stgrre, men ogsa langt mere
uigennemskuelig betydning, idet hans ideer og tanker gennem 200 ar er blevet
fortolket og anvendt i et virvar af forgreninger og forskydninger, der tilsammen
har gjort Grundtvig til ‘Grundtvig’ i form af en retorisk figur, et billede, der bade
refererer tilbage til den faktiske Grundtvig, men tillige er blevet til en metafor, der
overskrider ham og er blevet til noget langt stgrre.*

Ogsa Thorstein Balle ndr i en undersggelse af Grundtvigs indflydelse pa den
danske folkeskole, hvor han interviewer en raekke aktgrer i og omkring folkesko-
len, frem til den konklusion, at Grundtvigs indflydelse her primeert er af mytisk
eller symbolsk karakter, idet de interviewedes syn pa Grundtvigs indflydelse sjeel-
dent baserer sig pa reel viden om Grundtvigs skoletanker, men pa ideologisk mo-
tiverede forestillinger om, at de har indflydelse - hvilket dermed ggr dem indfly-
delsesrige:

“Grundtvigs symbolske betydning pa folkeskoleomradet viser sig
som en aktiverende myte og konklusionen er, at myten om Grundt-
vigs indflydelse i praksis har og har haft stgrre betydning for sko-
lens hverdag og udvikling, end Grundtvigs tanker i sig selv.”?

At Grundtvigs betydning pd mange omrader er af symbolsk og mytisk karakter
fordrer, at vi, for at undgé at over-, under- eller fejlvurdere den, er ngdt til at kva-
lificere og udvide vores forstdelse af, hvad vi mener med begreberne betydning og
virkning i relation til Grundtvig, og at vi er i stand til at skelne mellem forskellige

17 Balle 2014: 69.
18 Mgller 2005: 11.
19 Mgller 2005: 11.
20 Balle 2014: 65.
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former for ‘Grundtvig’ og forskellige former for og typer af ‘grundtvigske’ virknin-
ger.?!

DEN DIREKTE OG INDIREKTE GRUNDTVIG

Jes Fabricius Mgller har foresldet, at man kan skelne mellem Grundtvigs direkte
og indirekte virkningshistorie, ndr man vil kvalificere forstdelsen af hans betyd-
ning og pavirkning af vores samfund.?? Den direkte tilgang tager udgangspunkt i
den biografiske Grundtvig og undersgger, om det, han rent faktisk skrev og sagde
- ud fra nogle fast definerede kriterier - har haft en konstaterbar virkning, hvor
idé omsaettes til handling.”? Med den tilgang mener Mgller - og andre fgr ham?* -
at kunne pavise, at der er en tendens til at overvurdere Grundtvigs betydning,
f.eks. i forhold til hgjskolebevaegelsen, hvor der pa flere omrader kan pavises mar-
kante forskelle mellem Grundtvigs tanker om en folkelig hgjskole i Sorg og et fol-
keligt universitet i Ggteborg og sd fremkomsten af de hgjere bondeskoler, herun-
der Rgdding Hgjskole, der blev til virkelighed fra 1844 og frem.*

En undersggelse af en indirekte grundtvigsk pavirkning og indflydelse er bl.a.
blevet foretaget af Hans Henrik Hjermitslev i artiklen ‘Grundtvigske seminarier
1840-1920, hvor han i forleengelse af idéhistorikeren Quentin Skinner tager af-
seet i en kontekstuel idé- og virkningshistorisk tilgang, der undersgger, hvordan
ideer cirkuleres, transformeres, tilegnes og anvendes i et komplekst netveerk af
aktgrer med henblik péd at fremme agendaer og legitimere praksis.? I tilfeeldet
Grundtvig er det saledes ikke hans konkrete skrifter og ideer, der undersgges,
men maden hvorpa de er blevet udbredt og anvendt og dermed gver indflydelse:

“Grundtvigs betydning skal imidlertid ikke fortrinsvis sgges i hans
direkte pavirkning af institutionerne, men ma snarere forstas som
en indirekte intellektuel eller andelig pavirkning, der virkede ved at
legitimere og begrunde en praksis. I den forbindelse spillede
Grundtvigs arvtagere, de sakaldte grundtvigianere, en afggrende
rolle. De omsatte nemlig Grundtvigs ideer til institutionel praksis.
Det vil sige, at de bevaegede sig fra tale til handling gennem det, som
Quentin Skinner definerer som talehandlinger, der udvikler og for-
andrer praksis. Arvtagerne vedkendte sig sdledes Grundtvigs skole-

21 Balle 2014; Mgller 2015, Hjermitslev 2020.
22 Mgller 2005; 2015; 2019.

23 Mgller 2015: 105-106.

24 F.eks. Skovmand 1960; Lyby 1999.

25 Mgller 2015; 2019.

26 Hjermitslev 2020: 65.
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tanker og forsggte at fgre dem ud i livet. Det skete pd en made, der
ikke altid var i fuld overensstemmelse med Grundtvigs eget syn pa
sagen, men som arvtagerne selv opfattede som grundtvigsk.”?’

Hjermitslev konkluderer i forleengelse heraf, at det i denne virkningshistoriske
forstdelse er aktgrernes, arvtagernes og institutionernes kombination af selvi-
dentifikation og praktisk udfgrelse, der bliver de afggrende kriterier for vurderin-
gen af Grundtvigs indflydelse pa seminarierne pa samme made, som det gaelder
for indflydelsen pa hgjskolebevaegelsen i et historisk lys.?®

Den direkte og indirekte virkningshistoriske tilgang, her eksemplificeret ved
Mgller og Hjermitslevs undersggelser, tilbyder saledes to delvist forskellige ud-
leegninger af Grundtvigs betydning og indflydelse ved at laegge vaegten péd hen-
holdsvis den biografiske Grundtvig, dvs. pa hans ideer og tanker, og sa pa det, vi
kan kalde ‘det grundtvigske, dvs. den made, disse ideer og tanker fortolkes, an-
vendes og udbredes pa. I lyset af denne artikels genstandsfelt er begge tilgange
vaesentlige. Den direkte kan bidrage til identificere og kritisere en bevidst eller
ubevidst misbrug af Grundtvig. Med misbrug menes der her en legitimering af
egen eller delegetimering af andres praksis eller hgjskolesyn i kraft af en direkte
henvisning til den biografiske Grundtvig, der ikke viser sig at holde stik ved et
kildekritisk eftersyn. Et eksempel kunne vaere, at man med henvisning til Grundt-
vigs bergmte verslinjer “Da har vi i rigdom drevet det vidt/nar fa har for meget og
feerre for lidt"?° kunne pastd, at Grundtvig var socialist, og at aegte grundtvigske
hgjskoler derfor skal have et socialistisk sigte, hvilket der ikke kan findes belaeg
for i en biografisk laesning.®° P4 den anden side kan man med et indirekte, kontek-
stuelt virkningshistorisk blik konstatere, at verslinjerne, uagtet Grundtvigs per-
sonlige udleegning, er blevet udbredt og anvendt som en grundtvigsk legitimering
af socialistiske holdninger og handlinger, der sigter mod en statslig omfordeling
med henblik pd at mindske uligheden i samfundet.?!

Af den indirekte tilgang folger sdledes en forstdelse af Grundtvigs betydning,
hvor den biografiske Grundtvig traeder i baggrunden for at give plads til en dyna-
misk, levende og uforudsigelig virkningshistorisk kaedereaktion bestaende af et

27 Hjermitslev 2020: 66.

28 Hjermitslev 2020: 66-67.

29 Citatet er fra lejlighedsdigtet ‘Danmarks trgst’ fra 1820, der er optaget i Hgjskolesangbogen
under titlen ‘Langt hgjere bjerge’ (Hgjskolesangbogen 2020, nr. 380).

30 Forskningen har dokumenteret, at Grundtvig pa ingen made mente, at malet om at reducere
den gkonomiske ulighed, der kan laeses ud af digtet, skulle opnas gennem en statslig omfor-
deling af midler fra rig til fattig eller gennem forsgrgelsesrettigheder (Mgller 2019: 40).

31 Martin Andersen Nexg har f.eks. udtalt om verslinjerne fra ‘Langt hgjere bjerge”: “Socialis-
mens Maal kan jo slet ikke udtrykkes bedre” (citeret fra Mgller 2019: 40).
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utal af tekster, begivenheder, aktgrer og netvaerk, der konstituerer ‘det grundtvig-
ske’ som en fleksibel og mere eller mindre skjult virkningskraft af mytisk og sym-
bolsk karakter.? Vi kan, som forskningen har vist, forsgge at kortlaegge og forsta
disse keedereaktioner, vi kan forsgge at afdeekke myterne, og vi kan afslgre deci-
deret misbrug, men vi kommer ikke udenom det historiske vilkar, at det grundt-
vigske, pa trods af Grundtvigs dgd, lever sit delvist eget liv og far en betydning og
virkningskraft, som ikke primeert aftheaenger af en direkte overensstemmelse med
de oprindelige skrifter og tanker, men i kraft af, at arvtagerne, der anvender og
udbreder disse ideer og tanker i ord og praksis, anser dem for veerende grundt-
vigske.®

Det er med et dobbelt blik for bade den direkte og indirekte virkningshistorie,
at vi i det fglgende skal undersgge tilblivelsen af det grundtvigske gennem ned-
slag i hgjskolens historie og idéhistorie med henblik pa at na frem til nutiden med
en forstaelse af, hvordan Grundtvigs hgjskoletanker har udviklet og transforme-
ret sig i mgdet med kulturelle, samfundsmaessige og politiske forandringer.3* Un-
dervejs vil vi have en sarlig opmarksomhed pé forholdet mellem dannelse og
uddannelse og det historisk-poetiske som primeere forstaelsesnggler.

GRUNDTVIGS H@JSKOLETANKER

Tilblivelsen af Grundtvigs hgjskoletanker haenger ngje sammen med de historiske
og politiske betingelser, de blev til under. Grundtvigs tanker om en folkelig hgj-
skole var et modsvar til en reekke samtidige problemstillinger, som han identifice-
rede og problematiserede. Det gjaldt den folkelige og nationale sag, dansk sprog,
kultur og selvstendighed, som Grundtvig sa truet i konflikten om hertugdgm-
merne Slesvig og Holsten. Det gjaldt forholdet mellem den enkeltes frihed og det
feelles bedste og de politiske styreformer, som var under forandring og omveelt-
ning i lyset af de demokratiske strgmninger i Europa, der langsomt, men sikkert
naermede sig Danmark. Og det gjaldt Grundtvigs modvilje mod latinskolen, ‘den
sorte skole’, der, i kraft af dens prioritering af dgde sprog og bogstaver fremfor det
levende ord, fordeervede den ungdom, der skulle varetage Danmarks fremtid og
samtidig fastholdt et uoverstigeligt og skadeligt skel mellem en lille elite og et
stort flertal af almindelige mennesker - bondestanden eller almuen, som Grundt-
vig betegnede den - idet den i kraft af mangel pa dannelse, identitet og folkelighed
simpelthen ikke udgjorde et folk og dermed ikke var klar til at tage et folkestyre
pa sig. Op imod denne for Grundtvig faretruende politiske virkelighed udfoldede

32 Hjermitslev 2020; Mgller 2019.

33 Hjermitslev 2020.

34 Nar der er tale om nedslag i idéhistorien, er det dermed ogsa sagt, at der foretages en rackke
valg og fravalg med afseet i artiklens overordnede problemstilling.
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han i fgrste halvdel af 1800-tallet sit politiske program, hvor frihed, folkelighed og
det nationale var omdrejningspunktet og indebar ngdvendigheden af en helt ny
skoleform og et oplysningsprogram, der skulle bidrage til lgsningen af de omfat-
tende problemer, som det danske folk og - i det store perspektiv - hele menneske-
slaegten stod overfor.

Kernen i Grundtvigs hgjskoletanker kan spidsformuleres som en historisk-po-
etisk livsoplysning, der - ved en levende vekselvirkning mellem fortid og nutid,
den enkeltes frihed og det faelles bedste, laerer og elev, forstand og falelse, hand og
and - har en folkelig dannelse som sit primeere sigte.3> Den folkelige dannelse
skulle bade sigte mod det menneskelige og det borgerlige liv, og den skulle veere
baseret pa frihed og lyst, hvorfor hgjskolen, som en skole for livet, skulle vaere
eksamensfri.?¢ Forskningen har, som tidligere naevnt, pavist, at Grundtvigs kon-
krete tanker om etableringen af denne folkelige og borgerlige hgjskole, som han
gnskede etableret pd Sorg Akademi, ikke blev fuldt ud realiseret med fremkom-
sten af de mange sma bondehgjskoler rundt omkring i landet fra 1840’erne og
frem, men at disse hgjskoler i tiden efter 1864 i alt overvejende grad var inspire-
rede af og vedkendte sig det grundtvigske.?” “Grundtvigs forhold til den danske
folkehgjskole blev aldrig sa neert som dens til ham”, som Roar Skovmand fyndigt
har formuleret det paradoksale forhold.*® Det er dog naerliggende at palegge
Grundtvig selv en del af ansvaret for, at virkeligheden udspillede sig anderledes,
end han havde forestillet sig, og at det ikke blev den biografiske Grundtvig, men
det grundtvigske, der blev omdrejningspunktet for udviklingen af hgjskolebevee-
gelsen. For det er bemaerkelsesverdigt, hvor abent han formulerer sine visionare
tanker om en folkehgjskole. Han er ganske abenmundet om det overordnede for-
mal med en folkelig hgjskole, og selv om han ved enkelte lejligheder udtaler sig
om indholds- og formmaessige aspekter, som f.eks. vigtigheden af szerlige fag, den
mundtlige henvendelse, og at der ogsa skulle gives plads til det nyttige og
forngjelige,** modsaeetter han sig at give en udtgmmende manual for den skole-
form, hvis oprettelse er af sa stor betydning for ham:

“Hvad nu Indretningen af den Danske Hpiskole angaaer, da kan jeg
egenlig slet ikke indlade mig derpaa, da det gaaer med alt levende

35 Birkelund 2008; Rahbek 2019; Korsgaard 2019.
36 Rahbek 2019: 16.

37 Skovmand 1944; Korsgaard 2019.

38 Skovmand 1960: 45.

39 Grundtvig 1838: 115-116.
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Menneskeligt, som med os, der maa fades forst, fgr Man veed, hvil-
ken Hue der vil passe til vort Hoved”*°

Grundtvigs modvilje mod at forklare og indholdsbestemme hgjskolen pa forhdnd
heenger ngje sammen med kernen i hans livssyn og oplysningstanker, der saetter
livet fgr leerdommen og erfaringen fgr begreberne.** Livet kan ikke forklares, fgr
det leves, og en skole for livet kan derfor heller ikke beskrives eller dens indret-
ning fastleegges, for den star i en konkret, levende og menneskelig virkelighed
som al tings prgve og mélestok:

“[...] naar Skolen virkelig skal blive en for Livet gavnlig Oplysnings-
Anstalt, da maa den for det Fgrste ikke gigre Oplysningen eller sig
selv men Livets Tarv til sit @iemed; og for det Andet tage Livet, som
det virkelig er, og kun straebe at oplyse og fremme dets Brugbarhed

[.]%

Denne forstaelse af menneskelivet og deraf fglgende respekt for hgjskolens kon-
krete virkelighed synes at veere grunden til, at Grundtvig, pa trods af sin person-
lige skuffelse over ikke at se Sorg-tanken realiseret, kan std som taler pa Skam-
lingsbanken i juli 1844 og velsigne og glaedes over Rgdding Hgjskoles forestdende
etablering, og at han senere fuldt ud anerkendte Christen Kolds virke, selv om
dennes hgjskolepraksis, serligt i forholdet til kristen forkyndelse, ikke var i over-
ensstemmelse med Grundtvigs oprindelige skoletanker.*?

DEN GRUNDTVIGSKE KADEREAKTION

Med Grundtvigs tvetydige forhold til de fgrste hgjskoler, hvor han pa den ene side
har sin egen personlige vision for og gnske om, hvordan hgjskoletanken skal rea-
liseres, men pa den anden side erkender og anerkender, at han ikke kan ggre sig
til dommer over, hvorledes ‘skolen for livet’ i virkeligheden og til forskellige tider
veaekkes til live og finder dens mal og midler, er kimen lagt til skoleformens turbu-
lente og komplekse historiske udvikling og ikke mindst til de naeste 175 ars dis-
kussion om hgjskolens opgave og praksis og dens forhold til Grundtvig. Den virk-
ningshistoriske keedereaktion - fra Grundtvigs ord og tanker til det mere og mere
slgrede og usynligt, indirekte virkende grundtvigske - fremstar i denne optik sa-
ledes ikke som en utilsigtet fejl eller tilfaeldighed, men som en naturlig, iboende

40 Grundtvig 1838:91.
41 Lyby 1999; Lyby 2004.
42 Grundtvig 1838: 91.
43 Lyby 1999: 68.
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konsekvens af Grundtvigs livs-, menneske- og hgjskolesyn. Det efterlader efterti-
den med det pd én gang vanskelige og frugtbare vilkar, at forstaelsen af, hvad en
(grundtvigsk) hgjskole er, ikke kan defineres én gang for alle, men at den samtidig
ikke kan vere hvad som helst.** Og det efterlader alle, der gnsker at holde hgj-
skole, i den paradoksale situation at veere sat fri i en fortolkningspligt.

I artiklen ‘Hgjskolens klassiske kritikere’ fra 1961 seetter Richard Andersen ord
p4, at dette forhold, som har sit udspring i Grundtvigs hgjskoleskrifter, saetter sig
igennem efter 1864 og har affgdt den indre debat om den grundtvigske hgjskole
lige siden:

“Til tider havde Grundtvig understreget skolernes borgerlige op-
gave, i andre situationer det menneskelige sigte, og udtalelser af
Grundtvig er blevet brugt bade som begrundelse for, at skolen skul-
le bygge pa et kristent menneskesyn og som begrundelse for, at den
skulle vaere en skole, som sigtede mod det borgerlige liv, som er
feelles for alle danske uden hensyn til tro. Det var Christen Kold og
Ludvig Schrgder, der formede den hgjskole, der blev den gaengse,
men efterhdnden melder spgrgsmalet sig, om denne form er den
rette, eller om hgjskolen baerer pa indre svagheder. Hen mod slut-
ningen af 1870erne begynder derfor et opggr, som ikke siden er
afsluttet.”*s

BRUDSTYKKER AF H@JSKOLENS IDEHISTORIE

- KAMPEN OM GRUNDTVIG

[ det fplgende skal vi se neermere pa det kontinuerlige opggr, som Andersen om-
taler, de indre brydninger, diskussioner og drgftelser af mal og midler, der synes
at veere lagt som et kim i hgjskolens grundtvigske udgangspunkt. Der skal ggres
rede for nogle hovedtrzk i hgjskolens (idé)historiske udvikling fra 1844 til om-
kring 2000. Det har til formal at danne et (delvist) overblik over de veesentligste
linjer og brudflader med fokus pa udviklingen i hgjskolens forhold til det grundt-
vigske idégrundlag og dens forhold til det omgivende samfund. Her fglger jeg den
almindelige hgjskolehistoriske forskning og litteratur*® med et seerligt fokus pa
Ove Korsgaards historiske fremstilling, der er primeert at finde i det grundige
vaerk om oplysningens historiske udvikling i Danmark Kampen om Iyset fra 1997
og i senere versioneringer.*’ Jeg fglger seerligt denne fremstilling, fordi den er hi-

44 Rahbek 2019: 36.

45 Andersen 1961: 16.

46 Skovmand 1944; Nissen 1994; Korsgaard 1997.
47 Korsgaard 2007; 2019.

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 95



storisk-empirisk i sin tilgang og dermed giver et godt overblik og et grundigt ind-
blik i speendingen mellem hgjskolens idé og dens historiske og samfundsmaessige
udvikling, men samtidig fordi Korsgaards udlaegning har haft stor indflydelse pa
det 21. drhundredes forstielse af og diskussion om hgjskolens opgave og praksis
i lyset af det grundtvigske idégrundlag.*® Denne indflydelse kommer tydeligst til
udtryk i en rapport fra 2005, der dannede grundlag for hgjskoleloven af 2006.*
Rapporten, der blev udarbejdet af et politisk udpeget hgjskoleudvalg, vil blive ta-
get op senere for at diskutere de politiske konsekvenser, som Korsgaard og udval-
get drog af den historiske udleegning af forholdet mellem hgjskolens opgaver og
dets idégrundlag - og dermed den grundtvigske virkningshistorie.

1844-1864: EN BLANDET LANDHANDEL

- RODDING OG BONDESKOLERNE

De fgrste hgjskoler blev dannet som et alternativ til datidens etablerede skoler for
ungdommen, som blandt andre Grundtvig havde rettet en skarp kritik imod for at
veere elitaere. Hvad der var brug for, var en ny folkelig eller borgerlig dannelse, der
kunne ggre folket, dvs. bgnderne, i stand til at indga og bega sig i et samfund, hvor
et folkestyre tegnede sig i horisonten. Det var dog langtfra alle de nye skoler, der
skgd op sidsti 1840’erne og i 1850’erne, som tog Grundtvigs oplysnings- og sko-
letanker helhjertet til sig.>° Flertallet var sadkaldte bondeskoler og rationalistiske
kundskabsskoler, mens Rgdding Hgjskole og forstander Christian Flor tydeligst
bekendte sig til Grundtvigs skoletanker ved opstarten i 1844. Christen Kold og
hans skoler pa Fyn var ogsa sterkt inspirerede af Grundtvig, men med en sam-
menblanding af det folkelige og kristelige, der ikke stemte overens med Grundt-
vigs gnske om en konfessionslgs hgjskole.>! Der er i denne periode altsa tale om
en blandet landhandel af alternative skoleformer af savel dannende som uddan-
nende karakter. Alle har de den uoplyste bondestand som primer malgruppe,
men der hersker uenighed om, med hvilket fortegn denne oplysning skal frem-
mes. Pa landmandsforsamlingen i Odense i 1846 drgftes dette spgrgsmal, og Flor
fra Rgdding argumenterer imod det ellers herskende syn, at skolerne primeert
skal veere agerdyrknings- eller fagskoler og fremfgrer, at af eleverne “[...] er ikke
en eneste kommet til Hgjskolen for at uddanne sig som Landmand, skent jeg maa
tilfgje, at heller ikke en eneste af dem har forladt Hgjskolen uden at hjemfgre bed-
re Forstand paa sit Landvaesen end han medbragte.”>? [ Flors optik skal skolerne

48 Mgller 2019b.

49 Korsgaard 2019: 65-66.
50 Skovmand 1944.

51 Korsgaard 2019: 23.

52 FloriSkovmand 1944: 26.
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forst og fremmest veere oplysningsskoler, hvor den menneskelige dannelse er ud-
gangspunktet og det faglige og nyttige et afkast heraf. Her ligger Flor i forleengelse
af Grundtvigs hgjskoletanker, og selv om det har veeret diskuteret, hvor teet for-
bindelsen egentlig var mellem Grundtvig og Rgdding,>® fgres betegnelsen ‘den
grundtvigske folkehgjskole’ i den almindelige hgjskolehistorie tilbage til Redding
Hgjskole.** Men Rgdding er som naevnt en undtagelse i disse farste ar, og det er
forst med det forsmaedelige danske nederlag i krigen i 1864, at de grundtvigske
hgjskoletanker for alvor far vind i sejlene.

1864-1940: ETABLERINGEN AF DEN GRUNDTVIGSKE FOLKEH®@)SKOLE
Med tabet af Sgnderjylland opstar en enorm folkelig-national veekkelse i Dan-
mark, der - sammen med den generelle gkonomiske og politiske udvikling fra
starten af 1860’erne - bliver startskuddet til hgjskolernes eksplosive udvikling,
hvor der i perioden 1864-1872 etableres 61 hgjskoler (langt fra alle viser sig dog
levedygtige). Roar Skovmand ggr i Folkehgjskolen i Danmark 1841-1892 rede for
antallet, elevtallet, leererkreefter og den ideologiske karakter af skolerne i denne
periode. Skovmand inddeler skolerne i to grupperinger, grundtvigianske “Veek-
kelsesskoler” og ikke-grundtvigianske “Kundskabsskoler”,*® der i 1866 kvantita-
tivt er omtrent lige store, men Skovmand vurderer de grundtvigske skoler til at
veere kvalitativt overlegne, hvilket begrundes med leererkreefternes uddannelses-
niveau og deres indbyrdes forbindelse, der far dem til at std staerkere politisk.>
De grundtvigske skolers dominans stadfaestes begrebsligt i 1866, hvor skolerne
gar fra den officielle politiske betegnelse “Bondehgjskoler” til den grundtvigske
betegnelse “Folkehgjskoler”.” Der eksisterer i perioden fra 1866 til 1880’erne
stadig rationalistiske bondehgjskoler, men langt den overvejende del er nu af
grundtvigsk observans. Det hgrer dog som naevnt med til historien, at de grundt-
vigske skoler - med Christen Kold som den store inspirationskilde - blev kriste-
ligt veekkende i hgjere grad, end Grundtvig havde lagt op til i sine skoleskrifter,
hvor hgjskolen ikke skulle veere kristelig, men dansk og borgerlig. De fgrste hgj-
skolemaend, fgrt an af Ludvig Schrgder i Askov, koblede folke- og skolelivet med
menighedslivet, men vedkendte sig stadig Grundtvigs principielle skelnen mel-
lem skole og kirke. Med denne tilegnelse af Grundtvigs tanker ind i en bondekul-
tur, hvor veekkelsen og det kristelige stadig var af stor betydning, grundleegges

53 Se f.eks. Mgller 2015.

54 Skovmand 1944: 44-45; Lyby 1999.

55 En inddeling, der stammer fra Dr. Mathias Steenstrup, som var statens tilsynsfgrende for
folkehgjskolerne 1876-88 (jf. Skovmand 1944: 274).

56 Skovmand 1944: 193-194.

57 Skovmand 1944: 194.
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Erik Henningsens maleri ‘Et foredrag i Dagmarsalen, Askov Hgjskole’ fra 1903 er et

sindbillede pd den klassiske grundtvigske folkehgjskole. Pd billedet ses forstander
Ludvig Schrader pa talerstolen, mens hans kone Charlotte Schrader og datter Inge-
borg Appel sidder ved siden af talerstolen. Bag kvinderne stdr Ingeborgs mand og
Schraders efterfalger Jacob Appel, og ved talerstolens fod sidder deres datter Mar-
grethe, kaldet ‘Pip, der senere sammen med sin mand C.P.O. Christiansen udgjorde
forstanderparret pd Frederiksborg Hgjskole. Ud over familien Schrgder og Appel ses
legendariske hgjskolefolk som Heinrich Nutzhorn, Poul la Cour, Poul Bjerge, Anna
og Jenny la Cour og H.E Feilberg. Under Ludvig Schrgders ledelse blev Askov Hgj-
skole bannerfarer og forbillede for hele hgjskolebevagelsen og den lille, uanseelige
landsby uden for stationsbyen Vejen udgjorde et folkeligt og kulturelt kraftcenter,
der fik en betydning, der rakte langt ud over hgjskoleverdenen. Maleriet tilhgrer
Ribe Kunstmuseum.

den linje i hgjskolen, der kaldes den grundtvig-koldske, hvor oplysnings- og vaek-
kelsesskolen kobles sammen.*®

Det danske nederlag i Anden Slesvigske Krig fik afggrende historisk indflydelse
pa fremkomsten af den grundtvigsk preegede folkehgjskole, idet den folkeligt-na-

58 Skovmand 1944.
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tionale dannelse fik en yderst betydende rolle i den indre mobilisering af kulturel
og national identitet, der skulle sikre den truede nation mod ydre fjender.** Hgj-
skolesagen og den nationale sag blev teet forbundne stgrrelser, og denne forbin-
delse var staerkt medvirkende til, at det blev de grundtvigske folkehgjskoler og
ikke de mere rationalistisk preegede bondeskoler, der sejrede.®® Med periodens
oprettelse af de mange hgjskoler - med Askov (1865), Vallekilde (1865) og Te-
strup (1866) som de dominerende - var pionertiden forbi, og hgjskolen begynder
at tage form som en bevaegelse, der, pa trods af stadig intern uenighed om form og
indhold, begynder at samle og organisere sig i behovet for at kunne legitimere sig
i forhold til staten og de tilskud, hgjskolerne ogsa dengang var afhaengige af.

Der skete mange og omfattende samfundsmaessige forandringer fra 1864 til
1940, som pavirkede hgjskolernes selvforstielse, opgave, praksis og deres for-
hold til omverdenen. Seerligt det moderne gennembrud, bevaegelsen fra land til by
og fremkomsten af arbejderbevaegelsen udfordrede hgjskolen og tvang den til at
tematisere sig selv omkring arhundredeskiftet og i fgrste halvdel af det 20. ar-
hundrede.®* Nar forskningen for en overordnet betragtning tenderer til at betrag-
te perioden fra 1864 til 1940 som nogenlunde sammenhaengende med hensyn til
det idémaessige, skyldes det, at de mange fortlgbende interne ideologiske diskus-
sioner foregik inden for det grundtvigske univers, der ikke for alvor blev udfor-
dret af et mindretal af andre typer af hgjskoler, f.eks. arbejderhgjskoler, mission-
ske hgjskoler, gymnastik- og fagspecialiserede hgjskoler.®* Af denne grund, og pa
grund af pladsmangel, tager vi i et spring i historien - til en tid, hvor forstaelsen af
den grundtvigske hgjskole for alvor skulle blive sat til debat.

1940-1968: DEMOKRATI OG SEKULARISERING

I det fglgende skal vi se neermere pa tre betydningsfulde fortolkninger eller ud-
leegninger af det grundtvigske og den grundtvigske hgjskole, der har det til feelles,
at de har som ambition at ggre hgjskolen tidssvarende - og dermed ogsé gnsker
at friggre den fra det, der vurderes som utidssvarende eller ligefrem skadeligt i
den grundtvigske virkningshistorie.

HAL KOCH - DEN POLITISKE H@JSKOLE

Med etableringen af Krogerup Hgjskole i 1946 i skyggen af Anden Verdenskrig
leegger Hal Koch afstand til en stor del af den grundtvigske hgjskoles arvegods og
delvist til sin egen Grundtvig-forstaelse, som han havde fremlagt i den bergmte

59 Korsgaard 1997.

60 Korsgaard 1997.

61 Nissen 1994.

62 Andersen 1961; Rahbek 2019.
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foreleesningsraekke i september 1940, der var med til at mobilisere Grundtvig, og
Hal Koch, som nationale samlingsfigurer under besattelsen.®®* Koch mente nu, at
hgjskolebevaegelsen hang fast i en nationalkulturel livsform, som havde udspillet
sin rolle, og at det nu var pa tide at ggre hgjskolen tidssvarende ved at lade den
vaere bannerfgrer for en politisk og demokratisk dannelse, som den historiske
hgjskole havde svigtet, og verdenskrigen kun alt for tydeligt havde vist ngdven-
digheden af.** Paradoksalt (og sa alligevel kendetegnende) nok kunne Koch, pa
trods af sin afstandtagen til det grundtvigske, legitimere sin vision om at moder-
nisere og fremtidssikre hgjskolen ved at traekke trade tilbage til Grundtvigs oprin-
delige Sorg-tanke om en folkelig og borgerlig og dermed, i Kochs optik, politisk
hgjskole, der ikke lagde det nationalt-kulturelle til grund for en folkelig dannelse,
men i stedet, med dialog og samtale som omdrejningspunkt, skulle vere en poli-
tisk hgjskole for hele folket, ikke blot landbefolkningen, og uden at skele til tros-
og meningsforskelle.®> Koch ggr sdledes mere op med elementer af den grundtvig-
ske hgjskole, sddan som den udviklede sig efter 1864, end med Grundtvigs
oprindelige hgjskoletanke, og Krogerup Hgjskole sztter, pa trods af voldsom
modstand fra den gvrige hgjskoleverden og en vanskelig begyndelse, der skuffer
Koch, en demokratiserende og politiserende udvikling i gang, som senere indhen-
tede og skulle komme til at saette markant praeg pa resten af hgjskolerne.

KAJ THANING - DEN MENNESKELIGE H@JSKOLE

For ungdomsoprgret og kravet om demokrati og medbestemmelse for alvor ram-
te hgjskolerne i slutningen af 1960’erne, skete der en anden betydningsfuld ud-
vikling i forstdelsen og diskussionen af det grundtvigske. For Hal Koch var ikke
den eneste, der indsa ngdvendigheden af at gentaenke hgjskolens idé og opgave
pa bagkant af Anden Verdenskrig. I 1961 ramler to udleegninger af forholdet mel-
lem Grundtvig og hgjskolen sammen i et intellektuelt bravallaslag i antologien
Hgjskolen til debat, som er blevet kaldt hgjdepunktet i hgjskolens refleksion over
sig selv.?” Slaget star primert mellem praesten Kaj Thaning og forfatteren Jgrgen
Bukdahl, og det er Thaning, der giver anledning til udvekslingen, idet han argu-
menterer for, at sammenblandingen mellem menneskelig oplysning og kristen
vaekkelse, den sakaldte grundtvig-koldske hgjskolelinje, som Ludvig Schrgder, no-
get forenklet, kan siges at etablere pd Askov Hgjskole i 1865, nu skulle ophgre.
Den koldske indflydelse har i kraft af sin insisteren pa kristen forkyndelse veeret

63 Mgller 2005.

64 Mgller 2005; Korsgaard 2019; Rahbek 2019.
65 Korsgaard 2019: 43.

66 Henningsen 1995.

67 Korsgaard 2019: 44.
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skadelig og for stor, og vejen frem er at finde tilbage til Grundtvigs oprindelige
hgjskoletanke, hvor troen ikke er en skolesag. Bukdahl mener omvendt, at det
netop er Kolds indflydelse pa Grundtvigs skoletanker og Kolds indflydelse pa de
andre grundtvigske hgjskolepionerer, der skabte den andelige vaekkelsesskole,
som viste sig at beere frugt og udpege vejen for den historiske hgjskole.

Det afggrende her er ikke at afggre, hvem af de to der havde ret, men snarere at
belyse to vigtige pointer. For det fgrste det forhold, at synergien eller spaendingen
mellem oplysning og vaekkelse, der har fulgt den historiske hgjskole fra begyndel-
sen, her slar ud i en konflikt, der pa samme made som kritikken fra Hal Koch viser,
at den grundtvigske arv ikke er statisk, men i kraft af sin abenhed og mytologiske
karakter er yderst dynamisk og i stand til at rumme og svare pa kritik og histori-
ske og politiske forandringer. Thaning og Koch gnsker at ggre op med elementer
af den grundtvigske virkningshistorie, grundtvigianismen, de ikke leengere finder
tidssvarende og gnskelige, men begge griber - Thaning mere end Koch - tilbage
til og bruger dele af Grundtvigs teenkning som legitimering af deres opggr med
det grundtvigske. For det andet det forhold, at Thanings udlaegning, gyldig eller ej,
har gjort sig geeldende for eftertidens forstaelse af det grundtvigske (og hgjsko-
lens idé og opgave) i en grad og pd en made, der kalder p3, at vi kort ridser den op.
Thanings tese, der bliver foldet ud i den banebrydende og yderst omdiskuterede
disputats Menneske forst - Grundtvigs opger med sig selv i 1963, er, at Grundtvig i
Nordens Mythologi fra 1832 nar frem til et dndeligt gennembrud og en endelig
afklaring af forholdet mellem menneskelivet og kristendommen, som han forevi-

on

ger med verslinjen “Menneske fgrst og kristen sa” i digtet af samme navn:*
“1832 betegner hans omvendelse til livet, det forhdndenveerende
virkelige menneskeliv. Han sagde selv, at han ‘som ved et Mirakel’
havde faet gje pa det [...] For havde kristendommen for Grundtvig
stdet som en norm i alle livets forhold, videnskabeligt, kulturelt, po-
litisk, moralsk. Menneskelivet skulle formes kristeligt. Nu var kri-
stendommen ikke mere norm, men evangelium. Nu skulle menne-
skelivet derimod formes menneskeligt, have en menneskelig
skikkelse.”®?

Hvor Grundtvig tidligere - i forlaengelse af Martin Luther - havde sammenblandet
kirke, skole, samfund og stat med den sande kristendom for gje, sondrer han nu

68 Digtet er skrevet 0. 1837, men fgrst udgivet posthumt i 1881. Indgar som nr. 80 i Hgjskole-
sangbogens 19. udgave.
69 Thaning 1983: 48-49.
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ifglge Thaning skarpt mellem det kirkelige og det kulturelle, herunder skolen, og
dette betyder, at vejen er beredt for livsoplysningen og udmgntningen af en folke-
lig hgjskole. Thaning argumenterer saledes for en sekularisering af det grundtvig-
ske og hgjskolen som en tilbagevenden til Grundtvig selv, inden Christen Kold og
arvtagerne bragte, hvad enten det var af ideologiske eller pragmatiske drsager,
kristendommen ind i hgjskolen pa en made, der var i strid med Grundtvigs livs- og
hgjskolesyn. Der skulle ga en del ar, fgr hovedparten af hgjskolerne i praksis var
Klar til, hvad enten det var af ideologiske eller pragmatiske drsager, at flytte troen
og forkyndelsen ud af skolen, men der er ingen tvivl om, at Thanings forsgg pa at
sekularisere det grundtvigske har haft stor betydning for eftertidens made at for-
std og anvende Grundtvig pa i en hgjskolesammenhaeng. Ikke mindst fordi Tha-
nings Grundtvig-forstaelse fik stor betydning for en anden teolog, nemlig K.E.
Lggstrup, hvis udleegning af Grundtvig, og teenkning i det hele taget, skulle vise sig
at saette et markant praeg pa hgjskolen efter 1960.

K.E. LOGSTRUP - DEN HISTORISK-POETISKE H@JSKOLE

[ artiklen ‘Hgjskolens nye fronter; der naeppe tilfeeldigt far lov at afslutte Hgjsko-
len til debat, indleder Lggstrup med at spgrge, om hgjskolen med rejsningen af
bondestanden og det nye demokrati har udspillet sin rolle ved at overflgdigggre
sig selv, idet denne historiske opgave er lgst. Nej, svarer Lggstrup, der er stadig
brug for hgjskolen, og det skyldes maden, hvorpa de farste hgjskolefolk lgftede de
historiske betingede opgaver, der sd at sige rakte ud over disse:

“[..] til at magte de opgaver vilde de ikke lade sig ngje med mindre
end hvad de kaldte et universelt syn pa menneskelivet. Derfor kom
de til at skabe en skole, den historisk-poetiske, der stadig har be-
tydning. Men vel at marke pa nye fronter. Det siger sig selv. Fron-
terne er ikke de samme som i forrige arhundrede.””°

At hgjskolens afggrende karaktertraek er det historisk-poetiske udtrykker Lgg-
strup preegnant: “Det er dens veesen. Dermed stdr og falder den.””! Hgjskolens
universelle, ahistoriske, udgangspunkt betyder, at der altid vil vaere skiftende hi-
storiske opgaver at lgfte, nye fronter at keempe ved. Inden Lggstrup udpeger hgj-
skolens aktuelle fronter, udleegger han sin forstaelse af, hvad det vil sige, at hgj-
skolen er historisk-poetisk.

70 Lggstrup 1961: 204.
71 Lggstrup 1961: 204.
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En historisk oplysning af tilveerelsen er ngdvendig for at ggre den forstaelig og
meningsfuld. Mennesket m3, ifglge Lggstrup, kende sin fortid for at kunne tage
ansvar for dets nutid og fremtid. Det er dog ikke nok i sig selv at undervise i histo-
rie pa hgjskolen, understreger Lggstrup, idet denne undervisning ogsa finder sted
i grundskolen, gymnasiet og universitetet, hvilket ikke ngdvendigvis betyder, at
en historisk oplysning finder sted. Det afggrende er maden, hvorpa det historiske
tilegnes, hvis tilveerelsen skal blive betydningsfuld og levende for eleven, og det
sker i kraft af en vekselvirkning, der bringer det personlige liv i meningsfuld sam-
menhaeng med det universelle, fortid med fremtid. Og denne levende vekselvirk-
ning kan kun komme i stand gennem den levende forteelling og den fri modtagel-
se.”? Her peger Lggstrup pa det paedagogiske vilkar, at skal der veere tale om tilvee-
relsesoplysning, Lggstrups begreb for livsoplysning, og ikke blot kundskabstileg-
nelse, duer udenadsleere, tvang og terperi ikke. Tilegnelsen skal veere fri, betonet
af lyst, og modsat universitetets fokus pa grundighed skal hgjskolens undervis-
ning kendetegnes ved dens stgrre livlighed.”

Med begreberne den levende fortelling, den fri modtagelse, livlighed og ved-
kommenhed tager Lggstrup fat pd at beskrive hgjskolens poetiske karakter som
afggrende for, at den historiske oplysning kan lykkes og finde sted. I modsaetning
til ideologier og livsanskuelser, der meget let risikerer at blive magtredskaber,
med hvilke vi kan fa tilveerelsen under kontrol og fastlast i lukkede systemer, fast-
holder det poetiske sprog i sit verdensforhold en dbenhed, hvori mennesket ikke
forsgger “[...] at fa det, der er givet os og som sker, til at sta til vores radighed.””*
kunstens og den aestetiske anskuelsesform betragtes og opleves tilvaerelsen som
en gade, der ikke primaert erkendes rationelt, men ma tilnaermes sanseligt ogi en
abenhed, der friggr livsmuligheder og har erkendelser at bringe. Oplysning skal
fore til oplivelse gennem det historisk-poetiske som en vekselvirkende erkendel-
sesform, der szetter mennesket i en levende forbindelse med dets fortid og frem-
tid pd en made, der skaber betydning og begejstring og vaekker lysten og modet til
at tage hand om dets nutid.

Lggstrups inspiration fra Grundtvig er, pa trods af de noget sparsomme henvis-
ninger, ganske tydelig. Det er ligeledes tydeligt, at Lggstrups udleegning fgrst og
fremmest bygger pd Thanings Grundtvig-laesning, der med sin sekularisering af
det grundtvigske baner vej for Lggstrups feenomenologiske udleegning af det hi-
storisk-poetiske.”> Det er omdiskuteret, hvor grundigt Lggstrup har laest

72 Lggstrup 1961: 205.
73 Lggstrup 1961: 206.
74 Lggstrup 1961: 214.
75 Birkelund 1999.
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Grundtvig,’® og hvordan og hvor teet deres teenkning korresponderer,”” men i Lgg-
strups feenomenologiske optik er det dybest set ikke afggrende, hvad Grundtvig
mente med det historisk-poetiske, idet pointen med artiklen er at redeggre for
den historisk-poetiske hgjskole pa livsfilosofiske eller rent humane vilkar uden at
veere afheengig af Grundtvig. Her star Lggstrup i geeld til Thaning, og i indlednin-
gen til bogen Livtag med Lggstrup og Grundtvig gengives en anekdotisk beretning
om Lggstrups syn pa den virkningshistoriske problematik: “Nar Lggstrup en sjeel-
den gang paberabte sig Grundtvig, og man da skgd ham i skoene, at det slet ikke
var Grundtvig, han refererede, men snarere Kaj Thanings angivelige misreprae-
sentation af mesteren, da svarede han gerne, at hvis Thaning havde misforstdet
Grundtvig, sa var det verst for Grundtvig.”’® Med andre ord: Lggstrup giver Tha-
ning ret i sin udlaegning af forholdet mellem menneskelivet og kristendommen,
uagtet om han har ret i sin Grundtvig-udleegning. I forhold til hgjskolen og det
virkningshistoriske spgrgsmal betyder det, at det i dette perspektiv ikke er afgg-
rende, om Lggstrup har forstaet eller udleegger Grundtvig korrekt, men hvordan
han pa kreativ vis videreudvikler og fortolker Grundtvigs begreb om en historisk-
poetisk hgjskole.”

Lggstrup, Thaning og Kochs fortolkninger er alle eksempler pa forsgg pa at fri-
gore hgjskolen fra og/eller forpligte den pa de dele af det grundtvigske, de finder
gnskelige eller skadelige, hvormed de selv har bidraget til den virkningshistoriske
kaedereaktion pa en mdde, der skulle fa stor betydning for de kommende genera-
tioner af hgjskolefolk og den historiske udvikling af skoleformen, som vi nu ven-
der tilbage til.

1968-2000: INDIVIDUALISERINGEN OG DEN

RENE, ASTETISKE H@JSKOLE

Hvor det fgrste store brud i hgjskolernes historie kom i 1864, sker den nzeste ra-
dikale transformation ifglge Ove Korsgaard fra 1968 og frem med ungdomsoprg-
ret og individualiseringens gennemsyring af samfundsstrukturerne, skole- og ud-
dannelsessystemet og dermed ogsd hgjskolen.® Samtidig med landbrugets
afmatning og nye behov i et postindustrielt samfund bliver den erhvervsfaglige og
studieforberedende undervisning pa hgjskolerne stort set oplgst, idet staten op-

76 Ole Jensen har beskrevet, hvordan Lggstrup fersti 1970 bekender grundtvigsk kulgr ved at
bruge ordet “livsoplysning” med en udtrykkelig henvisning til Grundtvig, der dog gar via
Thaning, hvis Grundtvig-forstaelse Lggstrup aldrig seetter spgrgsmalstegn ved (Jensen 2017:
17).

77 Mgller 2017.

78 Bugge & Schelde 2017: 7.

79 Bugge 2017: 50.

80 Korsgaard 1997.
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retter nye uddannelsesinstitutioner som hf-kursus, erhvervsskoler, VUC og AMU-
centre, hvorved befolkningens behov for ekstra uddannelse, som hgjskolerne ind-
til nu havde veeret garant for, varetages offentligt og nu som formel
kompetencegivende undervisning. Det betyder ifglge Korsgaard, at hgjskolen, fra
at have kgrt et dobbeltspor mellem dannelse og uddannelse de sidste 100 &r, efter
1970 for en overordnet betragtning fremstar som en ren dannelsesskole.?! Idet
hgjskolerne ikke leengere udfylder et uddannelsesmaessigt tomrum hos eleverne,
bliver hgjskolen sa at sige til et frirum - en pause fra uddannelsesforlgb og eksa-
men, og dermed bliver hele veegten lagt pa det alment dannende eller det person-
ligt udviklende. Den nye hgjskolelov fra 1970, der i udpraeget grad er en ramme-
lov, afspejler de nye samfundsmeessige strukturer og indretter sig efter
efterspgrgslen fra eleverne ved at nedseette kravet til omfanget af den alment
dannende undervisning til kun at skulle fylde en tredjedel af undervisningstiden.
Almendannelse, et begreb lant fra gymnasieskolen, var ellers blevet skrevet ind
som hovedsigtet i hgjskoleloven fra 1942. Hgjskolerne far sidledes med loven i
1970 frihed til i langt hgjere grad at sammensaette skemaet frit og efter elevernes
egne gnsker og behov. Dette far stor betydning for fagudbuddet pa hgjskolerne,
der nedtoner de klassiske dannelsesfag, historie og litteratur, og i hgjere grad ind-
stiller sig efter elevernes interesser og hobby-betonede fag med det zestetiske,
kreative, kropslige og musiske i centrum. Man gar, som Korsgaard har formuleret
det, fra talerstolen og det mundtlige foredrag til veerkstederne og handens og
kroppens arbejde i en proces, der betegnes som en fundamental eendring af hgj-
skolen.®

Dette skifte medfgrer en stor stigning i bade elevtal og antallet af hgjskoler,
men medfgrer ogsa i 1980’erne og 1990’erne en stor diskussion - internt i hgj-
skolen og politisk - om, hvorvidt hgjskolen ved at indrette sig pad individualiserin-
gens vilkar har forladt sit grundtvigske udgangspunkt, og om de lever op til ho-
vedsigtet om almen dannelse, for hvilket skolerne far statsstgtten.® Det medfgrer,
at man i 1993 @ndrer hgjskolernes hovedsigte fra almen dannelse til det mere
grundtvigsk klingende folkelig oplysning, dog uden at andre ved kravet til det
faglige indhold. Men da elevtallet falder sidst i 90’erne, og mange hgjskoler ma
lukke - i hvad, der betegnes som en krise, samtidig med at hgjskolerne har faet et
omdgmme som et opholdssted for unge uden uddannelse, arbejdslgse og krimi-
nelle, der far opholdet betalt af det offentlige - ender det i 2000 med en lov, der
udstikker nye betingelser for statsstgtten i et gnske om at tydeligggre, hvad hgj-

81 Korsgaard 1997; 2007.

82 Korsgaard 1997: 406-407.

83 Denne debat kommer saerligt til udtryk i antologierne Hgjskolen til debat 1984 (Slumstrup
1984) og Midt i hgjskolen fra 1991 (Boyhus 1991).

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 105



skolen og dens opgave og rolle er. Den daveerende undervisningsminister Ole Vig
Jensen fra Det radikale Venstre skriver pa vegne af regeringen i 1997 en redegg-
relse som optakt til debat, hvor der laegges vaegt pa skolens frihed inden for sta-
tens rammer, og der advares imod at bringe det formelle uddannelsessystem for
langt ind i hgjskolen, da det risikerer at fjerne fokus fra hovedopgaven, der beskri-
ves som “Oplysning om de folkelige feellesskaber, tolkning af tilveerelsen og me-
ningen med livet.”®* Konsekvensen bliver med loven i 2000, at vaegtningen af det
alment dannende bliver heevet til at skulle udggre halvdelen af undervisningsti-
den, der indfgres selvevaluering af den enkeltes skoles veerdigrundlag i forhold til
det lovmaessige hovedsigte, og der dbnes kun for formel uddannelse i et begraen-
set omfang, idet der - forsigtigt - advares mod en instrumentalisering og specia-
lisering af undervisningen: “Spgrgsmaélet er, om man ikke derved vil komme be-
teenkeligt neer en neermere styring af indholdet i hgjskolen, nar der kan sigtes
mod en bestemt aftagers serlige interesser?”®® Med Lggstrups vokabular kan
man sige, at der med loven laegges op til, at hgjskolen pa eget initiativ kan for-
saette med at bidrage til de historiske opgaver, men med afszet i skoleformens fri-
hed og livsoplysningens ahistoriske, universelle opgave, der ifglge Vig Jensen
kommer under pres, hvis staten tvinger hgjskolen til at lgse bestemte opgaver:
“har disse sideopgaver taget overhdnd, har historien vist, at skolerne méatte holde
fast i deres hovedopgave: den almene og folkelige oplysning, hvis de skulle over-
leve som folkehgjskoler.”s

OPSUMMERING: MELLEM TRADITION OG FORNYELSE

- DANNELSE OG UDDANNELSE

Skal man sammenfatte redeggrelsen for den historiske udvikling 1844-2000, ses
det, at hgjskolen har pataget sig forskellige samfundsmaessige dannelses- og ud-
dannelsesmassige opgaver gennem tiden, og at dette hovedsageligt er sket ud fra
dets primaere position som fri skole, der selv tilretteleegger indhold og veerdig-
rundlag ud fra egen overbevisning. Samtidig ses det dog i den skiftende lovgiv-
ning, at staten og hgjskolerne med tiden har beveaget sig teettere pa hinanden; der
stilles flere krav i forhold til, at skolen modtager statsstgtten, men det er dog sta-
dig et synspunkt med loven af 2000, at hgjskolen bedst varetager sin opgave som
hgjskole ved selv at definere denne opgave inden for rammerne af hovedsigtet.
Det har primaert fundet sted som dannelses- eller oplysningsskole, men det bety-
der dog ikke, at der ikke har fundet undervisning af mere uddannende, nyttig eller

84 Undervisningsministeriet 1997: 11.
85 Undervisningsministeriet 1997: 11.
86 Undervisningsministeriet 1997: 9.
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faglig karakter sted. Seerligt Ove Korsgaard®” og Hans Henrik Hjermitslev® har
grundigt og overbevisende gjort rede for, hvordan der gennem mere end 100 ar
ved siden af dannelsen fastholdes en kundskabsmaessig, nyttig og uddannende
funktion i hgjskolerne i form af landbrugs- og handveerkerafdelinger og undervis-
ning i fag som dansk og regning. Op gennem 1900-tallet, pa tveers af alle skel mel-
lem de forskellige hgjskoler og deres udspring i grundtvigianismen, Indre Mission
og arbejderbevaegelsen, fungerede skolerne overordnet set som bade dannelses-
og uddannelsesskoler. Dog med den indbyggede selvforstaelse, at dannelsesdi-
mensionen havde hgjest prioritet af de to.®°

Fremstillingen af hgjskolens historiske og idéhistoriske udvikling op til artu-
sindeskiftet viser en skoleform, der balancerer mellem tradition og fornyelse,
kontinuitet og transformation, hvor traditionen primeert er Grundtvigs hgjskole-
og oplysningstanker, sekundeert senere hgjskolefolk og oplysningstaenkere som
Kold, Schrgder, Koch, Bukdahl, Thaning, Lggstrup m.fl., der gennem tiden har byg-
get videre p4, korrigeret og justeret Grundtvigs udgangspunkt, der dermed bliver
til det vanskeligt handterbare og flertydige ‘grundtvigske. Fornyelsen er sket, nar
traditionen presses af samfundsmaessige, kulturelle og politiske forandringer, der
har tvunget hgjskolen til at tematisere sig selv i forhold til, hvad man kunne kalde
den samfundsmaessige virkelighed. Der er historisk set sket omfattende og store
forandringer af hgjskolen fra 1840’erne til slutningen af 1900-tallet, nr man be-
tragter indhold og form, men det viser sig samtidig, at i denne balance mellem
tradition og transformation har hgjskolen som bevaegelse kunnet overleve og op-
retholde et ideal om dannelse og oplysning som bzaerende opgave pa trods af en
stor differentiering internt mellem skolerne og pa trods af de store andringer i
samfunds- og livsformer.

Men pa trods af Vig Jensens tillidserkleering og den nye hgjskolelov, der fasthol-
der oplysningen som skolens hovedsag, fortsaetter elevtallet med at falde efter
2000, og i 2004 nedsetter den borgerlige regering derfor endnu et hgjskoleud-
valg med henblik pa en ny hgjskolelov og en revurdering af hgjskolens rolle og
opgave; en revurdering, der skal bringe hgjskolen pa fode - og pa hgjde med det,
der kaldes videnssamfundet.

87 Korsgaard 1997; 2007.
88 Hjermitslev 2018.
89 Hjermitslev 2018.
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RAPPORT FRA H@JSKOLEUDVALGET

- PA VIDENSSAMFUNDETS PRAMISSER?

Nar vi i det folgende skal dykke ned i en politisk betinget rapport fra begyndelsen
af det 21. arhundrede, skyldes det, som naevnt indledningsvist, at rapporten og
den fglgende hgjskolelov skulle fa stor indflydelse pd de diskursive og politiske
rammebetingelser for hgjskolerne i de fglgende ar. Og sa er rapporten serligt in-
teressant i denne artikels optik, fordi den legitimerer sine anbefalinger og konklu-
sioner pd baggrund af en udleegning af hgjskolens historiske udvikling og den
grundtvigske virkningshistorie, som er veerd at se naermere pa.

Formalet med at nedseette et udvalg i begyndelsen af det nye artusinde var
Kklart. Hgjskolens krise var blevet kritisk set med statens gjne. Bdde kvantitativt i
forhold til de manglende elever og lukkede skoler, men ogsa kvalitativt i forhold
til den uddannelsespolitiske strategi, der tog fart i slutningen af 1990’erne og
havde til formal at sikre Danmarks konkurrenceevne i den globale vidensgkono-
mi. Denne strategi kommer markant til udtryk i den undervisningsministerielle
rapport National Kompetenceudvikling - erhvervsudvikling gennem kvalifikations-
udvikling fra 1996, hvor det i forordet lyder:

“Uddannelse er en helt afggrende forudsaetning for erhvervslivets
konkurrenceevne [...] En falles indsats bade i uddannelsessyste-
met og i virksomhederne er ngdvendig. Kun derved kan vi sikre en
national kompetenceudvikling, hvor uddannelsessystemets og
virksomhedernes indsats for at udvikle de menneskelige ressour-
cer spiller bedre sammen.”??

Det bemaerkelsesveerdige her er italeseettelsen af mennesket som en ressource,
der skal udvikles af uddannelsessystemet i form af kompetencer, der kan omszet-
tes til konkurrenceevne i et globalt gkonomisk kaplgb, som ingen har rad til at
tabe. Det er med Ove Kaj Pedersens danske betegnelse ‘konkurrencestaten, der
her ggr sit indtog.”’ I de mange finans- og uddannelsespolitiske publikationer fra
denne periode vedrgrende nationale strategier pa globalt plan er der to helt cen-
trale begreber, som gér igen og vinder indpas, nemlig ‘kompetenceudvikling’ og
‘livslang leering. De forekommer i skiftende formuleringer og varianter, men kan
ifglge Jens Erik Kristensen sammenfattes i parolen ‘livslang kompetenceudvikling
gennem laering’? Livslang leering er oprindeligt et paedagogisk begreb, der blev

90 Undervisningsministeriet 1996: 4.
91 Pedersen 2011.
92 Kristensen 2001.
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lanceret af UNESCO i 1960’erne, hvor det primaert havde et humanistisk, identi-
tetsorienteret sigte med hensyn til elevorganiserende leeringsprocesser, men i
forleengelse af den ggede globalisering blev det fra 1990’erne ogsa anvendt som
et uddannelsespolitisk veerktgj i dets kobling med kompetencebegrebet.”

Det var, sammen med hgjskolernes krise, denne uddannelsespolitiske diskurs,
der udgjorde baggrunden for den opgave, regeringen stillede hgjskoleudvalget,
der skulle afsgge muligheder og tiltag for at fa flere personer og nye grupper pa
hgjskole, men tillige bidrage til at styrke disse personers kompetencer og fa de
unge - og andre uden uddannelse - hurtigere gennem uddannelsessystemet og
ud pd arbejdsmarkedet. Konkret fik udvalget til opgave at vurdere: hgjskolens
mulighed for at patage sig nye eller genfortolke gamle opgaver i forhold til udvik-
ling af almen dannelse; behovet for studie- og erhvervsvejledning og dokumenta-
tion af realkompetencer; forslag til kursisternes formelle og uformelle uddannel-
se, evt. ved inddragelse af kompetencegivende forlgb; tilbud til voksne deltagere;
integration af flygtninge og indvandrere i det danske samfund.’*

Udvalgets overordnede drgftelser omhandlede hgjskolens rolle i forhold til
samfundet fremover, idet man betragtede arsagen til krisen i hgjskolen som vee-
rende andet end af konjunkturmaessig art. Og da rapporten udkom i begyndelsen
af 2005, 1gd konklusionens vigtigste punkter: nedseettelse af elevbetalingen; sn-
dring af hovedsigtet til livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk dannelse;
nye muligheder for at atholde lukkede kurser; ggede mulighed for samarbejde
med det formelle, kompetencegivende uddannelsessystem gennem dokumenta-
tion af realkompetencer, lovpligtig erhvervs- og studievejledning, forberedende
undervisning til optagelse pa videre studier og mulighed for at fglge undervisning
efter anden lovgivning i et vist timetal ved siden af den alment dannende under-
visning. Nar rapporten for en overordnet betragtning anbefaler et steerkere sam-
arbejde med det formelle uddannelsessystem og gar sa langt som at abne dgren
for kompetencegivende undervisning, haenger det sammen med den overordnede
uddannelsespolitiske strategi, men ogsa - hvilket bringer os tilbage pa sporet af
artiklens primaere emne - med den fortlgbende diskussion om den grundtvigske
tradition og virkningshistorie og om hgjskolens idé og opgave.

KONTINUITET, FORFALD ELLER TRANSFORMATION?

Hgjskoleudvalget beretter i rapportens omfattende tredje kapitel om hgjskolens
udfordringer i nutid og fremtid, og den ggr opmarksom p4, at der er tre forskel-
lige mader at forteelle hgjskolens historie pa: kontinuitetshistorien, forfaldshisto-

93 Nielsen 2007.
94 Hgjskoleudvalget 2005: 18-19.
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rien eller transformationshistorien.’® I rapporten valger man transformationshi-
storien, der “[...] sikkert [er] den mest givtige indfaldsvinkel til forstaelse af savel
folkehgjskolens historie som dens aktuelle situation.”?® Transformationshistorien
beskriver historien i brud og linjer, hvor hgjskolen @ndrer sig med tiden, men
uden at blive noget helt andet, og med den tilgang fortzelles den historie, hvor
hgjskolen i 1970, efter i 100 ar at have bevaget sig i et dobbeltspor mellem dan-
nelse og uddannelse med dannelsen som primeer, bliver en ren dannelsesskole.
Der sker i den transformationshistoriske fortzelling et afggrende brud, og hgjsko-
len gar ifglge rapporten fra at veere poetisk til at veere en aestetisk hgjskole.””

Pa baggrund af denne historiske analyse og deraf fglgende vurdering ser udvalget
indfgrelsen af en kompetencegivende undervisning som en mulig genskabelse af for-
bindelsen mellem dannelse og uddannelse.’® Implicit: bruddet i 1970, hvor hgjsko-
len blev estetisk skyldtes dels samfundsmaessige @ndringer, dels det forhold at hgj-
skolerne ikke sagde ja til at indfgre hf-fag, som de havde mulighed for. I rapporten
forteelles det anekdotisk, hvordan den ansvarlige formand for hgjskoleforeningen
senere fortrgd denne beslutning, og der bringes et citat over to sider fra statens til-
synsfgrende, der leverer et skosende angreb pa den aestetiske hgjskole, hvor det le-
vende ord er afgdet ved dgden.” Der berettes desuden om efterskolerne, der i 1970,
modsat hgjskolerne, valgte at blive formelt uddannende (hvilket angiveligt reddede
skoleformen, som det anfgres i rapporten), som et eksempel pd, at man med gje for
bade kvantitet og kvalitet kan koble dannelse og uddannelse i vores tid.'*

DANNELSE OG UDDANNELSE PA VIDENSSAMFUNDETS PRAMISSER
Det er denne udleegning af hgjskolens historiske udvikling set i lyset af dens idé-
grundlag, der i rapporten bruges til at synligggre og legitimere behovet for en
genetablering af det afkoblede forhold mellem dannelse og uddannelse. Spgrgs-
malet er dog, om der er tale om transformation eller forfald? Udvalget praesente-
rer deres fortelling som en transformationshistorie, men med perspektiveringen
til efterskolen, formandens fortrydelse og den kritiske tilsynsfgrende etableres
der et tydeligt narrativ, der synes at tage form af en forfaldshistorie, der skal over-
bevise om det uheldige i hgjskolens udvikling i retning af det zestetiske og nytte-
lgse og det gnskelige i politisk at reetablere pa videnssamfundets preemisser. Hi-
storien bliver sd at sige til policy.

95 Hgjskoleudvalget 2005: 24.

96 Hpgjskoleudvalget 2005: 24.

97 Hpgjskoleudvalget 2005: 38.

98 Hgjskoleudvalget 2005: 44.

99 Hgjskoleudvalget 2005: 32-34.
100 Hgjskoleudvalget 2005: 31.
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Hgjskoleudvalgets historiker Ove Korsgaard udtalte sig i forbindelse med of-
fentligggrelsen af rapporten om den historiske betydning af uddannelses- og nyt-
tedimensionen i hgjskolen: “Man skal bare grave med en teske i hgjskolehistorien,
sa vrimler det frem med uddannelsestilbud, eller det vi i dag kalder kompetence-
givende kurser. Faktisk eksisterede der ikke rene dannelsesskoler fgr efter
1970."1° Korsgaard insisterer ikke pd, at der absolut skal veere en uddannelsesdi-
mension i hgjskolen, men anklager de sakaldte “mytologer” for at se bort fra, at
uddannelsesdimensionen har vaeret enormt vigtig i hgjskolehistorien: “Det er
strdlende, hvis hgjskolerne kan klare sig som rene dannelsesskoler. Men havde
man haft den holdning fra starten, at hgjskolerne skulle vaere rene dannelsessko-
ler og ville blive besmudset, hvis den taenkte i uddannelse for at fa tilstraekkeligt
med elever, ville der slet ikke have veeret hgjskoler i dag. Det har veeret en forud-
saetning, at der ogsa har vaeret noget ‘nyttigt’.”**?

Korsgaard og udvalget begrunder sdledes en kompetencegivende undervis-
nings indtog i hgjskolen med argumentet, at det historisk set har veeret afggrende
for hgjskolens eksistens, at den ved siden af sin primeere dannelsesfunktion har
gjort sig nyttig og pad den made har tiltrukket elever ved at tilbyde tilegnelse af
kundskaber, feerdigheder eller kompetencer. De historiske betingelser for denne
nyttigggrelse har dog, ifglge udvalget selv, eendret sig radikalt med det globale
videnssamfunds mellemkomst, men med hgjskolens aktuelle krise er der gro-
bund og behov for en ny nyttigggrelse i forhold til samfundets behov ved, at hgj-
skolen bidrager til kompetenceudvikling og livslang leering og dermed til den en-
keltes og Danmarks position i videnssamfundet:

“Der er ingen tvivl om, at den samfundsmaessige udvikling med sti-
gende specialisering og faglige [sic] professionalisering er en vee-
sentlig grund til, at folkehgjskolens uddannelsesfunktion blev
steerkt formindsket. Tiden kan derfor ikke skrues tilbage til den-
gang, da et kort hgjskoleophold for landboungdommen kunne bi-
drage til at give vigtige erhvervsfaglige kvalifikationer. I dag lever vi
i et videnssamfund, hvor vidensproduktion og vidensdistribution
betegnes som samfundets strategiske ressource. Skal forbindelsen
mellem dannelse og uddannelse reetableres pa folkehgjskolen, skal
det ske pd videnssamfundets praemisser.”1%?

101 Thorup 2004.
102 Thorup 2004.
103 Hgjskoleudvalget 2005: 44-45.
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Videnssamfundet beskrives her som et uomgaengeligt vilkar for hgjskolen, og der-
for skal der abnes for kompetencegivende undervisning og et teettere samarbejde
med det formelle uddannelsessystem. P4 den mdade kan hgjskolerne, uden at
skamme sig, bade sikre overlevelsen ved at fa flere kunder i butikken og samtidig
genskabe koblingen mellem dannelse og uddannelse til gavn for den enkelte og
samfundet. Og rapporten slar afslutningsvis fast, at denne reetablering pa nye vil-
kar ikke underminerer dannelsesopgaven som skoleformens sarkende: “Den
[folkehgjskolen] har en lang historisk tradition for at give dem, der har behov, et
uddannelsesmaessigt lgft, samtidig med at den fastholder dannelse som skolefor-
mens hovedsag.”'®* At udvalget ser dannelsesdimensionen - med afszet i den
grundtvigske tradition - som det baerende, kommer tydeligt til udtryk i udvalgets
forslag til det nye hovedsigte: livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk
dannelse. Man kan - med henvisning til de forste to dele af hovedsigtet - ikke
klandre udvalget for at ville forlade det grundtvigske, men det var ikke alle i og
omkKkring hgjskolen, det var enige i, at det var muligt bade at ville danne og ud-
danne og bedrive historisk-poetisk hgjskole, hvis det skulle ske pa videnssamfun-
dets preemisser.

REND MIG | KOMPETENCERNE!

Der foregik i slutningen af 1990’erne og i tiden omkring den nye hgjskolelov midt
i 2000’erne en ophedet debat omkring hgjskolens idé, opgaver og rolle i forhold
til det formelle uddannelsessystem. Sarligt Jargen Carlsen, forstander pa Testrup
Hgjskole, var en markant modstander af hgjskolernes tilneermelser til det formel-
le uddannelsessystem inden for rammerne af et videnssamfund, der fordrer livs-
lang kompetenceudvikling. I en kronik i 2003 lancerede han et frontalangreb pa
kompetencebegrebet, som han anklagede for at pynte sig med lante fjer ved at
snylte pa og udgive sig for at vaere kompatibelt med dannelsesbegrebet, mens det
i virkeligheden, ifglge Carlsen, i kraft af sin instrumentaliserende grundform, un-
derminerer enhver mulighed for en menneskelig dannelse forstaet som et formal
i sig selv.!% Og i antologien Lggstrups mange ansigter fra 2005 griber Carlsen til-
bage til Lggstrups tekst ‘Hgjskolens nye fronter’ og angriber herfra det, han opfat-
ter som en gdeleeggende instrumentalisering af hgjskolen:

“En stor del af den hgjskolebevaegelse, som ifglge Lggstrup skulle

veere en slags kulturel frontkeemper [...] er blevet til noget andet: en
dresseret skgdehund, der ligefrem beder om at fa statsligt halsband

104 Hgjskoleudvalget 2005: 44-45.
105 Carlsen 2003.
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pa, hundetegn, snor og selvfglgelig skalen fyldt med hundekiks. Den
ligger peent i hundekurven og drgmmer sgde drgmme og kunne
ikke finde pa at gg uden at spgrge om lov fgrst [...] Hgjskolebevee-
gelsen har her i 100-aret for Lggstrups fgdsel sveert ved at finde
sine ben. Den forekommer mere vaklende og vankelmodig end no-
gensinde tidligere: forsmaet, forskreemt og bestandig optaget af at
legitimere sig i forhold til en gkonomisk veekstfilosofi baseret pa
kompetenceudvikling og konkurrencefremmende foranstaltninger.
Gang pa gang appelleres der til politikernes bevagenhed ved at an-
fore, hvor ‘nyttige’ hgjskolerne er for samfundsgkonomien. De ggr
eleverne mere studieeffektive, udvikler deres netveerkskompeten-
cer, udger produktive innovationsmiljger, styrker iveerksaetteran-
den [...] Det er fgrst og fremmest disse “fortjenester”, hgjskolebe-
vaegelsen har valgt at seelge sig selv pa.”*¢

Hvad Carlsen i stedet anfgrer som hgjskolens opgave er at besinde sig pa sin
grundtvigske arv, den historisk-poetiske hgjskole, som Lggstrup i sin artikel fra
1961 udleegger pa moderne vilkar, og hvis opgave det er at sgge et universelt syn
pa menneskelivet, hvilket Carlsen ser som verende uforeneligt med kravet om
livslang kompetenceudvikling gennem laering. Her ser vi altsd, hvordan Lggstrups
udlaegning af Grundtvig, der i hgj grad er inspireret af Kaj Thanings fortolkning af
Grundtvig, genfortolkes af Carlsen i et angreb pa den udlaegning af forholdet mel-
lem dannelse og uddannelse pa videnssamfundets preemisser, som kommer til
udtryk i hgjskoleudvalgets rapport, og som Ove Korsgaard legitimerer via hgjsko-
lehistorien og Grundtvigs hgjskoleskrifter, hvor der ikke saettes skel mellem dan-
nelse og nytte.!*” Nar Ove Korsgaard - og ikke blot udvalget - her naevnes direkte,
skyldes det ikke blot, at han udtalte sig offentligt, men ogsa det forhold, at det i hgj
grad er hans udleegning af hgjskolehistorien, der ligger til grund for rapportens
analyse og konklusioner. Transformationshistorien, der fremlaegges i rapporten,
har store ligheder med udleegningen i Korsgaards Kampen om lyset fra 1997, og
dele af rapporten indgar naermest ordret i andre, senere tekster af Korsgaard.!®
Korsgaard og udvalgsrapporten har, som tidligere naevnt, utvivlsomt ret, nar det

106 Carlsen 2005: 402-403.

107 Korsgaard 2007.

108 Sammenligningen med efterskolernes indlemmelse i det formelle uddannelsessystem og
anekdoten om K.E. Larsen, der senere fortrgd, at man ikke takkede ja til hf-fag pa hgjsko-
lerne, optraeder ogsa i Korsgaards artikel ‘Hvordan erindres folkehgjskolens historie?’
(Korsgaard 2007: 243-244). 1 en artikel beretter Korsgaard om, at han har skrevet flere dele
af rapporten (Korsgaard 2016: 33).
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papeges, at uddannelsesdimensionen eller det nyttige historisk set har vaeret en
stor og afggrende del af hgjskolen, men den samtidige kritik og skepsis gik pa, om
dette historiske forhold kunne og skulle legitimere en fremtidig reetablering af
dannelse og uddannelse pa videnssamfundets praemisser.

DET TANKEL@SE VIDENSSAMFUND
Idéhistorikeren Hans-Jgrgen Schanz er i samme antologi fra 2005 pa linje med
Carlsens Kkritik, og ogsa han lader den tage afsaet i Lggstrups artikel og naermere
bestemt hans skelnen mellem hgjskolens universelle, altid tilstedeveerende op-
gave, nemlig den historisk-poetiske oplysning, og sa de historisk betingede opga-
ver eller fronter, som forandrer sig med tiden. Schanz ser parallelt med Carlsen en
aktuel front i form af en uddannelsestenkning, der ikke levner plads til en oplys-
ning og dannelse, der handler om at undersgge menneskelivets grundvilkdr. Og
det er netop accepten af videnssamfundet som vilkar og preemis, der er proble-
met: “Sa vidt jeg kan se, er hgjskolens umiddelbare opgave i dag at bekeempe eller
danne front mod, hvad der paradoksalt kan beskrives som et videnssamfund, der
er tankelgst.”!% Det tankelgse bestar i, at der opereres med et alt for entydigt og
unuanceret vidensbegreb, der ikke ggr sig tanker om de mange forskellige former
for viden, der findes, og som ikke meningsfuldt kan samles under et. Konsekven-
sen af et sddan videnssamfund bliver ifglge Schanz, at alt handler om “[...] perma-
nent at opkvalificere hver enkelts kompetencer i forhold til natur- og
socialbeherskelsen.”’*® For Schanz er dette ikke efterstraebelsesveerdigt, da skole
og uddannelse handler om mere end beherskelse og at kvalificere sig til dette el-
ler hint, hvorfor hgjskolen skal turde sta fast og undlade at bidrage til det tanke-
lgse videnssamfund. Dette ggr hgjskolen ifglge Schanz ved at vaere hgjskole og
mere preacist ved at insistere pa en historisk-poetisk hgjskole, der skaber tid og
rum for, at mennesker kan betragte og opleve livet som en gade og gave, vi ikke
skal beherske, men blive klogere pa sammen. P4 den made opstar der et sammen-
fald mellem hgjskolens ahistoriske og historiske opgave, eller som Schanz formu-
lerer det med artiklens sidste ord: “Jeg tror, det er vigtigere end nogen sinde fgr,
at Hgjskolen holder fast i sin med Lggstrups formulering middelbare opgave, og
gor den til sin umiddelbare opgave.”1!

Mens Korsgaard og udvalget mener, at videnssamfundet ma udggre preemissen
for hgjskolens dannelses- og uddannelsesopgave, hvis hgjskolen skal ggre sig geel-
dende og have en fremtid som dannelsesskole, argumenterer Schanz og Carlsen for,

109 Schanz 2005: 63.
110 Schanz 2005: 64.
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at videnssamfundet med dets kompetenceteenkning radikalt har endret praemis-
sen for forholdet mellem dannelse og uddannelse pa en made, hvor dannelsen in-
strumentaliseres og dermed bliver noget andet. Det far ifglge Schanz og Carlsen den
konsekvens, at hgjskolen, hvis dens historiske opgaver skal lgses inden for ram-
merne af videnssamfundet, taber sit historisk-poetiske udgangspunkt og dermed
ophgrer med at veere hgjskole i en grundtvigsk, og lggstrupsk, forstand. Hgjskolens
aktuelle, historisk betingede opgave bliver i denne optik at danne front mod videns-
samfundet, sa leenge uddannelsesdiskursen forskyder sig ud af og underminerer
dannelsesbegrebet. Den historisk-poetiske livsoplysning skal med andre ord bade
vaere mal og middel, den umiddelbare og middelbare opgave, og ifglge Schanz og
Carlsen ggr hgjskolen derfor bedst i for indeveerende at positionere sig som ren
dannelsesskole pa kant med og med front mod det formelle uddannelsessystem.

OPGOR OG GOLFKRIG

P4 den modsatte flgj i hgjskolelandskabet stod saerligt Oure Idraetshgjskole, der
blev etablereti 1985 som et moderne alternativ til og et opggr med den Kklassiske,
og i Oures optik utidssvarende, grundtvigske hgjskole. I Oure var man ikke bange
for at samarbejde med uddannelsessystemet, specialisere sig fagligt og tage livs-
lang leering og kompetenceudvikling pa sig i en accept af det globale videnssam-
funds nye betingelser:

“Det traditionelt moderne industrisamfund er blevet aflgst af et hgj-
moderne, hgjteknologisk og globalt videnssamfund. Vi kender ikke
fremtiden, den er preeget af hgjkompleksitet og uforudsigelighed.
Dette betyder, at det moderne menneske ma veere parat til at indga i
en stadig udviklings- og laeringsproces. Vi skal veere i stand til at re-
flektere og forandre os i takt med udviklingens foranderlighed.”!!2

Oures bud pa et nyt globalt dannelsesideal, der brgd og gjorde op med den
grundtvig-koldske tradition havde stor kommerciel succes og skabte stor debat
og harme bade i og uden for hgjskoleverdenen og kulminerede i den sakaldte
‘golfkrig’ i midten af 1990’erne, hvor Ole Hjorth fra Oure og Jgrgen Carlsen fra
Testrup var hovedpersonerne pa hver sin flgj i krigen, der handlede om, hvor vidt
det var lovligt og ideologisk legitimt at udbyde golfkurser pa en statsstgttet hgj-
skole, som Oure gjorde det. Og dermed handlede det ogsa og maske fgrst og frem-
mest om, hvorvidt en hgjskole kunne vere rigtig hgjskole uden i en eller anden
grad at veere grundtvigsk.

112 Idraetsskolerne i Oure 2001: 4.
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Det veesentlige her er ikke, hvem der havde ret i denne debat om hgjskolens
rolle i relation til det formelle uddannelsessystem inden for rammerne af et vi-
denssamfund, men at demonstrere hvordan forskellige udleegninger af den grundt-
vigske virkningshistorie og hgjskolernes historie fgrer vidt forskellige steder hen i
pejlingen af hgjskolens aktuelle opgave og identitet. Det hgrer med til historien, at
det ikke kan undgas at blive et fortegnet billede, nér det kun er de yderligtgdende
positioner, der tegnes op i en virkelighed med mange forskellige hgjskoler, hvor
hovedparten har befundet sig i et kontinuum mellem yderpunkterne i spaendingen
mellem dannelse og uddannelse og den rene og den urene hgjskole.

DET HISTORISK-POETISKE - INDHOLD ELLER FORM?

Et andet omdiskuteret og vigtigt aspekt af Hgjskoleudvalgets rapport og Ove
Korsgaards historiske fremstilling er identifikationen af et afggrende idéhistorisk
brud fra omkring 1970, hvor hgjskolen gar fra at veere historisk-poetisk til at vaere
astetisk. Den transformationshistoriske udleegning i rapporten, og andre lignen-
de historiske analyser, der beretter om skiftet til en sestetisk hgjskole,'** bygger pa
en metodisk tilgang, hvor hgjskolens diskursive karakter primeert defineres ud
fra en vurdering af hgjskolernes faglige indhold. Med afsaet i primeert empiriske
undersggelser af fagudbuddet konstateres det, som vi har set, at historie og litte-
ratur, som siden hgjskolernes begyndelse er blevet betragtet som de primaere
dannelsesfag, i al overvejende grad er blevet aflgst af seerligt kropslige, aestetiske,
kreative og aktivistiske fag, der har den enkeltes personlige udvikling og interesse
som omdrejningspunkt.'** Ungdomsoprgret 2endrede hgjskolen radikalt, og ifglge
Hans Henrik Hjermitslev i en artikel fra 2012 ikke til det bedre:

“Legitimeret af en hgjskolelov fra 1970 med vide rammer blev hgj-
skolernes traditionelle livsnerve, den historisk-poetiske dannelse, i
1970’erne aflgst af politiske, kreative og terapeutiske aktiviteter.
Mens eleverne tidligere hovedsageligt havde fellesfag med de hi-
storiske og litteraere foredrag som det centrale, blev det nu almin-
deligt med linjefag og valgfag. Det betgd, at foredragssalene blev
omdannet til teatersale, musiklokaler og veerksteder; keramik ud-
konkurrerede kultur, healing aflgste historie og indadvendt selvud-
vikling erstattede verdensdbnende livsoplysning.”*'®

113 Hgjskoleudvalget 2005; Korsgaard 1997; Hjermitslev 2018.
114 Hjermitslev 2018; Korsgaard 1997.
115 Hjermitslev 2012: 137.
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Ungdomsopraret i 1968 skabte store omvealtninger i samfundet, men ogsd pd hgj-

skolerne, hvor den kultur og autoritet, som Ludvig Schrader inkarnerede pd taler-
stolen i Askov, blev lgbet over ende af kravet om medbestemmelse og nye og mere
eksperimenterende og frisaettende livs-, samveers- og undervisningsformer. Foredra-
get og undervisningen i historie og litteratur, der siden hgjskolens begyndelse havde
udgjort kernen i den historisk-poetiske livsoplysning, har med tiden og individuali-
seringen mdttet vige for kropslige, kreative, aktivistiske og skabende fag, der under
nye former giver eleverne mulighed for at udtrykke, udvikle, realisere, danne og
finde sig - i et faellesskab (foto af Klaus Holsting).

Hjermitslev ggr her rede for, hvad han ser som en dobbelt forfaldshistorie, hvor
hgjskolen i 1970’erne og frem bade forlader sin nyttigggrende uddannelsesdi-
mension og sin historisk-poetiske dannelsesdimension og i stedet ender i under-
holdning, terapi og selvrealisering. Hjermitslev beskriver, hvordan hgjskolerne op
gennem 1990’erne og 2000’erne delvist far rettet op pa skaderne ved, at eksi-
stensfagene vender tilbage, dog sjeeldent som obligatoriske fag eller hovedfag, og
ved at flere hgjskoler genindfgrer en uddannelsesdimension i form af ikke-kom-
petencegivende forberedelseskurser til bl.a. professionsuddannelser og universi-
tetet og til adgangsprgver pa f.eks. journalisthgjskolen. Problemet for Hjermitslev
atse er dog, “(...) at det supplement til den faglige undervisning, som hgjskolerne
pa enestdende vis tilbyder, ofte ikke er dannende og livsoplysende i disse begre-
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bers oprindelige og egentlige forstand.”'*¢ Det er altsa ikke den fagligt kvalifice-
rende uddannelsesdimension, der er problemet, men dannelsesdimensionen, der
fylder for lidt eller ikleedes lante fjer.

Det skal her naevnes, at Hjermitslev i en genudgivelse af artiklen i 2018 har
forsynet den med en note, hvor han ggr opmaerksom p3, at mens hans vurdering
af den historisk-poetiske hgjskole er historisk funderet, kan man i bogen Hgjsko-
lepaedagogik - en fortaelling om livsoplysning i praksis fra 2015 finde en alternativ
tilgang i form af en didaktisk og empirisk funderet analyse af hgjskolernes nuvee-
rende praksis og deres forstaelse af grundtvigske ngglebegreber som livsoplys-
ning og historisk-poetisk dannelse.!'” Hvad Hjermitslev her ggr opmaerksom pa
er, at en vurdering af, hvorvidt hgjskolen er historisk-poetisk og formar at skabe
rum for dannelse og livsoplysning, i hgj grad afheaenger af det blik, man betragter
hgjskolen og dens virkningshistorie med, og hvad det er for en forstdelse af det
historisk-poetiske og dannelse og uddannelse, der ligger bag.

EN HERMENEUTISK VIRKNINGSHISTORIE

- GADAMER OG GRUNDTVIG

Kim Arne Pedersen har adresseret netop dette problem, hvor forskellige udlaeg-
ninger af traditionen og virkningshistorien, eksemplificeret ved Ove Korsgaard og
Jorgen Carlsen, star stejlt over for hinanden i synet pa forholdet mellem dannelse
og uddannelse i hgjskolen.!*® Pedersen advokerer for en tilgang til spgrgsmalet
om Grundtvigs indflydelse, der tager afsaet i den tyske hermeneutiske filosof
Hans-Georg Gadamers virkningshistoriske begreb. Den hermeneutiske udleeg-
ning af virkningshistorien adskiller sig ifglge Pedersen fra den Foucault-inspire-
rede diskursanalyse, som han mener Korsgaard benytter sig af,''® idet diskurs-
analysen

“[...] har en tilbgjelighed til at kontrastere diskurserne og fokusere
pa deres indbyrdes modsaetningsforhold. Det ligger lige for at mod-
stille en nutidig og fortidig diskurs. Hermed er der skabt basis for
en tilknytning til en almindelig strategi, at skildre fortiden som kri-
tik af nutiden - en strategi, der er i familie med den almindelige
grundtvigske tilbgjelighed til at kritisere grundtvigianismen ved
hjeelp af Grundtvig selv, den strategi, som Thaning rendyrkede i

116 Hjermitslev 2012: 138.

117 Hjermitslev 2018.

118 Pedersen 2006.

119 Pedersen finder det sandsynligt, at Ove Korsgaards metodiske tilgang bygger pa diskursana-
lysen, selvom der ikke ggres rede for dette hos Korsgaard (Pedersen 2006: 232).
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1960’eme. Den Gadamer-inspirerede indsigt i, at fortiden fortolker
nutiden, er i sleegt med Grundtvigs pointering af, at den historisk-
poetiske livsoplysning implicerer en gentagen fornyelse, at al be-
skeeftigelse med historien sigter mod at lade fortiden genopsta i
fornyet skikkelse for at inspirere nutiden til dad, til den fortolkende
udformning af nutiden, der kan ses som legemligggrelse af inspira-
tionen fra fortiden. Og Gadamer har peget pa virkningshistoriens
positive verdi, pa forudforstaelsen som forudsaetning for en fordy-
belse i fortiden.”2

Pedersen erkleaerer sig enig i Korsgaards pointering af, at dannelse og uddannelse
historisk set har gdet hand i hdnd, og mod Carlsens forsvar for den rene hgjskole,
som bunder i nogle fa, men afggrende forskelle mellem Carlsens og Grundtvigs
dannelsesbegreb,'?! advarer Pedersen, at hgjskolen i kraft af dens folkelige opga-
ve ikke bgr lukke sig for omverdenen og blive til et ufolkeligt, individualiseret
livsoplysningsreservat. Men hvor Korsgaard fokuserer pa diskontinuiteten i hgj-
skolens historie og derfor fremskriver en forfaldshistorie, der skal rulles tilbage
ved at genindfgre uddannelsesfunktionen i form af kompetencegivende undervis-
ning, der fokuserer Pedersen med Gadamer pa kontinuiteten og sammenhangen
i traditionen og virkningshistoriens utallige spiralformede og overlappende for-
tolkningslag. Og far der gje pa Grundtvigs begreb om frihed, and og en historisk-
poetisk livsoplysning som det, der binder hgjskolens fortid og nutid sammen med
dets fremtid. Friheden fra statens indblanding, frihed fra eksamen og instrumen-
taliseringen i form af kompetencebegrebets kolonisering af dannelse og livsoplys-
ning, og her har fortalerne for den rene hgjskole en god sag, som diskursanalysen
ikke har tilstraekkeligt gje for.'??

Med Kim Arne Pedersens bud p3, hvad vi forsggsvist kan kalde en gadamersk-
grundtvigsk virkningshistorisk forstdelse, hvor diskontinuiteten forudsaetter, at
der er en kontinuitet i form af en levende tradition, nar vi frem til det perspektiv,
som Hjermitslev gjorde opmaerksom pa i sin note: et paedagogisk blik pa hgjsko-
lens idé og opgave, der ikke fokuserer alene pa det historisk-empiriske eller pa
det idémaessige, men tillige og primeert har gje for den peedagogiske praksis og

120 Pedersen 2006: 232.

121 Hvor andsbegrebet, som en beundrende undren, hos Carlsen bliver malet i og med dannel-
sen pa individniveau, er det hos Grundtvig et middel til at opna en afsluttende forstdelse og
forklaring af menneskelivet i en kollektiv fremadskridende historisk udviklingsproces (Pe-
dersen 2006: 226).

122 Pedersen 2006: 232-33.
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derigennem har til hensigt at nuancere og kvalificere vores blik for og forstdelse
af den grundtvigske indflydelse pa hgjskolerne i nyere tid.

DEN PZADAGOGISKE VENDING

Vi har set, hvordan Lggstrup i ‘Hgjskolens nye fronter’ fra et feenomenologisk ud-
gangspunkt udlaegger Grundtvigs tanker om en historisk-poetisk oplysning som
det at seette mennesket i et engagerende og meningsfuldt forhold til sin historie,
sa vi kan tage ansvar for vores nutid og fremtid. Det er derfor ikke nok i sig selv
blot at undervise i historie og give eleverne historisk viden. Historien skal ggres
vedkommende og betydningsfuld for eleverne, hvilket ifglge Lggstrup kun kan
lykkes gennem den levende forteelling og den fri modtagelse. Det er hgjskolens
universelle udgangspunkt som historisk-poetisk skole, der ggr, at den til skiftende
tider, med skiftende fronter, formar at veere tidssvarende og relevant i en given
konkret sammenhzng.

Lggstrups fortolkning af Grundtvig bliver udsat for en genfortolkning og aktua-
lisering i bogen Hgjskolepaedagogik - en fortzelling om livsoplysning i praksis fra
2015, der har Folkehgjskolernes Forening som afsender og er blevet til som et
resultat af et tredrigt udviklingsprojekt, der havde til formal at undersgge og saet-
te ord pa hgjskolernes paedagogiske praksis.'?* I afslutningen af bogen gives der et
bud p4, hvordan en historisk-poetisk livsoplysning kan forstds pa nutidens vilkar
og i lyset af hgjskolernes aktuelle praksis:

“En historisk-poetisk livsoplysning handler ikke om, at der specifikt
undervises i historie og litteratur. Det kan ske med udgangspunkt i
alle fag. Det afggrende er selve tilegnelsen. For at lykkes med det er
det ngdvendigt, at den form, der gives undervisningens indhold,
bade aktiverer elevernes fglelser, fantasi og forstand for at frem-
kalde en anden mulig virkelighed. Dermed engageres de til en le-
vende og fri tilegnelse af indholdet, der kan fgre til, at bdde elev og
leerer - i en vekselvirkning - bliver klogere pa faget, sig selv og pa
tilveerelsen. Denne formgivning af indholdet, det man gerne vil give
eleverne, kan i princippet finde sted i alle fag, hvilket vil sige, at en
historisk-poetisk skole ikke alene star og falder med, hvad der un-
dervises i, men tillige i hgj grad med hvordan og hvorfor der under-
vises. Livsoplysning er dermed ikke et fag, der kan undervises i,
men en sag, en tilgang og en hensigt. Det er, nar indhold, form og

123 For oplysning om udviklingsprojektet og den empiriske undersggelse se Rahbek & Mgller
2015:17-19.
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formal befrugter hinanden pa en méde, der skaber et frit og felles
engagement, at livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk
dannelse er inden for raekkevidde. Og selv der kan det glippe og
falde pa gulvet, for der findes ingen endegyldig opskrift.”12*

Der er her tale om en fortolkning af den grundtvigske tradition og virkningshisto-
rie, der med Kim Arne Pedersens formulering fokuserer pa sammenhang og kon-
tinuitet fremfor brud og diskontinuitet. I denne optik bygger en entydig identifi-
kation og kritik af ‘den eestetiske hgjskole’ pa en fejlslutning, der underbetoner
eller misforstar det afggrende ved en historisk-poetisk livsoplysning; at den af-
haenger af mdden, hvorpa det faglige indhold perspektiveres, bringes i spil og til-
egnes, og at de paedagogiske vilkar og betingelser, under hvilken den finder sted,
ma veere praeget af en levende vekselvirkning og en fri modtagelse.!*

At formen, tilgangen og hensigten er afggrende, betyder ikke, at det faglige ind-
hold er ligegyldigt, at der ikke er erkendelses- og dannelsesmaessige forskelle
mellem forskellige fagligheder, og at der ikke kan veere grund til, som bl.a. Hjer-
mitslev har gjort det, at kritisere, hvad der foregik eller foregar pa hgjskoler, der
for eksempel bliver for fagspecialiserede og taber det almene af sigte eller bliver
for fagligt uambitigse og reducerer hgjskolen til et fritidshjem for voksne eller et
spirituelt selvudviklingsretreat.!?® Det synes i den sammenhang rimeligt at an-
tage, at det for Lggstrup, og maske for Grundtvig, var uteenkeligt og maske endda
ugnskeligt, at der pa hgjskolen ikke leengere skulle undervises i historie og litte-
ratur, eller at det skulle reduceres til valgfag, mens idraetshallen, keramikveerkste-
det og musiklokalet fyldes til bristepunktet. Men her er vi tilbage ved udgangs-
punktet og forudsaetningen for den vidtforgrenede og komplekse grundtvigske
virkningshistorie og keedereaktion; at Grundtvig formulerede sine hgjskoletan-
ker sa tilpas abent og med sd meget respekt for, at det er den konkrete, menneske-
lige virkelighed til en given tid, der ma vaere udgangspunkt for pejlingen af hgj-
skolens indhold, form og formadl, at eftertiden kontinuerligt har kunnet lade sig
inspirere til at udleegge teksten og skoleformen, der gang pa gang har formaet at
omforme og tilpasse sig - tilsyneladende uden at blive noget helt andet. [ den
forstand kan man sige, at Lggstrup og de gvrige grundtvigske arvtagere i nyere tid
er blevet udsat for en art ‘paedagogisering’ og virkningshistorisk aktualisering,
der kan ses i forleengelse af den, de selv har foretaget og bidraget til.

124 Rahbek & Mgller 2015: 141.
125 Rahbek & Mgller 2015: 135-136.
126 Rahbek & Mgller 2015: 104-106.
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Med det paedagogiske blik pa hgjskolen kan man med en paradoksal formule-
ring sige, at hgjskolens kerne udggres af dens form - dens konkrete skoleform,
der hverken er statisk eller relativ, men konstant til debat og pa den made leven-
de. Hvis hgjskolens kerne bestar af dens form, udelukker det en endegyldig dis-
kursiv bestemmelse af hgjskolens karakter, der alene tager afseet i en analyse af
det historisk bestemte indhold, de tidsbundne fagligheder, modefeenomener og
strgmninger.'?” En identifikation og vurdering af hgjskolens idémaessige karakter
i en bestemt historisk periode, og dermed den grundtvigske indflydelse eller
mangel pd samme, ma medtaenke og forholde sig til hgjskolens paedagogik; maden
hvorpa indholdet og undervisningen gribes an i praksis og i en bestemt kontekst
forholder sig til et dannelsesbegreb. Denne identifikation af det aktuelle forhold
mellem den paedagogiske praksis og den grundtvigske tradition og virkningshi-
storie skal vi afslutningsvist se neermere pa.

GRUNDTVIG | DAG - FRA IDE TIL PRAKSIS

Hvor diskussionen og kampen om hgjskolens idé og opgave, i hvert fald den, der
er tilgeengelig for os i dag via skriftlige kilder, frem til og med 1990’erne primeert
havde et idémaessigt udgangspunkt, oftest med arven fra Grundtvig som det cen-
trale omdrejningspunkt, har der i det nye artusinde for en overordnet betragtning
veeret mere fokus pa hgjskolens rolle og opgave i forhold til den omgivende ver-
den, det formelle uddannelsessystem og pa administration, gkonomi, arbejdsfor-
hold og ikke mindst pa eleverne og den konkrete paedagogiske praksis, end der
har vaeret fokus pa den ideologiske diskussion om forholdet til Grundtvig og det
grundtvigske. Det betyder selvfglgelig ikke, at der ikke er nogen i hgjskolen i dag,
der kender til eller vedkender sig Grundtvig, og at der ikke er blevet fgrt debatter
om Grundtvig og idégrundlaget. Skolerne i Oure har som tidligere naevnt lgbende
siden 1990’erne formuleret deres kritik af det grundtvigske og grundtvig-koldske
som idégrundlag for en moderne hgjskole. Kritikkens kardinalpunkt gér p3, at
Grundtvigs hgjskoletanker bunder i et fundamentalistisk bibelsyn og en etnocen-
trisk nationalisme,'?® som ikke leengere er et tidssvarende grundlag at holde hgj-
skole pd i en senmoderne virkelighed.'?® Oure har i stedet peget pa et mere mo-
derne og fornuftsbaseret oplysningsbegreb, med Immanuel Kant og Georg

127 Det er her pa sin plads at ggre opmeerksom pa, at Ove Korsgaard i 2019 i bogen Strejftog i
hgjskolernes idéhistorie (Korsgaard 2019) har nuanceret fortaellingen om den zestetiske hgj-
skole ved bl.a. at inddrage Frederik Christensens forsvar for de aestetiske fags betydning og
dannelsespotentiale fra artiklen ‘Kunst og handveerk i hgjskolen’ (Christensen 1991).

128 Denne analyse bygger bl.a. pa Ole Vinds doktordisputats Grundtvigs historiefilosofi (Vind
1999).

129 Hjorth og Mortensen 2017.
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Brandes som hovedfigurer, som et adeekvat udgangspunkt for en aktuel hgjskole.
Hvor Jgrgen Carlsen agerede fortrop for den grundtvigske flgj i 1990’erne og i
2000’erne, har forstander pa Hadsten Hgjskole Jacob Kjeersgaard veeret en mar-
kant stemme fra hgjskolens egne raekker, der i nyere tid har sat ord pa det grundt-
vigske og taget diskussionen med Oure med afseet i en virkningshistorisk leesning
og anvendelse af det grundtvigske.!3°

Kritikken fra Oure, gyldig eller ej, er interessant, fordi den rummer et radikalt
opggr med Grundtvig, og seerligt det grundtvig-koldske, som grundlag for at hol-
de hgjskole i en moderne og global virkelighed. Hvor der, som vi har set, har veeret
fort et lsbende slagsmadl om forstaelsen og brugen af Grundtvigs hgjskoletanker
siden 1864, er det sjeeldent, at der fra hgjskolens egne raekker i nyere tid er blevet
sat spgrgsmalstegn ved det grundtvigske som hgjskolens egentlige grundlag.'3!
Disse diskussioner er dog undtagelsen, der bekraefter hovedreglen om, at hgjsko-
lebevaegelsen pa de indre linjer siden drtusindeskiftet ikke har brugt deres pri-
meere kraefter pa at forholde sig til eller skaendes om det grundtvigske idégrund-
lag, men i hgjere grad har fokuseret pa den konkrete, levede praksis. Det betyder
dog ikke, at det grundtvigske ikke har betydning og indflydelse. Som oplistet i
indledningen kan man pa en raekke omrader konstatere, at Grundtvig og det
grundtvigske stadig spiller en stor og betydningsfuld rolle i hgjskoleverdenen;
hgjskolelovens hovedsigte rummer to grundtvigske kernebegreber, halvdelen af
skolernes veerdigrundlag naevner det grundtvigske, hgjskolesangbogen er fyldt
med Grundtvigs sange, og nar forstandere og laerere bliver spurgt til deres stgrste
inspirationskilder, er det Grundtvig, der naevnes oftest. Denne indflydelse sker
dog primeert pd et diskursivt plan, der angar hgjskolernes selvforstaelse som
grundtvigske og en identifikation med Grundtvig som symbol og tradition, hvilket
tyder pa, men ikke er ensbetydende med, at det ogsd kommer til udtryk i den
daglige praksis. Grundtvig er til stede og virker i en eller anden form og i et eller
andet omfang, men spgrgsmalet er, hvor dybt det stikker, og hvorvidt og hvordan
det grundtvigske slar ud i praksis.

1 Hajskolepaedagogik - en forteelling om livsoplysning i praksis lyder svaret, som
undertitlen antyder, at det grundtvigske skolesyn, knyttet sammen ved begrebet
livsoplysning, har en afggrende indflydelse pa hgjskolernes praksis:

130 Kjeersgaard 2017.

131 Gennem hgjskolehistorien er der flere eksempler pa hgjskoleintern kritik af det grundtvig-
ske. I begyndelsen var Lars Bjgrnbak den mest markante kritiker, mens bl.a. Indre Missions
hgjskoler, arbejderhgjskoler og gymnastikhgjskoler har lagt afstand til det grundtvigske.
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“Det er [...] en Kklar erfaring fra udviklingsprojektet, at mange af de
begreber, der knytter sig til livsoplysning pa langt de fleste hgjsko-
ler spiller en ganske betydelig rolle bade for selvforstdelsen som
hgjskole og i den paedagogiske praksis. Dette sker ikke som en re-
gelret eller dogmatisk overtagelse af de grundtvigske begreber,
men i kraft af en kontinuerlig fortolkning og genfortolkning af be-
greberne - en fortolkning, der er bundet op pad hgjskolernes prak-
sis, og hvor andre traditioner ogsa spiller ind. Beskrivelsen af be-
greberne er saledes ogsd i denne bogs kontekst et udtryk for en
fortolkning set i forhold til, hvordan de giver mening i en aktuel og
konkret forstaelse af hgjskolernes praksis.”**?

Det er det grundtvigske som virkningshistorie og traderet praksis, og seerligt livs-
oplysning og de dertil knyttede begreber, der yder indflydelse pa hgjskolerne i
dag. I bogen fortolkes og udleegges grundtvigske kernebegreber og praksisser
som det historisk-poetiske, folkelig oplysning, den levende vekselvirkning, det le-
vende ord, at vaekke og at oplive, feellessang og forteelling med udgangspunkt i
den aktuelle paedagogiske praksis pa hgjskolerne, som den beskrives og opleves
af forstandere, leerere og elever.!* Disse beskrivelser og oplevelser bunder sjzel-
denti et bevidst og tekstnaert kendskab til Grundtvigs skrifter og tanker, men byg-
ger oftest pa det, som Thorstein Balle i relation til friskolerne har kaldt “de
grundtvigske sprogbrokker”.!** Disse sproglige udtryk, vendinger og citater som
f.eks. ‘fgrst oplive, sa oplyse’, ‘skolen for livet, ‘livsduelighed’, ‘han har aldrig levet,
som Kklog pa det er blevet, han fgrst ej havde keer’, ‘frihed for Loke savel som for
Thor’ og ‘mennesket er et guddommeligt eksperiment af stgv og and’ er blevet
traditions- og praksisdannende og kan i de fleste tilfeelde fgres tilbage til Grundt-
vig eller Kold, mens andre kommer andre steder fra, men er blevet gjort grundt-
vigske og pd den made virksomme.!3®

Risikoen ved denne udvikling er dbenlyst, at traditionsbevidstheden kan blive
sa sveekket, at det grundtvigske udvandes i en sadan grad, at det reduceres til
floskler, der ikke virker i praksis, eller at det ender i decideret misbrug, hvor noget
postuleres at veere grundtvigsk uden at vere det. Der findes dog ogsa aktuelle

132 Rahbek & Mgller 2015: 22.

133 Det hgjskolepaedagogiske udviklingsprojekt, der resulterede i bogen Hgjskolepaedagogik,
udggr aktuelt en seerskilt indsats i Folkehgjskolernes Forening og udggr fundamentet for
foreningens peedagogiske udviklingsarbejde, kurser og efteruddannelse og ma pa den
baggrund siges at have faet betydning pa et diskursivt og politisk plan i hgjskolebevaegelsen.

134 Balle 2022: 262.

135 Balle 2022: 262.
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eksempler p3, at nutidens hgjskolefolk, pa trods af deres primaere fokus pa prak-
sis, fortolker denne i lyset af Grundtvig. I anledning af 175-ars jubileeet for opret-
telsen af Rgdding Hgjskole og dermed for folkehgjskolen udgav Folkehgjskoler-
nes Forening i 2019 bog- og antologiserien Hgjskolens 10 bud, hvor en rakke hgj-
skolefolk blev inviteret til at bidrage med korte praksisforteellinger. I sin anmel-
delse af bogen registrerer Hans Henrik Hjermitslev, at Grundtvig eksplicit naevnes
i 25 af de i alt 49 tekster i serien, og han konkluderer afslutningsvist, at Grundt-
vigs tanker, pa trods af transformationer undervejs, har vist sig “[...] langtidshold-
bare og lever videre i bedste velgdende [...]".*3¢ Man kan maske konkludere, at
hgjskolefolk i dag sjeeldent pa eget initiativ kaster sig ud i Grundtvig-tolkninger
eller ideologiske refleksioner over deres virke, men nar de bliver opfordret eller
tvunget til det, er det ganske ofte Grundtvig og de grundtvigske sprogbrokker, der
bringes i spil med henblik pa at sige noget meningsfuldt om hgjskolens opgave og
praksis.

Der findes selvfplgelig stadig leerere og forstandere, der har et indgadende kend-
skab til Grundtvigs tanker og til den grundtvigske tradition, mens der er skoler og
praktikere, der bevidst veelger det grundtvigske helt fra. Og sd er der dem, der
arbejder pa en hgjskole og ikke forholder sig eller kender til den grundtvigske
tradition, men maske alligevel udgver en ubevidst, indirekte form for grundtvigsk
praksis, nér de holder en morgensamling, nér de motiverer en feellessang, nar de
underviser uden karakterer, pensum og eksamen og derfor, hvis de skal overleve
ijobbet, skal finde mader at ggre stoffet relevant og betydningsfuldt for elevernes
liv lige her og nu.

Her til sidst skal vi, ikke som en konklusion, men som et sidste spgrgende per-
spektiv, forfalge den tanke, at der i dag ikke kan holdes hgjskole, uden at den
grundtvigske virkningshistorie fglger med - og finder sted.

H@JSKOLENS PADAGOGIK SOM STEDETS PADAGOGIK

Netop stedets betydning for hgjskolepaedagogikken er omdrejningspunktet for
Rasmus Kolby Rahbeks ph.d.-athandling Stedets paedagogik fra 2019. Ifglge Rah-
bek er det ikke i seerlig hgj grad teoretiske overvejelser, der i dag driver, informe-
rer og betinger hgjskolens praksis, men snarere hgjskolen som sted, der satter
rammen for og inspirerer praksis og de dannelsesforestillinger, der er pa spil.
athandlingen undersgges hgjskolen som sted med afsaet i elevernes, leerernes og
forstandernes oplevelse af og tanker omkring hgjskolen. Et af genstandsfelterne
for undersggelsen var at identificere hgjskolernes dannelsesforestillinger, med
hvilket der menes leerere og forstanderes forstaelse og fortolkning af deres op-

136 Hjermitslev 2021: 121.
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gave i lyset af hovedsigtet og i relation til den paedagogiske praksis.!*” Her lyder
konklusionen, at det ikke primeert er paedagogisk teori eller Grundtvigs skoletan-
ker, der driver hgjskolepaedagogikken, og saerligt leererne refererer sjeldent til en
teoretisk funderet forstaelse, nar de skal satte ord pa deres opgave:

“Selvom grundtvigske begreber og tanker stadig forekommer
blandt de danske hgjskoler, udggr de kun i begraenset omfang bag-
grunden for de dannelsesforestillinger, der ggr sig geeldende. De
tegner i hgjere grad en overordnet ramme eller maske et bagteppe
end egentlig definerer et specifikt indhold eller en konkret
praksis.”138

Laerernes forstaelse af deres opgave er i stedet dels betinget af den konkrete prak-
sis, der udspiller sig i dagligdagen, hvor det er i samveaeret med eleverne, at lze-
rerne henter deres forstdelse af deres opgave: “Dette skyldes, at hgjskolens form
og indretning - hvad end det er eksamensfriheden, kostskoleformen, sammen-
heengen mellem undervisning og samveer eller noget helt fjerde - opstiller nogle
rammer, som bliver afggrende for, hvordan leererne kan udfolde deres praksis.”**°
Dels er det ydre omstandigheder som klimakrise, tendenser i ungdomskulturen
og andre fortolkninger af den samtid, hgjskolen befinder sig i, der pavirker dan-
nelsesforestillingerne. Det er altsa bade skolens praksis og den verden, de er en
del af, der former deres forstaelse af deres opgave. Og sa er der altsa det med
stedet. Nar athandlingen hedder Stedets paedagogik, skyldes det konklusionen, at
hgjskolepaedagogikken ikke blot er knyttet til og alene far sin drivkraft fra en idé
eller et begreb, som for eksempel det historisk-poetiske eller livsoplysning, men i
saerdeleshed er knyttet til en saerlig form, et seerligt sted - praeget af en atmosfeere
af hjemlighed, frihed, feellesskab og anderledeshed.'*

I en tid, hvor mange leerere og forstandere har et begraenset kendskab til det
grundtvigske som idé og tradition, er det hgjskolens praksis og hgjskolen som
sted, der indtager hovedrollen - men det er et sted, der ikke undgar at baere praeg
af den grundtvigske tradition og virkningshistorie:

“Nér det [...] lykkes at holde hgjskole uden at alting falder fra hinan-
den og uden at eleverne lgber skrigende bort, til trods for en stor
del af leerernes manglende pzedagogiske viden og begraensede

137 Rahbek 2019a. Athandlingen er udgivet i omskrevet form som Rahbek 2019b.
138 Rahbek 2019b: 81.
139 Rahbek 2019b: 81.
140 Rahbek 2019b: 99.
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kendskab til hgjskolens idégrundlag, skal en del af forklaringen ma-
ske netop findes i hgjskolens egen paedagogik som en stedets pee-
dagogik. Hgjskolen udggr en ramme, som ikke bare eleverne tree-
der ind i, men ogsa leereren. Hgjskoleformen, med dens fokus pa det
personlige mgde, en undersggende og inddragende undervisning,
og den stedlige forankring i kostskolens sammentaenkning af un-
dervisning og samveer, skaber derved en ramme, der binder alle
enkeltdelene sammen, og derigennem skaber hgjskolen - bade for
eleverne og leereren. Eller med andre ord: Hgjskolen som sted ska-
ber ikke blot rammen om elevernes dannelse, men ogsd om laerer-
nes dannelse som leerere.”'*!

[ dette perspektiv er hgjskolen ikke primeert en idé eller et begreb, der entydigt
lader sig bestemme, men er fgrst og fremmest et konkret og levende sted besta-
ende af bygninger, senge, kaffe og kage, kunst, mennesker, stemning, frihed, and,
traditioner, ritualer, forteellinger, lys og sang - og et portreet af Grundtvig haen-
gende pa biblioteket, hvor jeg engang underviste.

Grundtvig er til stede pa de fleste hgjskoler i en eller anden form, men det me-
ste af tiden leegger man ikke meerke til ham, eller teenker ikke over, hvorfor han er
der. Det er helt naturligt og uproblematisk. Lige indtil nogen spgrger: hvad vil det
egentlig sige at veere grundtvigsk? Sa har vi balladen. Heldigvis.

SUMMARY

N.ES. Grundtvig is considered the founder of the Danish folk high schools, and
there is little doubt, that his ideas and thoughts has had a comprehensive and es-
sential influence on the historical development of the folk high school movement.
This article demonstrates how these ideas of a new form of school for young
adults that he published and verbalized in the first half of the 19* century under-
went a transformation in the process of being circulated, interpreted and applied
during the next 175 years. This transformation means that we must distinguish
between the biographical Grundtvig and the grundtvigian tradition and move-
ment and its historical impact. Grundtvig, because of this massive but complex
impact, has in some ways turned into a symbol and a myth, which means that
being Grundtvigian can mean many different and sometimes contradictory things.
The question is what this tradition means today, and how the Grundtvigian influ-
ence can be seen and understood in the present folk high school movement,
where most schools recognize Grundtvig as influential, but many teachers have

141 Rahbek 2019b: 153.
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little or no academic knowledge of Grundtvig’s ideas and the folk high school tra-
dition. This study suggests that the influence and importance of Grundtvig can be
identified in different ways at different times in history, and that it is a natural and
unavoidable part of the Grundtvigian movement and the folk high school that it
has the ability to keep transforming and adapting, but somehow still remain the

same.

Jonas Mpller (f. 1981) er cand.mag. i idéhistorie og dansk fra
Aarhus Universitet 2009 og arbejder som specialkonsulent i
Folkehgjskolernes Forening med ansvar for padagogisk ud-
vikling og efteruddannelse af hgjskolelaerere. Han er tidligere
hgjskolelzerer pad Silkeborg Hajskole og viceforstander pd Ros-
kilde Festival Hgjskole. Han er medforfatter til bogen ‘Hgjsko-
lepaedagogik - en forteelling om livsoplysning i praksis’ (Klim,
2015) og har udgivet tidsskriftartiklerne ‘Hvor lidt tgr vi sige,
hvor meget tar vi fortzlle? - et skamfuldt blik pd hgjskolens

peedagogik og kirkens forkyndelse’ (Kritisk forum for praktisk teologi, 2017) og
‘Samveer lgfter fagligheden - Et hgjskolepaedagogisk blik pa forholdet mellem un-
dervisning og samveer’ (Dansk paedagogisk tidsskrift, 2013). Han skriver desuden i
Hgjskolebladet, hvor han i 2021 interviewede markante hgjskolepersonligheder un-
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GRUNDTVIG OG ERHVERVSSKOLEN

AF HANS HENRIK HJERMITSLEV

I denne artikel preesenteres den forste systematiske undersggelse af den grundtvig-
ske indflydelse pd de danske erhvervsskoler fra 1860’erne og frem til i dag. Undersg-
gelsen er baseret pd et omfattende kildemateriale og vurderer pd den baggrund, i
hvor hgj grad landbrugsskolerne, husholdningsskolerne, hdandvarkerskolerne, de
tekniske skoler og handelsskolerne var praeget af grundtvigske aktgrer og en
grundtvigsk paedagogisk praksis.

Mens det er velkendt, at N.E.S. Grundtvigs skoletanker fik indflydelse pa friskoler,
efterskoler og hgjskoler, stiller sagen sig anderledes, nar det drejer sig om er-
hvervsskoler. Umiddelbart synes der at veere et modsaetningsforhold mellem
Grundtvigs idé om historisk-poetisk dannelse og erhvervsskolernes ambition om
faguddannelse. Sagen er imidlertid ikke sa ligetil. Grundtvig var nemlig ikke afvi-
sende over for veaerdien af praktisk uddannelse, og han satte selv to af sine sgnner
i leere som henholdsvis bogtrykker og snedker. Idealet for Grundtvig var, at de
unge efter konfirmationen kom ud at arbejde og fik en praktisk uddannelse og
derefter kom pa hgjskole, nar de var modne til det. Hans aversion mod den ‘sorte
skole’ var sdledes ikke rettet mod erhvervsuddannelse, men mod almueskolen og
i seerdeleshed latinskolen, som han mente forkvaklede de unge med verdensfjern
‘drengevidenskabelighed’ uden forbindelse til det praktiske livs krav.!

Grundtvigs anerkendelse af betydningen af erhvervsuddannelse kom ogsa til
udtryk i hans hgjskoleskrifter. I Lykgnskning til Danmark med Det Danske Dum-
merhoved og Den Danske Hgiskole fra 1847 anbefalede Grundtvig siledes at med-
teenke praktisk uddannelse som et supplement til den historisk-poetiske oplys-
ning pa de kommende hgjskoler:

“At man ved Siden ad den Danske Hgiskole drev en Avisgaard ud-
meerket godt, det vilde vistnok baade vaere forngieligt og gavnligt,
og hvis Hgiskolen var omringet af Veerksteder, hvor alle Haandveer-

1 Korsgaard 2010; Hjermitslev 2010; Walstad 2010. Grundtvigs skoleskrifter er tilgeengelige
pa Grundtvigs Veerker (grundtvigsveerker.dk) og i Bugge 1968. Tak til Maria Louise Odgaard
Mgller, Harry Haue og de to anonyme fagfeellebedgmmere for nyttige kommentarer til tidli-
gere versioner af denne artikel.
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ker dreves udmeerket godt, da vilde baade Forngielsen og Gavnlig-
heden veere udmeerket stor”?

Anerkendelsen af det praktiske livs veerdi og den erhvervsfaglige uddannelses be-
tydning genspejlede sig i holdningen hos Grundtvigs arvtagere, der fgrte hans
skoletanker ud i livet, og de henviste gerne til ovenstdende citat for at legitimere
dette. Pa hgjskolerne fyldte erhvervsrettede fag omtrent det kvarte af skemaet.
Disse var saerligt teoretiske landbrugsfag, husholdningsfag og handvaerksfag med
direkte relevans for malgruppen af unge mend og kvinder fra landet. Ud over
livsoplysning, folkelig oplysning og historisk-poetisk dannelse fik eleverne séle-
des en god del nyttig viden med sig hjem fra hgjskolen. En viden, der kunne bru-
ges i deres fremtidige virke som landmand, hdndvaerkere eller husmgdre. Med
andre ord tilbgd hgjskolerne bdde dannelse for livet og uddannelse for erhvervs-
livet. Imidlertid var det afggrende for Grundtvig og hans arvtagere, at det var dan-
nelsen, der spillede fgrsteviolin. Det var det, der adskilte hgjskolen fra fagskolen.?

Hgjskolerne kunne derfor slet ikke tilfredsstille det store behov for erhvervs-
uddannelse, der dukkede op i anden halvdel af 1800-tallet. Heller ikke selv om
mange hgjskoler etablerede faglige afdelinger og afleeggere sdsom landbrugssko-
ler, hdndvaerkerskoler og husholdningsskoler. Disse skoler blev nemlig fortrinsvis
frekventeret af unge fra landet, mens de unge fra byerne sggte uddannelsesmulig-
heder inden for bygraensen. Derfor skgd en lang raekke andre skoler op mgntet pa
ungdommens erhvervsuddannelse. Det drejede sig fgrst og fremmest om tekni-
ske skoler og handelsskoler. Disse skoler vil ssmmen med landbrugsskoler, hdnd-
vaerkerskoler og husholdningsskoler veere udgangspunktet for denne artikel,
hvori det vurderes, i hvor hgj grad de hver iszer var praeget af Grundtvigs skole-
tanker. Hermed anleaegger artiklen ogsa et komparativt perspektiv, da de forskel-
lige skoleformer lgbende sammenlignes med hinanden ud fra deres grad af
grundtvigsk pavirkning, som vurderes gennem en analyse, der fokuserer pa sko-
lernes 1) selvforstaelse, det vil sige, om de enkelte skoler opfattede sig som
grundtvigske; 2) vokabular, det vil sige om skolerne i deres selvbeskrivelser be-
nyttede grundtvigske ngglebegreber sdsom livsoplysning, historisk-poetisk dan-
nelse og levende vekselvirkning; 3) praksis, det vil sige, om hverdagen var praeget
af grundtvigske praksisformer sdsom foredrag, feellessang, hjemlighed og eksa-
mensfrihed og 4) netveerk, det vil sige, om skolernes forstandere og leerere var
tilknyttet grundtvigske netveerk gennem deres uddannelse eller virke. Analysen

2 Grundtvig 1847: 254.
3 Hjermitslev 2018.
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vil desuden inkludere skolernes lovgivning, fagudbud og leerebgger.* Som kilder
til at finde oplysning om alt dette er benyttet jubileeumsskrifter for nationale sko-
leforeninger og for udvalgte skoler, udvalgte argange af skoleforeningernes med-
lemsblade samt den hidtidige forskning i skolernes historie, der kun for land-
brugsskolernes, husholdningsskolernes og handvaerkerskolernes vedkommende
har bergrt den grundtvigske virkningshistorie.’ Nyere forskning i husholdnings-
skolernes historie anlaegger et moderniserings-, kgns- og klasseperspektiv og
kommer ikke ind pa grundtvigianismens betydning for husholdningsskolerne.®
Grundtvigianismen er ogsa fraveerende inden for forskningen i de tekniske skoler
og handelsskolerne. Her er fokus typisk pa lavsystemet indtil indfgrelsen af nee-
ringsfrihed i 1857 og pa leerlingelovene af 1889 og 1956, mens den mellemlig-
gende periode, hvor de grundtvigske handvaerkerskoler, der ofte ogsa var stats-
anerkendte som tekniske skoler, blomstrede, er underbelyst.” Hovedvagten i ar-
tiklen vil ligge pa den tidlige historie fra 1860’erne til 1970’erne, men de seneste
artiers udvikling vil ogsa blive bergrt.

ERHVERVSSKOLERNE | UDDANNELSESLANDSKABET

OMKRING AR 1900

Ved indgangen til 1900-tallet var det kun et fatal af bgrnene, der fik en uddan-
nelse ud over de lovpligtige syv ars undervisning. Efter konfirmationen kom langt
de fleste bgrn sdledes ud at arbejde i landbrug, husholdning, handel, hdndvaerk og
industri, hvor de modtog en praktisk oplaering. Omkring 95% af befolkningen
havde kun folkeskolen eller friskolen som ballast, mens de sidste 5% typisk havde
taget en eksamen pa gymnasier, realskoler, tekniske skoler eller handelsskoler i
byerne. Det hgrte sdledes til undtagelsen, at bgrn fik en ungdomsuddannelse,
sarligt pa landet, hvor det til gengeeld var normalt, at den konfirmerede ungdom
deltog i fortsaettelses-, efter- eller aftenskole, og at de unge kom pa hgjskole, nar
de var fyldt 18 ar. Antallet af skoler vidner om denne situation. I 1900 var der
omtrent 4.200 grundskoler, hvoraf 250 var friskoler og 150 realskoler, mens der
kun eksisterede 19 gymnasier, 57 handelsskoler, 111 tekniske skoler, 14 land-
brugsskoler og 2 husholdningsskoler. Hundrede ar senere var situationen helt
anderledes. Der var nu ni ars undervisningspligt, og omkring 85% havde fuldfgrt

4 Den metodologiske tilgang er inspireret af den virkningshistoriske analyse af Grundtvigs og
grundtvigianismens indflydelse pad de danske seminarier fra 1840 til 1920 i Hjermitslev
2020.

Bjgrn 1968; Nedergaard 1997; Korsgaard 2010; Hjermitslev 2007; 2010; 2018.

Andersen & Rasmussen 2020.

7 Rasmussen 1969; Lampe 1970; Hansen 1995; 1998; Frandsen 2000; Juul 2013; 2016.

[e) 3N,

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 133



en ungdomsuddannelse. Omtrent 50% havde nu en gymnasial uddannelse, mens
35 % havde en erhvervsuddannelse.®

Erhvervsuddannelserne voksede frem i det sma fra 1860’erne, men blev fgrst
et udbredt valg for ungdommen i lgbet af 1900-tallet, hvor det kulminerede med
344 tekniske skoler i 1950 og 217 handelsskoler, 32 landbrugsskoler og 36 hus-
holdningsskoleri1960.° Som et seerkende for Danmark udsprang alle disse skoler
af det private initiativ i civilsamfundet og var ikke som i f.eks. Sverige og Tyskland
for flertallets vedkommende oprettet af kommuner og staten.

For at forstd udviklingen af erhvervsuddannelserne vil det kulturelle og uddan-
nelsesmaessige skel mellem land og by indtil 1960’erne og de strukturelle sn-
dringer af samfundet i form af urbanisering og uddannelseseksplosionen fra
1960’erne og frem blive inddraget i analysen. Som i samfundet og kulturen gene-
relt var 1960’erne et skelsattende arti inden for uddannelsessystemet.

Det er veerd at bemaerke, at faellesbetegnelsen ‘erhvervsuddannelser’ for de
analyserede skoleformer er en analytisk kategorisering og ikke ngdvendigvis
flugter med aktgrernes egen forstaelse af de enkelte uddannelser. Indtil indfgrel-
sen af vekseluddannelsessystemet og udfasningen af aftenundervisning med
leerlingeloven af 1956 blev de tekniske skoler og handelsskolerne sdledes be-
naevnt lerlingeuddannelser, mens landbrugsskolerne og husholdningsskolerne
ikke uddannede til et erhvervsarbejde, men til et fremtidigt virke som selvstaen-
dige landmaend og husmgdre, der kulturelt og politisk var langt fra lgnarbejderne.

Imidlertid giver det god mening i en kortleegning af den grundtvigske indfly-
delse pa skole og uddannelse i Danmark at koble skolerne sammen, da de alle
havde det til feelles, at de havde som primaert formal at tilbyde praktiske kvalifika-
tioner til arbejdslivet i modsatning til grundskoler, hgjskoler og gymnasier, hvor
elementaere kundskaber og feerdigheder samt dannelse havde forrang. En samlet
analyse giver desuden mulighed for et komparativt perspektiv, der har blik for de
forskellige kulturelle og samfundsmaessige strgmninger, der 13 til grund for de
enkelte skoleformer. Dermed bliver historien om erhvervsuddannelserne en del
af en stgrre historie om skabelsen af det moderne Danmark i spaendingsfeltet
mellem land og by.

LANDBRUGSSKOLER

Det er gentagne gange pavist, at landbrugsskolen udsprang som en szerlig gren af
den grundtvigske hgjskolebevaegelse og er som saddan den erhvervsskole, der er
mest pavirket af de grundtvigske skoletanker. Landbrugsskolen blev af pionerer-

8 Undervisningsministeriet 1998: 5-17.
9 Undervisningsministeriet 1998: 12.
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ne fra 1860’erne til 1880’erne opfattet som en videreudvikling af den landbrugs-
undervisning, der siden 1840’erne havde fundet sted pa hgjskolerne. Med moder-
niseringen af landbruget og seerligt i forbindelse med omlaegningen fra korn til
smgr og fleesk i 1880’erne blev det ngdvendigt med fagskoler for de kommende
landmeend, da den ngdvendige faglige undervisning, der var teoretisk, da elever-
ne i forvejen havde praktisk erfaring, ikke kunne rummes pa et fem maneders
hgjskoleophold.*

Nok havde der veret forskellige former for landbrugsskoler tidligere, men det
var fgrst med grundtvigianeren Jgrgen C. la Cours oprettelse af Lyngby Landbo-
skole i 1867, at den model, der kom til at kendetegne dansk landbrugsuddannel-
se, blev stadfeestet. La Cour gnskede at kombinere de grundtvigske hgjskolers
historisk-poetiske dannelse med faglig uddannelse og henviste til Grundtvig for at
legitimere dette:

“Da Grundtvig slog til lyd for hgjskolen i Soer, henviste han til den
dansk-historiske oplysning som det centrale, men han pegede selv
pa, at der til det egentlige store hus matte blive tilbygninger, i hvilke
vejledning i borgerlig dont og virksomhed kunne ga for sig. Den
danske landboskole er en sddan sideflgj.”!!

La Cours oprindelige ambition om at etablere en kombineret hgjskole og land-
brugsskole, hvor der bade var historiske og litteraere dannelsesfag og landbrugs-
fag, led dog skibbrud pa grund af forbehold hos badde grundtvigske hgjskolefolk,
der frygtede, at den faglige uddannelse ville overskygge den historisk-poetiske
dannelse, og hos de forzeldre og elever, der skulle betale opholdet, som var teenkt
som et hgjskoleophold efterfulgt af 10 maneders landbrugsuddannelse.'? Med op-
rettelsen af de neeste grundtvigske landbrugsskoler i Tune i 1871, Ladelund i
1879 og pé Christen Kolds gamle hgjskole i Dalum i 1886 blev kutymen derfor, at
landbrugsskolerne blev rene fagskoler, men med en atmosfeaere og et livssyn, der
var i trad med de grundtvigske hgjskolers. Landbrugsskolerne var sdledes eksa-
mensfri kostskoler for unge over 18 ar, hvor dagen begyndte med morgenandagt
og feellessang, og hvor hjemlighed og samvaret mellem leerere og elever blev vaeg-
tet hgjt. Undervisningsmetoden var ogsa som pa hgjskolerne hovedsageligt det
levende ord i form af foredrag. De handlede mest om landbrugsfaglige emner,
men blev til tider suppleret med historiske og litteraere foredrag i trdd med den

10 Vedel, Borup & Ngrgaard 1939; Overgaard 1944; Bjgrn 1968; Dyrbye 1969; Kjeer 2003; Hjer-
mitslev 2010; 2018.

11 La Couri Bjgrn 1968: 99.

12 Bjgrn 1968; Hjermitslev 2007.
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Grevinge

i

delse med omlaegningen af dansk landbrug fra vegetabilsk til animalsk produktion i
1880’erne. Pad skolerne kunne eleverne fa del i den nyeste landbrugsvidenskabelige
viden, som de kunne udnytte, ndr de kom hjem til gdrden og sognet. Landbrugssko-
lerne i Tune, Dalum og Ladelund uddannede fra 1880’°erne mejerister til de nye an-
delsmejerier, der skad op over hele landet. Pd billedet ses Grevinge Andelsmejeri kort
efter opforelsen i 1916. Mejeriet var tegnet af arkitekten Ivar Bentsen, der var leder
af hdandvaerkerskolen ved Vallekilde Hgjskole fra 1907 og i 1915 rejste Bygmester-
skolen i Holbaek. Bygmesterskolen blev et centrum for udbredelsen af de arkitekto-
niske idealer fra foreningen Bedre Byggeskik, der havde taette forbindelser til
grundtvigske kredse (fotografisk postkort af Seren Bay Asnaes, Odsherred Lokalar-
kiv).

grundtvigske hgjskoleideologi. Mange skoler havde ogsa almene fag og gymnastik
pa programmet som pa hgjskolerne. Det blev desuden anbefalet, at eleverne, der
hovedsageligt kom fra gdrdmandshjem, havde forberedt sig til landbrugsskolen
med et forudgdende hgjskoleophold. Begge dele foregik som regel i lgbet af fem
maneder om vinteren, sa de unge maend kunne komme hjem til gdrdene til den
travle tid om sommeren. Den teette forbindelse mellem landbrugsskoler og hgj-
skoler blev yderligere bekreeftet ved, at mange af leererne havde et ophold pa den
forende grundtvigske hgjskole i Askov og et hverv som hgjskolelaerer med i baga-
gen sammen med en uddannelse fra Landbohgjskolen. Hgjskolerne og landbrugs-
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skolerne stiftede ogsa sammen Foreningen for Hgjskoler og Landbrugsskoler i
1891 og blev underlagt samme tilskudslov i 1892.13

I forhold til de i indledningen opstillede Kriterier for en grundtvigsk pavirkning
af skolerne, nemlig forstandernes og laerernes selvforstaelse, vokabular, praksis
og netveerk, viser en analyse af de eksisterende landbrugsskoler i 1960, hvor an-
tallet kulminerede med 32, at 25 af disse kan defineres som grundtvigske, mens
to havde tilknytning til Indre Mission.! Det er sdledes tydeligt, at langt de fleste
landbrugsskoler opfattede sig som ‘stdende pa folkehgjskolens grund’ eller som
‘bern af folkehgjskolen’, og det er klart, at det var den grundtvigske variant af fol-
kehgjskolen, der var tale om, da vaegten blev lagt pa at skabe en atmosfeere, dnd
og tone som pa de grundtvigske hgjskoler. Dette sggtes opndet gennem felles-
sang, almene foredrag, samveaer mellem leerere og elever og gennem et formal, der
ikke alene indbefattede faglig uddannelse, men ogsa menneskelig og personlig
udvikling.' Til forskel herfra lagde de missionske landbrugsskoler veegt pa bibel-
timer og kristelige foredrag som et supplement til den faglige undervisning.'®

Imidlertid eendredes meget i lgbet af 1960’erne, hvor den traditionelle grundt-
vigske og missionske landbokultur med hgjskoler og landbrugsskoler tabte vold-
somt terreen. De unge flyttede til byerne, og langt faerre unge sggte arbejde i land-
bruget, der nu var blevet mekaniseret. Imidlertid betgd det ikke en nedgang i an-
tallet af elever pa landbrugsskolerne, for mens det kun var 1/10 af landmaendene,
der havde en landbrugsuddannelse i 1900 og 1/3 i 1950, sa steg det til 95% i
1960’erne. Men udfordringer var der, for i takt med urbaniseringen @ndrede de
gamle alliancepartnere pa folkehgjskolerne sig ogsa afggrende. Det var nu hoved-
sageligt unge fra byerne, der kom pa hgjskole, og de efterspurgte ikke agerdyrk-
ningsleere og historisk-poetiske foredrag. Foredragssalene blev derfor omdannet
til teatersale, og det levende ord blev erstattet af kropssprog og kreative udtryks-
former. Landbrugsskolerne og hgjskolerne voksede fra hinanden. Mens det om-
kring 1900 var halvdelen og i fgrste halvdel af 1960’erne 27,4% af landbrugssko-
leeleverne, der havde gdet pd hgjskole, var det kun 4,2% i 1980’erne, hvor nzaesten

13 Hjermitslev 2007; 2010.

14 Dyrbye 1969, Jespersen 1986; Kjeer 2003; Jensen 1954; Kofoed-Dam & Busk 1989; Jgrgensen
1992; Frandsen 2003; Quiding 2008; Div. 1946; 1971. En del af skolerne fungerede fra
1870’erne til 1960’erne som skiftevis landbrugsskoler, husmandsskoler, husholdningsskoler
og hgjskoler. De grundtvigsk praegede landbrugsskoler var Lyngby, Tune, Ladelund, Dalum,
Malling, Keerehave, Hgng, Borris, Korinth, Asmildkloster, Fyns Stifts Husmandsskole, Hgng
Husmandsskole, Nordsjeellands, Sydsjeellands, St. Restrup, Vejlby, Grasten, Vinding, Lange-
lands, Leegaard, Nordjyllands, Riber Kjeergaard, Kalg, Bygholm og Landboskolen ved Mid-
delfart. De missionske var Haslev og Hammerum.

15 Dyrbye 1969, Jespersen 1986; Kjeaer 2003; Kofoed-Dam, H & G. Busk 1989; Jgrgensen 1992;
Frandsen 2003; Quiding 2008; Div. 1946; 1971.

16 Jensen 1954; Dyrbye 1969, Kjeer 2003.
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alle til gengeeld havde gaet i 9. klasse, modsat tidligere, hvor de fleste kom ud at
arbejde i landbruget efter 7. klasse. Samtidig skete der ogsa @ndringer af praksis
pa landbrugsskolerne fra 1960’erne. Foredrag blev aflgst af holdundervisning og
gruppearbejde, og som Knud VJJ. Jespersen rammende pdpeger om Dalum Land-
brugsskole, var forstander Jgrgen Petersens gamle hgresal nu ikke leengere sko-
lens hjerte, men et monument over en svunden tid. Jespersens konklusion er der-
for, at “Skolen pa folkehgjskolens grund afgik [ ...] ved en stille dgd senest i lgbet af
1960’erne.”"”

Denne nekrolog skal dog tages med et vist forbehold. For det fgrste fordi land-
brugsskolerne med hgjskoleloven af 1970 stadig var underlagt den samme lov om
frie kostskoler som hgjskoler, efterskoler og husholdningsskoler og derfor funge-
rede som eksamensfrie kostskoler, og for det andet fordi skolerne pa trods af, at
Foreningen af danske Landbrugsleerere lgsrev sig fra Foreningen for Hgjskoler i
1971, insisterede pa at forblive eksamensfrie og afviste at blive underlagt de
statslige erhvervsuddannelser gennem efg-loven i 1970’erne. Grundtvig og Kold
var ogsa fortsat ideologiske pejlemaerker pa mange skoler, og praksis bar praeg af
grundtvigske skoletanker i form af morgensamling, feellessang og samvaer mellem
leerere og elever med forstanderparret som ledere af henholdsvis skole og hus-
holdning. Modsat leerlingeuddannelserne var eleverne ogsa voksne mennesker
med praktisk erfaring. Derfor kunne uddannelsen pa landbrugsskolen vaere rent
teoretisk og gennemfgres pa 5-6 maneder eller 9 maneder, hvis man tog kontrol-
assistenteksamen eller driftslederuddannelse. Med lov om landbrugsuddannelse
fra 1970 blev der dog mulighed for en forskole for unge under 18 ar inden den
praktiske opleering i landbruget, men landbrugsskolerne modsatte sig standardi-
serede og statskontrollerede prgver og ngjedes i samarbejde med landbrugets
organisationer med at udstede et grgnt bevis med fa karakterer. Det var fgrst sa
sent som i 1991, at landbrugsskolerne formelt blev fuldstaendigt lgsrevet fra de
frie skoler, da de flyttede fra Kulturministeriet og den feelles tilskudslov med hgj-
skoler, husholdningsskoler og efterskoler over til Undervisningsministeriet.
Landbrugsuddannelsen blev med virkning fra 1992 officielt en erhvervsuddan-
nelse med statskontrolleret eksamen og censorkorps, men muligheden for kost-
skole blev opretholdt, og det benyttede langt de fleste af eleverne sig stadig af i
2003, serligt pa de fgrste moduler af den nye uddannelse, der til landbrugssko-
lernes glaede ikke blev samordnet med de statslige erhvervsuddannelser pa tek-
niske skoler og handelsskoler (EUD), som landbrugsskolens venstrefolk som bgrn
af de frie skoler forholdt sig skeptiske til. P& dette tidspunkt blev det dog ogsa
lovligt, at forstanderen ikke boede pa skolen. Det blev nu normalt med vagtleerere,

17 Jespersen 1986: 139; Hjermitslev 2018.
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som det ogsa blev det pa andre kostskoler. Imidlertid var kostskoleformen og de
ofte traditionsrige bygninger med deres szerlige atmosfere et bevis pa den
grundtvigske indflydelse pa landbrugsskolerne, som der stadig eksisterede 11 af
i2022, og som dermed adsKilte sig fra de andre erhvervsuddannelser pa tekniske
skoler og handelsskoler.'®

HUSHOLDNINGSSKOLER

Ligesom landbrugsskolen var husholdningsskolen vokset ud af den landbokultur,
der dominerede i Danmark til omkring 1960. Mens maendene kunne uddanne sig
som landmeend pa landbrugsskolerne, kunne kvinderne uddanne sig som land-
husmgdre pa husholdningsskolerne. Gennem skolerne - og gennem landbofor-
eningernes omfattende udgivelses- og kursusvirksomhed - blev der séledes skabt
en professionalisering og videnskabeligggrelse af landbefolkningens virke, der
betgd en modernisering af bade landbrug og husholdning til gavn for szerligt
landbefolkningens velstand, velfeerd og sundhed. Husholdningsskolerne begynd-
te i det smd som mejeri- og husholdningsfag og derefter som husholdningsafde-
linger pa de tre maneders sommerhgjskoler for kvinder, der i trdd med Grundt-
vigs gnske om folkeoplysning for sdvel maend som kvinder blev normen pa
hgjskolerne fra 1860’erne."

Initiativtagerne til selvstaendige husholdningsskoler var formanden for Dansk
Kvindesamfund Jutta Bojsen-Mgller, og hendes kolleger pa Sorg Hgjskole, Eline
Eriksen og Magdalene Lauridsen. De gnskede, at husholdningsskolen skulle veaere
en del af hgjskolen, men det modsatte forstanderen, Kristen Bjerre, sig. Han ville
ikke blande hgjskole og fagskole. Derfor rejste de i stedet penge til Sorg Hushold-
ningsskole, der abnede dgrene for 25 kvinder i 1895 og i 1897 fik egne bygninger.
Kurset pa husholdningsskolen varede fem maneder. Lauridsen og Eriksen ledede
sammen skolen, men fra 1906 viede Lauridsen al sin tid til sit husholdningssemi-
narium pa Ankerhus, som hun havde oprettet som det fgrste af sin slags i landet i
1902, mens Eriksen fortsatte som forstanderinde indtil sin dgd i 1916. Eriksen
havde en missionsk baggrund og lagde stor vaegt pa elevernes Kkristelige og moral-
ske opdragelse, mens Lauridsen var fra en velhavende grundtvigsk familie med
teette forbindelser til Askov Hgjskole. Inspirationen fra hgjskolerne kom til udtryk
gennem kostskoleformen, samvaeret mellem elever og leererinder, morgenandagt,
aftensang og opleesning samt i undervisningen. Ved siden af den faglige undervis-

18 Kjeer 2003; Danske Landbrugsskoler 2022.
19 Vedel, Borup & Ngrgaard 1939: 315-323; Hjermitslev 2010; 2018; Andreasen & Rasmussen
2020.
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ning i teoretiske fag og i praktisk husholdning var der sdledes foredrag over lit-
teraere og samfundsmaessige emner pa skemaet.?

Selv om der havde vaeret enkelte forsgg pa husholdningsskoler i Danmark tidli-
gere, blev Sorg Husholdningsskole normgivende for de danske husholdningssko-
ler. I kglvandet pa Sorg blev der sdledes oprettet andre skoler: Frederiksborg Hus-
holdningsskole i 1899, Den Suhrske Husmoderskole i Kgbenhavn i 1901 samt
husmoderskoler i Aarhus og Silkeborgi 1902 og i Vordingborg i 1904. Imidlertid
blev den grundtvigske indflydelse knap sa steerk pa husholdningsskolerne som pa
landbrugsskolerne. Det skyldtes fgrst og fremmest, at husholdningsskolerne ikke
kun appellerede til landbefolkningen, men ogsa til middel- og efterhanden arbej-
derklassen i byerne, der ikke i samme grad som landbefolkningen var pavirket af
det grundtvigske livssyn, men i hgjere grad gnskede rene fagskoler. Der kom sale-
des hurtigt et skel mellem husholdningsskoler, der uddannede til henholdsvis
landhusholdning og byhusholdning. Nogle skoler fokuserede searligt pd at ud-
danne kommende husmgdre, mens andre havde gje for at uddanne husassisten-
ter og kgkkenledere. En del skoler oprettede fra 1920’erne tillige vuggestuer, sa
eleverne kunne leere paedagogisk og hygiejnisk korrekt pasning af egne og andres
bgrn. Endnui 1950’erne var omkring 1/3 af eleverne dog stadig gairdmandsdgtre.
Parallelt med etableringen af husholdningsskoler i fgrste halvdel af 1900-tallet
havde mange hgjskoler stadig husholdningsafdelinger pa sommerskolen. I 1939
havde 14 hgjskoler saledes en husholdningsafdeling, mens der eksisterede 19
husholdningsskoler, hvoraf omtrent halvdelen opfattede sig som grundtvigske. De
grundtvigske skoler var seerligt de skoler, der fungerede som kombinerede land-
brugs- og husholdningsskoler.?!

[ 1906 blev der pa initiativ af Magdalene Lauridsen oprettet en forening for
husholdningsleererinder og -leerere, der i 1930 tog navnet Foreningen af Hushold-
ningsskoler. Foreningen, der var domineret af grundtvigsk preegede kvinder,
keempede fra begyndelsen for at opna de samme fordelagtige statstilskud som
hgjskolerne og landbrugsskolerne, der havde varme fortalere blandt grundtvig-
ske politikere fra Venstre og Det radikale Venstre i regeringerne og pa Rigsdagen.
Fra 1907 modtog husholdningsskolerne et beskedent tilskud over finansloven,
men i 1931 lykkedes det endeligt at f4 en lov, der mindede om hgj- og landbrugs-
skolernes. Som en forudsaetning for at modtage statstilskud kreevedes fra 1942
almendannende undervisning, og foreningen anbefalede derfor, at de skoler, der
ikke allerede gjorde det, optog to timer ugentligt til almendannende fag pa et fem
maneders normalkursus, der fortsat skulle vaere uden eksamen. Eller sagt med

20 Nielsen 1995; Nedergaard 1997.
21 Tarp 1956; Nielsen 1995; Hjermitslev 2018.
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forstander for Langelands Landbrugs- og Husholdningsskole Johannes Johansens
jeevne ord: “Vi vil nok arbejde for den stgrst mulige faglige dygtighed, men vi vil
gerne, at vore elever skal forst3, at livet er andet end smgr, flaesk og penge. Vi vil
gerne prgve at vise dem, hvad der er med til at ggre livet rigt og interessant.”??
Faglig uddannelse og personlig dannelse skulle ga hand i hand. [ 1960 kulmine-
rede antallet af husholdningsskoler med 36, hvoraf 13 ud fra ovennavnte krite-
rier kan defineres som grundtvigske og fire som missionske, mens de resterende
hovedsageligt var fagskoler uden et sarligt religigst eller folkeligt retningspraeg.?®

[ 1970 blev husholdningsskolerne underlagt en feelles lov med hgjskoler, land-
brugsskoler og efterskoler. Pa dette tidspunkt var der krise pa mange af skolerne,
da unge kvinder ikke leengere gnskede at uddanne sig til husmgdre, men i stedet
ville have en uddannelse pa f.eks. handelsskole, sa de kunne fa arbejde uden for
hjemmet. Loven fra 1970 gav imidlertid mulighed for, at husholdningsskolerne
kunne udbyde kreative og ekspressive hgjskolefag som tekstil og yoga pa den ene
side og kompetencegivende erhvervsuddannelser med eksamen sdsom kgkken-
assistent pa den anden. Trods disse nye muligheder var det dog vanskeligt at
lokke de unge kvinder, og i endnu hgjere grad de unge meend, pa husholdnings-
skole, og mange skoler matte dreje ngglen om, selv om de @ndrede bade profil og
navn.?*

I 2014 kastede politikerne en ny redningskrans ud til de overlevende hushold-
ningsskoler. Med indfgrelsen af frie fagskoler som en del af efterskoleloven blev
det med virkning fra 2015 nemlig muligt for husholdningsskolerne at tilbyde un-
dervisning af bred almen karakter, men med serligt fokus pa bestemte praktiske
og erhvervsrettede fag, der kan forberede til erhvervsuddannelser pa f.eks. tek-
nisk skole. Det benyttede de fleste husholdningsskoler sig af og blev dermed un-
derlagt den samme formalsbeskrivelse som efterskoler og hgjskoler, hvis hoved-
sigte er livsoplysning, folkelig oplysning og demokratisk dannelse gennem under-

22 Johansen i Dyrbye 1969: 131.

23 Tarp 1956: 44-46; Undervisningsministeriet 1998: 12; Div. 1946; 1971; 1979; Jensen 1954;
Skov 1977; Petri & Kragelund 1980; Jgrgensen 1992; Pedersen 2001; Kristensen 2009; Lar-
sen 2017. De grundtvigske husholdningsskoler var i 1956 Hgng, Ankerhus, Sorg, Kaerehave,
Skarup, Korinth, Langelands, Hadsten, Ry, Arhusegnens, Malling, Borris og Als, mens de mis-
sionske var Haslev og Hammerum samt Mariaforbundets skoler i Kgbenhavn og Jeegerspris.
De fleste af disse skoler var knyttet til landbrugsskoler. I 1960 blev der ogsa oprettet en
landbo- og husholdningsskole pa Vinding Hgjskole. De danske pigespejdere og arbejderbe-
vaegelsen havde ogsa hver deres husholdningsskole. Husholdningsskolerne inkluderer i
denne opggrelse ogsa enkelte skoler med fokus pa hiandarbejde. Fra i 1934 oprettede De
Danske Husmoderforeninger, der var en sammenslutning af husmoderforeninger i byerne,
desuden Marthaforbundet, der tilbgd et tredrigt praktisk og teoretisk kursus i husgerning for
unge piger pa ungdomsskolen.

24 Div. 1971; 1979; Skov 1977; Petri & Kragelund 1980; Jgrgensen 1992; Pedersen 2001; Kri-
stensen 2009; Larsen 2017.
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visning og samveer. De frie fagskoler blev siledes etableret som eksamensfrie
kostskoler for elever fra 16 ar, der efter folkeskolen har behov for savel personlig
udvikling og dannelse som erhvervsafklaring. P4 denne made vendte hushold-
ningsskolerne tilbage til deres udspring hos de frie skoler, der i udpraeget grad var
baseret pd Grundtvigs skoletanker. [ 2022 eksisterede der 13 frie fagskoler, en-
kelte var blevet omdannet til hgjskoler, mens husholdningsskolerne var en saga
blot.2

HANDVZARKERSKOLER

Efterhanden som den grundtvigske landbokultur i form af blandt andet hgjskoler,
friskoler, forsamlingshuse og skytte-, gymnastik- og ungdomsforeninger blev do-
minerende pa landet og i de mindre byer i slutningen af 1800-tallet, tog menne-
sker rundet af denne bevaegelse initiativ til at lgse stadig flere uddannelsesmaes-
sige opgaver pad egen hand i stedet for at afvente initiativer fra staten. Det skete
som vist med landbrugsskoler for unge mend fra 1860’erne og med hushold-
ningsskoler for unge kvinder fra 1890’erne. Desuden havde grundtvigske pione-
rer etableret leererskoler og friseminarier allerede fra 1850’erne. Et andet behov,
der dukkede op, var uddannelsen af landhandverkere. Den havde siden tidernes
morgen foregdet som praktisk oplering af en laerling hos en mester og var indtil
1862 formelt underlagt lavenes kontrol. Lavene tillod enkelte hdndvaerk pa lan-
det, men mange pa landet fungerede desuden som fuskere uden svendebrev, og
efter 1862 var al regulering borte. Derfor var der brug for en styrket uddannelse
for at sikre handveerkets kvalitet.?® Et behov, der blev serligt maerkbart med de
nye bygningsmaessige krav, der stilledes til de skoler, forsamlingshuse, mejerier
og valgmenighedskirker, der i hastig fart skgd op pd landet. Som det var tilfeeldet
med landbrug og husholdning, var det inden for den grundtvigske hgjskoles raek-
ker, at man fgrst s@ggte at tilfredsstille disse nye behov. Ophavsmanden var i dette
tilfeelde tgmreren og seminaristen Andreas Bentsen, der i 1877 oprettede en
handveerkerafdeling for maend pa Vallekilde Folkehgjskole.?” I trad med la Cours
ideer om landbrugsskolen gnskede Bentsen at supplere Grundtvigs historisk-po-
etiske dannelse med faglig uddannelse:

“Forst og fremmest vilde jeg give dem [eleverne] Lejlighed til at
komme under aandelig Paavirkning, som denne kunde faaes paa
Folkehgjskolen ved Foredragene og ved Samlivet paa Skolen med

25 Frie fagskoler 2022.
26 Juul 2013.
27 Hjermitslev 2018: 177-178.
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de gvrige Kammerater dér; men ved de Timer i Kundskabsfagene,
som Hgjskolen levnede Tid nok til for alle sine Elever, vilde der bli-
ve Tid til en saerlig faglig Undervisning paa Tegnebrzadt og ved Reg-
nebog m.m.”®

Formalet med den andelige pavirkning ved det levende ord og samlivet med de
andre hgjskoleelever og leererne var at ggre handverkerne til rollemodeller for
handvaerkerstanden gennem deres adruelige, flittige og driftige opfarsel, der
blandt andet skulle komme til udtryk ved, at de kunne indga i et arbejdsfeelles-
skab med handveerkere fra andre fag med et feelles mal i sigte, nemlig bygningens
fuldfgrelse. Godt handveerk kraevede saledes ifglge Bentsen langt mere end tekni-
ske feerdigheder. Det kraevede dannelse. Det vil sige en forstdelse af, at man var en
del af noget stgrre.?’

Undervisningen i Vallekilde blev organiseret pa den made, at eleverne pa hand-
vaerkerafdelingen deltog i hgjskolens historiske og litteraere foredrag, mens de i
den resterende tid helligede sig teoretisk undervisning i hdndvaerksfagene, hvor
tegning pa dette tidspunkt spillede den helt centrale rolle. Bentsens model viste
sig at veere en stor succes, og den blev derfor efterlignet ved en lang raekke hgjsko-
ler. 1 1904-1905 var der sdledes handvarkerafdelinger - ofte kaldet handvaerker-
skoler - ved 25 af landets 71 hgjskoler, og 617 af vinterskolens 3.227 elever
(19%) frekventerede disse afdelinger, der ofte tilbgd svendeprgve som afslutning
pa forlgbet. Uddannelsen foregik over fem maneder med undervisning fra mor-
gen til aften seks dage om ugen. De fleste elever var tgmrere og murere, men der
var ogsa malere, snedkere, smede, blikkenslagere, typografer og karetmagere
blandt eleverne, der alle var maend. Som noget seerligt etablerede vindmgllepio-
neren Poul la Cour desuden en uddannelse for landelektrikere pa Askov Hgjskole
i 1904. Den eksisterede til 1918. Andre hgjskoler havde afdelinger for blandt an-
det fiskeri og sgfart. Hindveerkerundervisningen ved hgjskolerne fortsatte indtil
1947, hvor Ry Hgjskoles handveerkerafdeling lukkede som den sidste af sin slags
ilandet. Pa dette tidspunkt var der imidlertid oprettet selvsteendige handveerker-
skoler i Hadsten i 1928, i Ollerup i 1932 og i Vinding i 1939. De var alle tre ud-
sprunget af grundtvigske hgjskoler. Andreas Bentsens sgn Ivar Bentsen rejste
desuden i 1915 Bygmesterskolen i Holbaek. Her arbejdede han for at dygtiggere
sarligt tomrere og murere pa linje med idealerne hos foreningen Bedre Bygge-
skik. Foreningen gnskede en tilbagevenden til traditionel dansk bygningskultur
og blev promoveret af arkitekten P.V. Jensen-Klint, der stod i et neert forhold til

28 Bentsen i Vedel, Borup & Ngrgaard 1939: 325.
29 Vedel, Borup & Ngrgaard 1939: 325-326.
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grundtvigske kredse og blandt andet tegnede hgjskoleleereren og komponisten
Thorvald Aagaards Hus i Ryslinge og Grundtvigskirken i Kgbenhavn. Ogsa i Hille-
rgd i 1909, i Hgrby i Vendsyssel i 1910 og i Sgnderborg i 1939 oprettedes hand-
vaerkerskoler, der ud over den faglige undervisning lagde vaegt pa dannelse gen-
nem blandt andet almene fag, foredrag og samveer mellem elever og leerere. Indre
Mission etablerede desuden en handverkerskole i deres store skoleby Haslev i
1919. 1 1944 eksisterede der i alt 14 handvaerkerskoler, der havde som seerligt
kendetegn, at de var kostskoler. Det grundtvigske praeg var dog naeppe sa tydeligt
som pa landbrugsskolerne og nogle af husholdningsskolerne. Alligevel adskilte de
sig fra de andre tekniske skoler, hvor handverkerlaerlingene modtog undervis-
ning enten om dagen eller om aftenen. Handverkerskolerne indtog saledes en
mellemposition mellem hgjskoler og tekniske skoler og var underlagt lovgivning
inden for begge skoletyper.3°

TEKNISKE SKOLER

Med naeringsfrihedsloven af 1857 mistede kgbsteederne og deres hdndvaerkslav
deres privilegier. Alle i bade by og pa land kunne nu drive handveerk pa frie mar-
kedsvilkar. Med virkning fra 1862 betgd det, at lavsystemet, der siden middelal-
deren havde reguleret adgangen til erhvervene i form af regler for laerlinge, sven-
de og mestre, blev ophaevet. Kontrollen med mestrenes opleering af laerlingene i
form af leerlingekontrakt og svendeprgve forsvandt dermed ogs3, og der var der-
for ikke leengere en formaliseret uddannelse inden for hdndveerk og industri. At
etablere dette blev derfor en hovedopgave for de handvaerkerforeninger, der blev
oprettet i alle byer fra 1860’erne og frem. Ved oprettelsen af tekniske skoler i
provinsen lod hdndverkerforeningerne sig inspirere af Det tekniske Selskabs
Skole i Kgbenhavn, der fra 1843 havde tilbudt undervisning til handveerksleerlin-
ge og fra 1858 var blevet stgttet gkonomisk af staten. Ligesom landbrugsskolerne,
husholdningsskolerne og handvarkerskolerne udgik de tekniske skoler saledes
fra civilsamfundet og fik fra 1873 tilskud til deres virksomhed fra staten mod at
underkaste sig et statsligt tilsyn. Denne kombination af privat initiativ og offentlig

30 Vedel, Borup & Ngrgaard 1939: 315-323; Backhgj 1944; Rasmussen 1944; Brunsbjerg, Jen-
sen & Primdal 1983; Jgrgensen 1992; Pedersen 1992; Floris 2005; Hjermitslev 2018; 2020;
Teknisk Skoletidende 1904-1907; 1908-1911; 1920-1924. Fra 1877 til 1947 var der periode-
vis handveerkerafdelinger pa hgjskolerne i Vallekilde, Ollerup, Hadsten, Ry, Haslev, Rgdkilde,
Vestbirk, Vinding, Brgderup, Kagng, Ask, Give, Galtrup, Vra, Farevejle, Antvorskov, Kerteminde,
Skals, Bgrkop, Jebjerg, Hgng, Vivild, Aaby, Nr. Nissum, Elbzek og Ngrre @rslev samt pa Djurs-
lands Hgjskole, Krabbesholm Hgjskole, Danebod Hgjskole og Fyns Stifts Husmandsskole.
Flertallet af disse hgjskoler var grundtvigske, mens fire var missionske. Tak til Lars Thorkild
Bjgrn fra Hgjskolehistorisk Forening for samarbejde i forbindelse med at opspore handveer-
kerafdelingerne.
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Bygmesteren og leereren Andreas Bentsen var en pioner inden for den erhvervsfag-

lige uddannelse i grundtvigsk regi. Bentsen oprettede i 1877 en hdndveaerkerskole i
tilknytning til Vallekilde Hgjskole og uddannede her flere tusinde bygningshdndvaer-
kere, der kom til at seette deres arkitektoniske praeg pd landet, hvor valgmenigheds-
kirker, andelsmejerier, hgjskoler, friskoler og forsamlingshuse i hundredvis sked op
i drtierne omkring dr 1900. Bentsens skole blev model for mere end 30 andre hdnd-
vaerkerskoler, der for stgrstedelens vedkommende definerede sig som grundtvigske.
Pa billedet ses elever foran hdndvaerkerskolen omkring 1914, hvor Bentsens sgn Ivar
Bentsen havde overtaget ledelsen. Hindvarkerskolen blev bygget af elever i 1879. |
de fplgende dr drog Andreas Bentsen rundt i landet med sine elever om sommeren
for at opfore blandt andet valgmenighedskirker, der blev meget synlige symboler pd
den grundtvigske bevaegelses ekspansion (fotografisk postkort af Henrik Nielsen,
Odsherred Lokalarkiv).

stgtte og tilsyn blev et styrende princip i dansk uddannelsespolitik. Det blev baret
frem afliberale grundtvigske politikere i partiet Venstre, der gnskede, at civilsam-
fundet skulle vaere et steerkt alternativ til staten, som under forfatningskampen
fra 1877 til 1901 blev styret af kongeligt udpegede Hgjre-regeringer uden parla-
mentarisk flertal. De tekniske skoler havde imidlertid et helt andet bagland og
klientel end de grundtvigske skoler. Mens grundtvigske skolefolk typisk var libe-
rale pa landet, var hdndvaerkerne som regel konservative og senere socialdemo-
krater i byerne. Det betgd, at landhandverkerne, der kulturelt fglte sig mest be-
sleegtet med bgnderne, som de ogsa samarbejdede med i udfgrelsen af deres
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hverv, ofte sggte handvaerkerskolerne efter udstaet leeretid, mens handvaerker-
leerlinge i byerne kom pa teknisk skole under deres leeretid lige efter konfirmatio-
nen. Langt stgrstedelen af eleverne var drenge eller unge maend.!

Trods disse tydelige kulturelle og politiske forskelle er det alligevel pafaldende,
hvor fa grundtvigske skolefolk der var engageret i oprettelsen af og undervisnin-
gen pa de tekniske skoler, ndr man tager i betragtning, hvor steerkt grundtvigia-
nismen stod omKkring ar 1900. De tekniske skolers bestyrelser bestod fortrinsvis
af hdndveaerksmestre uden tilknytning til grundtvigske netverk, og blandt for-
standere og undervisere pa de omkring 300 tekniske skoler i fgrste halvdel af
1900-tallet var der kun enkelte, der kan identificeres som grundtvigske. Det dre-
jer sig om Ringe Tekniske Skole, hvor den markante friskoleleder Laurs Rasmus-
sen var forstander fra 1893 til 1907, samt de tekniske skoler i Holsted og Humble,
der havde fri- og efterskoleleerere som undervisere. Derudover kommer de om-
kring 30 handvaerkerafdelinger pa hgjskolerne og selvsteendige handvaerkersko-
ler, der ogsd var anerkendt som tekniske skoler. Der kan heller ikke dokumenteres
nogen grundtvigsk preegning af praksis i form af f.eks. fellessang, forteelling,
hjemlighed eller samveaer mellem leerere og elever uden for undervisningen. Dette
bekraefter Even Marstrands vurdering, at “de talrige tekniske skoler vel saa godt
som ingen forbindelse har haft med hgjskolen.”*?

Oprettelsen af tekniske skoler tog for alvor fart efter vedtagelsen af leerlingelo-
ven i 1889. Her blev der gjort op med den lovlgshed, som neeringsfriheden havde
resulteret i. Mester blev nu forpligtet til at give en leerling mulighed for at deltage
i undervisning pa teknisk skole, hvis svendeprgven inkluderede en tegneprgve.
Antallet af tekniske skoler steg derfor fra 63 i 1880 til 344 i 1950. Allerede i 1916
var der tekniske skolebygninger i alle kgbsteeder og i mange stationsbyer og stgr-
re landsbyer, mens undervisningen i de mindre byer foregik i folkeskolen eller i
handveerkerhuset. De tekniske skoler var i hele denne periode den langt mest
sggte form for erhvervsskole og rundede i 1950 50.000 elever. Til gengeeld var

31 Rasmussen 1916; Einfeldt & Rasmussen 1941; Ngrregaard-Knudsen 1950; Rasmussen
1969; Sgvad 1978; Nielsen 1980; Mgller 1991; Thorsteinsson 1991; Furdal 1993; Juul 2013;
2016. De forste kvindelige elever pa Det tekniske Selskabs Skole i Kgbenhavn kom farst i
1907.11915-16 var kun 4% af eleverne pa de tekniske skoler piger. De var typisk leerlinge
inden for de dekorative fag (malere m.v.), mens de stgrste fag som tgmrere, murere, snedkere
og smede var fuldsteendig domineret af maend. I 1875 abnede Dansk Kvindesamfund en saer-
lig tegne- og kunstindustriskole for kvinder i Ksbenhavn. En del mindre skoler var ogsa dbne
for andre end handveerkere i de grundlaeggende fag dansk, skrivning og regning og fungerede
pa den made som en form for aftenskole og fortsaettelsesskole for den konfirmerede ung-
dom. Flere steder blev handvaerks- og handelslaerlinge ogsa undervist sammen, og der blev
ogsa tilbudt kurser i husholdning og landbrug ved nogle tekniske skoler.

32 Marstrand 1944: 401; Rasmussen 1916; Einfeldt & Rasmussen 1941; Undervisningsministe-
riet 1998.
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omfanget beskedent. Undervisningen foregik nemlig typisk to timer 4-5 aftener
om ugen i 6-8 maneder gennem fire ar, og fagene var oftest indskraenket til dansk,
skrivning, regning og forskellige former for tegning. Som regel blev undervisnin-
gen i dansk, skrivning og regning forestaet af en folkeskolelaerer, mens en hand-
veerker uddannet pa statens tegnekursus tog sig af tegneundervisningen. I de
stgrre byer blev der efterhanden ogsa tilbudt en mere omfattende dagundervis-
ning om vinteren, men i 1916 var 90% af eleverne fortsat elever pa aftenskolen.*?

1 1891 blev der stiftet en forening for de tekniske skoler med det formal at for-
bedre undervisningen gennem blandt andet felles skolebeviser, forsgmmelses-
protokoller, undervisningsplaner, opgaver, prgver og leerebgger. Den fik i 1922
navnet Teknisk Skoleforening og udgav fra begyndelsen medlemsbladet Teknisk
Skoletidende, der er en nggle til at forsta den didaktiske praksis og de paedagogi-
ske tanker bag undervisningen pa de tekniske skoler. Det er neeppe overraskende,
at der ikke var meget grundtvigsk livsoplysning og historisk-poetisk dannelse
over foretagendet. Snarere var undervisningen en fortseettelse af folkeskolens
feerdighedsfag dansk, skrivning og regning, som mange af leerlingene havde dar-
lige erfaringer med og desuden havde sveert ved at koncentrere sig om pa aften-
skolen efter 10 timers fysisk arbejde i lgbet af dagen. Den elementzere undervis-
ning blev suppleret med forberedende tegning i form af frihdndstegning, projek-
tionstegning og geometrisk konstruktion de fgrste ar og fagtegning de fglgende
ar. Imidlertid var ogsa tegneundervisningen indtil i al fald slutningen af 1880’erne
“ret mekanisk og aandlgs” ifglge statens tilsynsfgrende i 1916 Frode Andersen.?*
Den tilsynsfgrende og foreningen forsggte imidlertid at hgjne elevernes engage-
ment og kundskabstilegnelse pa forskellig vis. Inden for den forberedende fri-
handstegning anbefalede man skolerne at sendre undervisningen fra mekanisk
kopiering af fortegninger til gvelser i iagttagelse og at opprioritere en mundtlig
klasseundervisning pd bekostning af den traditionelle enkeltmandsundervisning
ved tegnebraet. Dette var naeppe inspireret af grundtvigsk paedagogik, men sna-
rere af Ernst Kapers klasseundervisning, der vandt frem omkring ar 1900. Derud-
over sgrgede foreningen for feelles undervisningsplaner samt optagelses-, opryk-
nings- og afslutningsprgver for de enkelte fag. Det var dog ikke et krav, at skolerne
benyttede disse planer og prgver, men der lgd alligevel enkelte kritiske, grundt-
vigske, rgster, blandt andet i 1905 fra Daniel Rasmussen fra hdndverkerafdelin-
gen ved Ollerup Folkehgjskole, over for denne ensretning og dette fokus pa eksa-
men. Rasmussen gnskede at veerne om skolernes frihed, mens foreningens ledel-
se og det store flertal af medlemmerne pd den anden side gnskede at sikre et

33 Rasmussen 1916; Rasmussen 1969.
34 Andersen i Rasmussen 1916: 76.
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ensartet niveau for undervisningen, der haltede pa mange af de mindre skoler,
hvor leerlinge fra flere forskellige handveerk matte samleeses.*

Kritikken af ensretning og eksamen var imidlertid ikke det eneste grundtvigske
aftryk pa de tekniske skoler. I forsgget pa at forbedre elevernes disciplin og deres
moralske og andelige stade rettede foreningen blikket mod de grundtvigske hgj-
skoler, der allerede omkring 1900 var bredt anerkendt for deres indsats for land-
befolkningens dannelse, der selv blandt de tekniske skolers ordfgrere, der ikke
var grundtvigske, blev opfattet som langt mere udviklet end hos arbejderbefolk-
ningen i byerne. Det var meget sigende for hgjskolernes status, at midlet, som
man fandt bedst egnet til at hgjne leerlingenes dannelse, var den grundtvigske
kongedisciplin folkelige foredrag og ikke en videnskabeligt baseret almendan-
nende undervisning som pa realskoler eller gymnasier. Det ‘almendannende’ blev
sdledes knyttet til hgjskolerne, selv om det rent faktisk var i gymnasiet, at det var
formuleret som en del af formalet. De folkelige foredrag havde angiveligt den for-
del, at de ikke alene talte til forstanden, men ogsa til fantasi- og folelseslivet og
derigennem 3bnede for en andelig pavirkning. Derfor inviterede foreningen
Askov Hgjskoles forstander Ludvig Schrgder til at tale ‘Om foredrag i de tekniske
skoler’ pa skolemgdet i 1903. Dette foredrag blev vel modtaget og fik foreningen
til at anbefale de tekniske skoler at aftholde seks foredrag af en halv times leengde
hvert skoledr som et forfriskende supplement til det ellers “ret tgrre Skolearbej-
de.” Foredragene burde “have et Indhold, som er let fatteligt, og som iseer tager
Sigte paa at tale til Elevernes Fantasi og Fglelse, at oplyse dem om, hvad alminde-
lig Dannelse kraever i daglig Omgang med Mennesker, om Pligt og Ret, og der maa
gives Skildringer af fremragende Personligheder, ikke mindst fra det praktiske
Livs Omraade”.

Der kom imidlertid fgrst gang i foredragene rundt omkring pa de tekniske sko-
ler, da Sigurd Berg fra Venstre som indenrigsminister fik optaget en seerlig bevil-
ling pa 15.000 kr. til “forgget Undervisning af mere almendannende Art” pa fi-
nansloven for 1908-09.3 1 1910 satte foreningen yderligere fokus pa det almen-
dannende aspekt af undervisningen, da pastor Ejnar Bjgrnbak holdt foredrag om
den ‘Almendannende Undervisning i tekniske Skoler’ ved skolemgdet i Odense, og
foreningen nedsatte et udvalg til at finde passende foredragsholdere til skolerne.
Udvalget aftalte honorar og emner med foredragsholderne, der fortrinsvis var lee-
rere og arkitekter, mens emnerne hovedsageligt var byarkitektur og kendte per-
soner med relevans for hdndverk og industri. Ofte blev foredragene understgttet

35 Teknisk Skoletidende 1905; Einfeldt & Rasmussen 1941: 41-51.
36 Einfeldt & Rasmussen 1941: 53.
37 Teknisk Skoletidende 1907: 47.
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af lysbilleder. Der var altsa ikke sa meget grundtvigsk historisk-poetisk livsoplys-
ning over foretagendet. I vinteren 1915-16 sgrgede udvalget for, at der blev af-
holdt 91 foredrag pa 22 skoler (ud afi alt 183 statsunderstgttede tekniske skoler).
Derudover kom foredrag, som skolerne selv arrangerede. Det var seerligt dagsko-
lerne i byerne, der benyttede sig af muligheden, og foredragene fyldte ikke meget
i det samlede billede. I 1914-15 var 66% af timerne viet til tegnefagene, 15% til
tekniske fag, 12% til dansk, skrivning og regning, 2% til fremmede sprog, 2% til
bogfaring, 0,5% til gymnastik, 0,5% til tekniske foredrag og 1,5% til almendan-
nede foredrag. Leengst fremme med foredragene var den toneangivende redaktgr
af Teknisk Skoletidende adjunkt Mads Rasmussen, der som forstander for Odense
Tekniske Skole allerede fra 1903 havde foredrag af fynske hgjskoleleerere pa pro-
grammet. Den tekniske skole i Hillergd medtog ogsa almendannende foredrag al-
lerede ved hdndverkerdagskolens abning i 1904. 1 1909 blev inspirationen fra
hgjskolen endnu tydeligere i Hillergd, da inspektgr og tidligere leder af Ry Hgj-
skoles handvaerkerafdeling bygmester M.P. Madsen sammen med sin hustru ab-
nede et skolehjem, sa skolen fik en hdndvarkerskole som en del af virksomheden.
Ogsa Nakskov Tekniske Skole havde et vist hgjskolepraeg over sig med en omfat-
tende undervisning i almendannende fag og mulighed for kost og logi hos forstan-
derparret under “hyggelige og hjemlige Forhold”*®

Da professor ved Polyteknisk Leaereanstalt Alfred Liitken blev direktgr for det
nye tilsyn for de tekniske skoler i 1916, fik den almendannende undervisning ved
de tekniske skoler endnu en fortaler. Liitken var formand for Kgbenhavns Folke-
universitetsforening og var dermed i forreste raekke i forsgget pa at udbrede vi-
denskabelig viden til arbejderklassen, men derfor ogsa i opposition til det grundt-
vigske historisk-poetiske dannelsesideal, selv om han dog anbefalede de unge
handvaerkere at tage pa hgjskole. Liitken definerede almendannelse som evnen til
at teenke logisk og sammenhangende og medtog derfor dansk og regning, men
ogsa gymnastik, i reekken af almendannende fag. 1 1923 optog denne almendan-
nende undervisning - altsd dansk, regning, gymnastik og andre almene fag - om-
kring 1/5 af timerne pa de tekniske skoler og 1/2 af timerne pa handvarkersko-
lerne. Da malet med undervisningen pa de tekniske skoler med Liitkens ord var at
gore handveerkerne til “dygtigere Arbejdere, nyttigere Samfundsborgere og gladere
Mennesker”, matte almendannelsen vaegtes hgjere, mente han.* Liitken og teolo-
gen R.B. Teglbjeerg, der var mere kglig over for hgjskolen, som han opfattede som
en ‘ferieskole’, der kun gav dens elever en “overfladisk, ‘bleeret’ Fernis af Almen-
dannelse,” lagde desuden vaegt pa at laere eleverne om bggers brug med fokus pa

38 Rasmussen 1916: 310.
39 Teknisk Skoletidende 1923: 72; Hjermitslev 2017.
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selvvirksomhed efter arbejdsskoleprincippet, der vandt frem i reformpaedagogi-
ske kredse i disse ar.*

Opbakningen til en opprioritering af den almendannende undervisning var dog
ikke stor hos de handveaerksmestre, der betalte gildet, og trods den ivrige debat
om almendannelse i Teknisk Skoletidende gled dette fokus langsomt i baggrunden
i takt med, at det gkonomiske tilskud svandt ind. Bevillingen til foredrag blev re-
duceret i 1920’erne og var i 1927-28 nede pa beskedne 2.000 kr. af en samlet
statsunderstgttelse til de tekniske skoler pa omkring 2.000.000 kr. Pa dette tids-
punkt var bygningskultur til gengeeld blevet et hovedfag pa dagskolerne for byg-
ningshandverkere. Det var et fag, der skulle udvikle leerlingenes smag og skgn-
hedssans i trad med idealerne fra Bedre Byggeskik, sa her kan man tale om en
faglig pavirkning fra de grundtvigske hdndvaerkerskoler og arkitekterne Ivar
Bentsen og P.V. Jensen-Klindt, der gjorde meget for at uddanne de tekniske sko-
lers leerere.*!

De tekniske skolers undervisning blev efterhanden understgttet af leerebgger.
Den fgrste af disse var Mads Rasmussens Dansk Lasebog fra 1900, der kom i an-
den udgave i 1909. Laesebogen bestar mest af sma leesestykker om handveerk og
industri, men indeholder ogsa et kapitel om samfundets indretning af den grundt-
vigske hgjskoleforstander Hans Rosendal og et om faedrelandets historie af
Askovleereren Heinrich Nutzhorn. Desuden er Grundtvigs ‘Modersmaalet’ blandt
de 20 digte i leesebogen. Til sammenligning fylder tekststykker af Grundtvig mest
af alle forfattere i Jannik Lindbaeks omfattende og alsidige Dansk Laesebog for Fol-
kehgjskolen. Ud over at Grundtvig og grundtvigianere er mere fremtreedende i
leesebogen for folkehgjskolen, er det tydeligt, at det sproglige niveau her er hgje-
re, og at der er fokus pa historie og poesi frem for det praktiske liv, som vaegtes
hgjt i laesebogen for de tekniske skoler.*?

Et andet anerkendt dannelsesmiddel var fellessang. Derfor gnskede Teknisk
Skoleforening at udgive en sangbog, der blandt andet kunne benyttes i forbindel-
se med foredrag ligesom pa hgjskoler, landbrugsskoler, hdndveerkerskoler og hus-
holdningsskoler. Der var imidlertid ikke tilstreekkelig opbakning til dette hos be-
styrelserne for de tekniske skoler, men Feellesrepraesentationen for dansk Haand-
veerk og Industri kom foreningen til undsaetning, da den i 1919 udgav Haandveer-
kersangbogen, som foreningen nu anbefalede skolerne at benytte. Sangbogen be-
stod mest af sange om faedreland og hdndveerk, mens den ikke indeholdt bibelske
sange, historiske sange eller salmer. Grundtvig var dog ikke til at komme udenom.

40 Teknisk Skoletidende 1924: 33.

41 Einfeldt & Rasmussen 1941: 53-54; Rasmussen 1916; Teknisk Skoletidende 1904-1907;
1908-1911; 1920-1924; Floris 2005.

42 Rasmussen 1909; Lindbaek 1922.
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Den tekniske skole i Ashaes var en af de mange tekniske skoler, der grundlagdes pd
lokalt initiativ i slutningen af 1800-tallet og i de forste drtier af 1900-tallet i kob-
staeder og stationsbyer. Som sGd mange andre steder stod den lokale hdndvarker- og
borgerforening bag oprettelsen af Asnaes Tekniske Skole i 1920 i Idnte lokaler og fra
1928 i egen bygning (foto ca. 1930, Odsherred Lokalarkiv).

I andenudgaven fra 1933 var ni af de 255 sange (3,5%) saledes skrevet af ham. Til
sammenligning var 222 af 671 sange (33%) skrevet af Grundtvig i syvendeudga-
ven af Folkehgjskolernes Sangbog fra 1917. Dette er endnu en indikation p3, at
Grundtvig ikke spillede en stor rolle pa de tekniske skoler.*

Indtil 1950’erne fortsatte de tekniske skoler i en rolig geenge. Langt de fleste
leerlinge gik forsat pa aftenskolen, tegning var hovedsagen, og den almendannen-
de undervisning var stadig pa skemaet i et begreenset omfang. Imidlertid skete
der en revolution med laerlingeloven af 1956. Det blev bestemt, at al undervisning
skulle overga til dagskole fra 1964. Samtidig skulle uddannelsen specialiseres, sa
leerlingene blev undervist i rene fagklasser med fokus pa vaerkstedsundervisning
frem for den traditionelle tegneundervisning og de almene fag i blandede klasser.
Der blev desuden indfgrt skoleperioder i lgbet af leerlingetiden. Derfor blev hele
sektoren omlagt, og antallet af skoler reduceret fra omkring 350 i 1950 til 50 i
1970. De resterende skoler blev specialiserede inden for bestemte fag, og de fleste

43 Teknisk Skoletidende 1920: 59; Haandvarkersangbogen 1933; Folkehgjskolernes Sangbog
1917.
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af dem fik tilknyttet skolehjem, da mange elever kom langvejs fra. De nye skole-
hjem havde dog ikke samme hgjskolepraeg over sig som de gamle eksamensfrie
handveerkerskoler, der i denne omlaegningsproces ikke kunne klare mosten. Kun
skolerne i Ollerup, Hadsten, Holbzek, Hillergd, Sgnderborg og Haslev overlevede
ved at blive centralskoler. Det var et symbol pa denne nye tid, at foreningen Bedre
Byggeskik blev oplgsti 1965.*

Allerede i 1970’erne begyndte den nye store sndring, da den erhvervsfaglige
grunduddannelse (efg) gradvist blev indfgrt. Den var svaret pa den udfordring, at
de unge, der nu alle havde ni ars folkeskole som ballast, i stigende grad fravalgte
de tekniske skoler til fordel for gymnasier og handelsskoler, der begge omkring
1980 overhalede de tekniske skoler i antallet af elever. Med efg blev der indfgrt en
mulighed for en grunduddannelse inden lzerlingetiden, og samtidig blev den lzen-
gere tid pa skolebaenken udnyttet til at genindfgre almene fag pa uddannelserne.
Dette gnske kom seerligt fra Socialdemokratiet og venstreflgjen, der gnskede at
hgjne arbejderklassens dannelsesniveau, mens de borgerlige med Bertel Haarder
fra Venstre i spidsen gnskede at bevare mesterlaeren og ikke belaste uddannelsen
med almene fag, som leerlingene allerede havde haft i folkeskolen. Uenigheden
bundede i, at Socialdemokratiet gnskede at skabe et enstrenget ungdomsuddan-
nelsessystem, hvor alle modtog 12 ars uddannelse pa falles institutioner som i
Sverige, mens Venstre, med rod i Grundtvigs prioritering af det praktiske arbejdes
veerdi for unge fra 14 til 18 ar, gnskede, at unge mennesker kom veek fra skole-
baenken og i leere hos en mester, der kunne opleere og opdrage de unge. Kompro-
misset blev, at bade mesterlaere og efg blev mulige veje til et svendebrev, hvilket
fortsat var tilfeeldet med EUD-reformerne i 1991, 2000, 2007 og 2014, der alle
uden stgrre held forsggte at ggre erhvervsuddannelserne mere attraktive og
mindske frafaldet ved skiftevis at ggre dem mere praksis- og skolerettede.*

HANDELSSKOLER

Handelsskolernes historie minder meget om de tekniske skolers, og heller ikke de
havde nogen teet forbindelse til grundtvigske netveerk eller til grundtvigsk skole-
praksis. Ligesom det var tilfaeldet med de tekniske skoler, skete handelsskolernes
udbredelse som et svar pd naeringsfrihedsloven af 1857, der ophaevede det tradi-
tionelle lavskontrollerede mesterleeresystem. I stedet gik handelsfolk i de enkelte
kgbstaeder sammen og dannede handelsstandsforeninger, der understgttede op-
rettelsen af handelsskoler for butiks- og kontorleerlinge. Det begyndte i Aarhus i
1865, hvorefter de andre provinsbyer hurtigt fulgte trop, mens Kgbenhavn, hvor

44 Hornby 1966; Mgller 1991; Floris 2005.
45 Mgller 1991; Juul 2016; Jgrgensen 2016.
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der tidligere havde vaeret forskellige typer af private handelsinstitutter, fgrst kom
med i 1880 med oprettelsen af Ksbmandsskolen. Indtil da havde de enkelte bran-
cher i hovedstaden selv stdet for uddannelsen. Med laerlingeloven af 1889, der
stillede krav om, at principalen gav leerlinge mulighed for at komme pa handels-
skole, gik det yderligere fremad med etableringen af handelsskoler, sa der i 1900
eksisterede 57 skoler. Det fgrste statstilskud blev givet over finansloven i 1883, og
i 1899 blev den videregaende handelshgjskole Niels Brocks bestyrer, den konser-
vative Hans Larsen Mgller, udnaevnt til statens tilsynsfgrende. I 1891 vedtog For-
eningen af jydske Handelsforeninger en faelles undervisningsplan, som resten af
provinsen tilsluttede sig omkring ar 1900. Det betgd ensartede fag med feelles
eksaminer og censorkorps. Undervisningen foregik fortrinsvis om aftenen i to ti-
mer 3-4 dage om ugen i 6-7 maneder gennem tre af de fire laerear. De obligatori-
ske fag var dansk, skgnskrivning, regning, handelsgeografi, bogholderi og han-
dels- og vekselret. Modsat de tekniske skoler havde handelsskolerne sjaeldent
egne bygninger. Undervisningen foregik som oftest pa folkeskoler eller realskoler
og blev hovedsageligt forestdet af leerere, der havde deres hovedbeskaeftigelse
ved byens andre skoler. Der er ikke noget i kilderne, der indikerer, at ret mange af
leererne var preegede af grundtvigske skoletanker. Handelsskolen var entydigt en
eksamensskole, og hverken den almene eller historisk-poetiske dannelse blev
prioriteret, bortset fra kultur- og litteraturhistoriske foredrag ved i al fald dagsko-
len pa Aarhus Handelshgjskole, der dermed forsggte at leve op til den sidste del af
sit navn. Handelsskolerne kunne ligesom de tekniske skoler fa et seerligt tilskud
ved indfgrelse af almendannende undervisning, men den fyldte gjensynligt ikke
meget og slet ikke pa aftenskolen. Ifglge Svend Aage Andersen, der var elev pa
Svendborg Handelsskole i 1920’erne, “var undervisningen helt praeget af terperi
og udenadslere. Laerebogen til ‘Handels og vekselret’ [...] skulle leeres som
salmevers”.*

I undervisningen i dansk kunne laerlingene imidlertid stgde pad Grundtvig og
hgjskolen. Det var dog ikke i forbindelse med foredrag eller feellessang. I den
grammatiktunge og meget lidt poetiske Laesebog for Handelsskoler fra 1919, der
angiveligt var “en Bog af udpraeget dansk Aand”, var “Grundtvigs Digtning og Hgj-
skoletanker” og “Hgjskoleundervisningens Betydning for Dansk Ungdom” séledes
opgivet som emner til dansk stil, men der var ikke yderligere informationer om
emnerne i leesebogen. Det vigtigste var tydeligvis ikke, hvad eleverne skrev om,

46 Andersen i Brinch 1979: 28; Lampe 1970; Rude 1985; Hansen 1994; 1995; Undervisnings-
ministeriet 1998; Handelsskolebladet 1907-1908; 1916-1920.
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men at de leerte at skrive et korrekt dansk, der jo var en forudseetning for at me-
stre deres daglige arbejde pa kontor og i butik.*’

Med handelsskoleloven af 1920 blev uddannelsen yderligere formaliseret. Der
blev nu skelnet mellem tre typer af handelsskoler, nemlig 1) skoler for leerlinge,
der forberedte til handelsmedhjaelpereksamen, 2) skoler for handelsmedhjalpe-
re, der forberedte til handelseksamen, og 3) handelsgymnasier. Langt de fleste
elever gik pa leerlingeskolen om aftenen. Sdledes var der i 1926 kun et handels-
gymnasium, nemlig Niels Brocks Handelsskole i Kgbenhavn, og 7 skoler for han-
delsmedhjeelpere mod 87 skoler for handelsleerlinge. 27% af eleverne var pa
dette tidspunkt kvinder, men det steg drastisk efter Anden Verdenskrig. Mange
kvinder fralandet, der havde taget realeksamen, valgte en 1-arig handelseksamen
pa dagskole, inden de fik en leereplads pa et kontor. Det blev sdledes ikke sa revo-
lutionerende pa handelsskolerne som pa de tekniske skoler, da leerlingeloven af
1956 bestemte, at alle elever skulle overga til fagopdelte dagklasser fra 1964. Dog
blev antallet af handelsskoler reduceret fra kulminationen med 2171 1960 til 55 i
1975, inden antallet igen steg i takt med, at handelsskolen overhalede teknisk
skole som den mest populaere erhvervsskole omkring 1980.11970’erne blev det
normen, at eleverne tog handelseksamen inden leeretiden, og dette blev stadfee-
stet med efg-basisaret i 1977. Nu havde de nye centralskoler egne bygninger,
endda med Kostskoler tilknyttet i Odder og Mommark, og de tilbgd bade en er-
hvervsuddannelse og en gymnasial uddannelse i form af HHX, deri 2005 sammen
med HTX pa de tekniske skoler blev anerkendt pa lige fod med det almene gym-
nasium og HF som savel studieforberedende som almendannende.*®

Det almendannende element blev dog ikke koblet til de grundtvigske hgjsko-
lers paedagogik med fokus pa det levende ord i form af foredrag som i diskussio-
nerne om de tekniske skoler i begyndelsen af 1900-tallet, men til den gymnasiale
almendannelse, der havde sit udspring hos den tyske peedagog Johann Friedrich
Herbart, som lagde vaegt pa indfgring i videnskabelige fag i skolen som vejen til
almendannelse. Imidlertid er der en vis forbindelse mellem handelsgymnasiet og
folkehgjskolen, da den grundtvigske storgrosserer C.F. Tietgen i 1884 bad Ludvig
Schrgder foretage studierejser og udfeerdige en plan for Niels Brocks viderega-
ende handelsskole, der efterfglgende blev oprettet i 1888. I sin beteenkning knee-
satte Schrgder et princip for handelsgymnasiet, der siden er blevet fulgt; nemlig,
at faglig uddannelse skal suppleres med historisk dannelse. Forskellige former for
historie sdsom handelshistorie, samtidshistorie og idéhistorie har saledes haft en

47 Ludvigsen etal. 1919: 57, 66.
48 Hansen 1998; Frandsen 2000; Haue 2019.
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relativt prominent plads pa handelsgymnasier i Danmark sammenlignet med an-
dre lande.*

Et andet beskedent grundtvigsk aftryk pa handelsuddannelserne sa dagens lys
i 1905, da et legat fra den grundtvigske papirhandler Louis Petersen finansierede
oprettelsen af Detailhandler-Hgjskolen Kgbmandshvile ved Rungsted. Den var
mgntet pa handelsstandens unge, der ikke var en del af et stgrre kulturelt stands-
feellesskab pa samme bade som landboungdommen, der sggte missionske og
grundtvigske hgjskoler, landbrugsskoler og handveerkerskoler, eller arbejderklas-
sens unge, der knyttede sig til fagbevaegelsen. Hgjskolen blev dog aldrig den store
succes og ndede kun at have 2.547 elever frem til dens endeligt i 1976. Dette kan
ses som endnu et tegn pa, at der var meget lang vej fra hgjskolen til handelssko-
len.>°

KONKLUSION

Gennem en analyse af de forskellige erhvervsskolers selvforstaelse, vokabular,
praksis og netveerk samt deres lovgivning, fagudbud og leerebgger har denne arti-
kel vist, at det var meget forskelligt, hvor stor den grundtvigske indflydelse var pa
de forskellige skoleformer. Det er gennem analysen blevet tydeligt, at de forskel-
lige malgrupper, som de enkelte skoler henvendte sig til, havde afggrende betyd-
ning for graden af grundtvigsk pavirkning. Mens uddannelsen af landmaend, hus-
mgdre og landhandveerkere ofte havde forbindelse til grundtvigske netveerk og i
nogen grad efterlignede den grundtvigske hgjskolepaedagogik, sggte den at sup-
plere faglig uddannelse med historisk-poetisk dannelse og legitimerede deres
virke ved at henvise til Grundtvigs respekt for det praktiske liv, var dette ikke til-
feeldet med de to stgrste erhvervsuddannelser, de tekniske skoler og handelssko-
lerne. Nok var der undtagelser, men generelt spillede det levende ord, feellessang,
samvaeret mellem laerere og elever og gnsket om eksamensfrihed ikke nogen stor
rolle pa disse skoler, der ogsa hovedsageligt havde sit bagland og fik sine laerere
og elever fra en bykultur, der ikke havde meget til feelles med landbokulturen. Det
er derfor ofte blevet haevdet, at Danmark indtil 1960’erne andeligt set havde to
hovedstzaeder, nemlig Kgbenhavn og Askov. Denne artikel har vist, at landbrugs-
skolerne, husholdningsskolerne og handvarkerskolerne, ligesom efterskolerne
og friskolerne, hgrte til i Askov, mens de tekniske skoler og handelsskolerne, lige-
som realskolerne og gymnasierne, befandt sig i Kgbenhavn.

49 Hansen 1995: 56-60; Haue 2019.
50 Hansen 1998:49-51.
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SUMMARY

This article presents the first systematic study of the Grundtvigian influence on
vocational training in Denmark. It is demonstrated how teachers inspired by
N.ES. Grundtvig’s ideas of public enlightenment and liberal education at people’s
high schools played a seminal role in establishing vocational education for farm-
ers, housekeepers, and rural artisans at homelike boarding schools without ex-
amination from the 1860s. However, the case was different when it came to urban
artisans, businessmen and tradesmen. As a supplement to their apprenticeships,
they received a limited theoretical education at courses at night with a strong fo-
cus on examination and rote learning. These important differences apart, voca-
tional training in Denmark was characterised by its bottom-up structure. Thus, it
was agents and organisations in civil society that established vocational schools
in contrast to most other countries where the state and municipalities played a
leading role. In the 1960s, however, much changed. Now, the training of farmers,
housekeepers, artisans, tradesmen, and businessmen became a fully integrated
part of public education. Therefore, the Grundtvigian influence became less visi-
ble. However, the Grundtvigian focus on personal development and liberal educa-
tion as a supplement to the teaching of theorical and practical skills is still a dis-
tinctive feature of Danish vocational training today.
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Grundtvigske skoleformer III. Ollerup Folkehgjskole pa Sydfyn blev grundlagt
1868 i Vester Skerninge, men flyttede til Ollerup i 1882. Hgjskolen havde ogsa en
handvaerkerafdeling. Skolen solgtes 1914 til Lars Baekhgj, der blev forstander, og
dennes svoger Niels Bukh, der var vokset op pa Vallekilde Hgjskole, hvor Bukh
senior var laerer. Bukh junior oprettede i 1920 Ollerup Gymnastikhgjskole, der
blev et kraftcenter inden for gymnastik, idreet og legemskultur (foto af V. Richter
1920’erne, Nationalmuseet).
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GRUNDTVIG OG GYMNASIET

AF HARRY HAUE

Denne artikel behandler N.ES. Grundtvigs mulige indflydelse pd den gymnasiale un-
dervisning i Danmark. Det er almindeligt kendt, at Grundtvig var negativt indstillet
over for latinskolen og dens aflgser, den laerde skole, som han ofte kaldte ‘dodens
skole’ eller ‘den sorte skole’ Artiklen behandler derfor spgrgsmdlet, om Grundtvigs
kritiske holdning til denne boglige uddannelse pdvirkede de reformer, der i hans le-
vetid blev gennemfart, og om grundtvigianerne efter hans dgd formdede at praege
den gymnasiale udvikling. Der er tale om en problemstilling, der ikke tidligere har
vaeret sammenheaengende behandlet i den videnskabelige Grundtvig-forskning.

SKOLEGANG OG UNDERVISNING FOR DEN UNGE GRUNDTVIG

[ drene 1798-1800 gik Grundtvig pd Aarhus Katedralskole. Han havde fgr skole-
gangen i Aarhus i seks ar veeret privatundervist af pastor Laurits Feld i Thyregod
pa Vejleegnen. 1 katedralskolen fik han bl.a. skolens konrektor, Jens Pedersen
Stougaard, som leerer, der ifglge hans senere udtalelse var en myndig og insiste-
rende leerer. Grundtvig neerede en oprigtig hengivenhed for ham, maske iseer fordi
han vejledte ham pa en inspirerende made.! Men i dagbogsoptegnelser fra 1804
gav Grundtvig udtryk for, at skolen som sadan var kedelig, tom og traettende og en
pestilens for intellektet.? Ikke desto mindre fik Grundtvig et godt testimonium, da
han forlod skolen for at tage artium pa Kgbenhavns Universitet; heri skrev rektor
en megen positiv anbefaling af dimittendens karakter, evner og feerdigheder.?

L/ERER PA DET SCHOUSBOSKE INSTITUT 1808-11

Efter at have bestdet teologisk eksamen var den unge Grundtvig tre ar husleerer
pa godset Egelgkke pa Langeland. Derefter vendte han tilbage til Ksbenhavn og
bleviarene 1808-11 ansat som timelaerer pa Det Schousboske Institut, en privat,
leerd skole med moderne undervisningsmetoder. Grundtvig var glad for at under-
vise pa instituttet og lavede selv sit undervisningsmateriale, hvilket blev begyn-
delsen til hans fgrste verdenshistorie. I de yngste klasser havde undervisningen
en overvejende mundtlig form. Det var almindeligt i de yngre klasser i den leerde

1 Larsen 1995:57,61.
2 Bugge 1965: 56.
3 Bugge 1965: 37-47.
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skole at supplere leesningen med lzererens foredrag. I 1808 udgav H.A. Kofod, lee-
rer ved Metropolitanskolen, en kort oversigtsfremstilling, som indeholdt de dele,
som skulle erindres af det fortalte. Dermed var eleverne fri for at skulle notere de
vigtigste dele af lzererens forteelling. Overlarer C. Caspar-Miiller skrevi 1841 om
sin forteellevirksomhed, som i hgj grad engagerede eleverne.*

Eleverne var ifglge senere erindringer glade for Grundtvig som leerer og faest-
nede sig ved, at han praktiserede en mild omgangsform. I stedet for at sidde pa
katederet gik han rundt i klassen og lagde vaegt pa vekselvirkning, dvs. dialog, “og
da der prygledes og skreges i sideklasserne, undslap der ham i det mindste en
gang: de tyranner” Det var Frederik Nygaards opfattelse, da han pa Askov Hgj-
skole i 1880 fortalte om Grundtvigs tid som gymnasielaerer, at han med sin store
personlighed tiltrak “sig de oplgbne drenges opmarksomhed og vandt adskillige
af deres hjeerter” Da hans fgrste studenter dimitterede i 1810, skrev han et mora-
liserende digt til dem, og enkelte elever fik endda et personligt digt. Han gav da
ogsa udtryk for, at “Drengealderen er den rette Oplysningsalder”®

FORSLAG OM FORS@GSUNDERVISNING 1829-32

Efter leerergerningen pa Det Schousboske Institut begav Grundtvig sig igen ind pa
den gymnasiale bane i 1832. Her udformede han sammen med huslearer, cand.
theol. C.H. Muus og cand.theol. ].F. Fenger en ansggning om tilladelse til at oprette
en forsggsskole til Direktionen for Universitetet og de Leerde Skoler (Universitets-
direktionen). I ansggningen blev der redegjort for leererkraefter, undervisningens
indhold og sigte, leeremidlerne, paedagogiske principper og en skitsering af den
pataenkte fagkreds.® Som udgangspunkt skulle de fgrste elever optages. Det dre-
jede sig om 9-10-drige drenge som i statens leerde skoler. De skulle undervises af
de tre ansggere og leerere, der kunne varetage undervisning i skrivning og reg-
ning. | takt med, at nye klasser blev optaget i skolen, skulle der anszettes yderli-
gere leererkraefter.

Malet var at tilretteleegge en undervisning, der kunne ggre det muligt for ele-
verne at bestd artium-eksamen pa Kgbenhavns Universitet. Det var saledes det
samme som for de gvrige leerde skoler, selvom undervisningen i forsggsskolen
ville blive veesentlig anderledes. For det fgrste skulle eleverne ikke begynde med
at leese latin, men oldgraesk, suppleret med nygraesk. For det andet skulle der i
lgbet af de syv skolear fgjes flere sprog til fagkredsen, dog uden at det specificeres
naermere, men latin var ngdvendigt for at bestd artium. Matematik og geometri

4 Kofod 1808: bogens forord; Paludan-Miiller 1841: 22.
5 Nygaard 1880: 63; Bugge 1965: 132-133.
6 Heilesen 1972.
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naevnes ikke. For det tredje skulle historie og modersmalet gennem hele skolefor-
lgbet behandles som en “hovedsag”. Dertil kom religion og geografi samt fag, som
ud fra undervisernes erfaring ville veere hensigtsmaessige. Da ansggerne endnu
ikke havde erhvervet de forngdne erfaringer, kunne der ikke indsendes en detal-
jeret plan for undervisningen gennem hele forlgbet.

Ansggningen indeholdt en skitseagtig oversigt over de patenkte leeremidler.
historie skulle Grundtvigs nye leerebog Historisk Bgrnelerdom anvendes. Des-
uden en overszttelse af det tyske oversigtsveerk Tidens Strgm, som Grundtvig
ogsd havde brugt bade pa Langeland og i Det Schousboske Institut. Endelig skulle
Grundtvigs Riim-Krgnike inddrages. Geografiundervisningen skulle indga i histo-
rieundervisningen, og man ville bruge en af de almindelige geografibgger. I graesk
skulle udgangspunktet veere Frederik Langes Grammatik, og dernzest skulle un-
dervisningen baseres pa Johannes Evangeliet og ikke som i den leerde skole Xeno-
fons Anabasis. 1 forbindelse med bibellzesningen pa graesk skulle der inddrages
nogle uspecificerede lzesebgger. Hvad angik religion, skulle eleverne laese Grundt-
vigs Bibel-Krgnike samt uddrag af Det Nye Testamentes historiske bgger. Moders-
malsundervisningen skulle tage udgangspunkt i Saxos Danmarks Historie, Snor-
res Heimskringla, Bjowulf Drapa samt uspecificeret supplerende materiale. Flere
af disse tekster var overseettelser fra islandsk eller latin.

Ansggningen indeholdt kun fa oplysninger om, hvilke paedagogiske principper
de tre ansggere ville bringe i anvendelse. Grundtvig og Muus havde hjemmeun-
dervist Grundtvigs to sgnner, som fik fortalt Grundtvigs Riim-Krpgnike, som de
skulle leere udenad, “for at det mundtligt meddelte kunde feestne sig i Hukommel-
sen.” Bade Grundtvigs og grundtvigianernes optagethed af ‘det levende ord’ har i
nogen grad fortreengt opmeerksomheden fra udenadsleere, som i mange sammen-
haenge var ngdvendig; f.eks. i sprogundervisningen skulle der leeres og huskes
bade grammatik og gloser. I ansggningen blev hverken sange eller salmer nzavnt,
og meget tyder p3, at Grundtvig fgrst omkring 1840 blev opmarksom pa sangens
didaktiske betydning.’

VOTUM FRA KONSISTORIUM, FAKULTET OG DIREKTION

Ansggningen blev sendt til Universitetsdirektionen, der sendte den videre til uni-
versitetets konsistorium, hvor rektor videresendte den til dekanen for det filoso-
fiske fakultet, F.C. Sibbern, der som den fgrste kommenterede ansggningen. Sib-
bern var professor i filosofi og uddannet jurist, men havde stort kendskab til
filosofi, poesi og litteratur, ligesom han var en af Danmarks kyndigste forsker i
psykologi. Sibbern sendte sit votum videre til fakultetets gvrige 14 leerere for at

7 Heilesen 1972: 36; Bugge 1965: 302.
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J.N. Madvig (1804-
86) var professor i
klassiske sprog ved
Kobenhavns Univer-
sitet, kultusminister
1848-51 og undervis-
ningsinspektgr for de
leerde skoler 1848-
74. Han var meget
kritisk indstillet over
for Grundtvigs
leerdomsidealer og
afviste derfor hans
ansggning om
forsggsundervisning
(Det Kongelige
Bibliotek).

indhente deres holdning til sagen. I det fglgende er kun Madvigs, Engelstofts og
@rsteds udtalelser anfgrt.

For det fgrste mente Madvig ikke, at ansggningen var fyldestggrende nok til, at
han kunne danne sig nogen klar forestilling om undervisningen. For det andet var
han meget negativ over for forslaget om at indfgre nygraesk i skolen. Der var tale
om et ubetydeligt sprog, og “Det er et historisk Forhold og den graeske Oldtids
Vasen, der skal bevage os til at leere Graesk”. Han var ogsa skeptisk over for for-
slaget om at begynde undervisningen i greesk med Johannes Evangeliet, hvilket
var bdde for omfattende og for vanskeligt for 10-arige drenge. Han havde kritiske
bemaerkninger om flere af fagene, iszer historie og dansk. Sammenfattende gav
han udtryk for, at “Planen forekommer mig at give megen Anledning til Frygt for
en stor Eensidighed og Straeben efter at bemagtige sig Ungdommen for en vis
udelukkende Aandsretning.” Han var dog indstillet pd at revurdere et mere fyl-
destggrende forslag.

Laurits Engelstoft var uddannet som historiker og fungerede en stor del af livet
som professor ved universitetet. I arene 1803-06 var han tillige timeleerer i histo-
rie ved Det Schousboske Institut. Han var medlem af Universitetsdirektionen
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1805-32. Engelstofts votum var steerkt preeget af negativt ladede adjektiver. Ansg-
gerne vil oprette et seminarium for

“den velbekiendte mystisk-pietistiske, al sand Oplysning, som al
egte Videnskabelighed fiendske, i Lutherdommens Navn Prote-
stantismens Aand bekieempende, om end i sin Hensigt ikke ilde
Meente, saa dog i sine Virkninger hgist skadelige, for Stat og Kirke
lige fordzervelige Separatismus. Kunde det lykkes dette Partie at be-
meegtige sig ogsaa Opdragelsen og Underviisningen, hvorefter den
naturligviis maa straebe - saaledes som Jesuitterne i sin Tid straebte
efter og naaede - saa vilde uden Tvivl det allerfarligste Middel veere
kommet i dets Heender.”®

Ikke blot var planen ufyldestggrende, men han havde heller ikke tillid til ansgger-
nes andelige habitus pd det paedagogisk-didaktiske omrade.

H.C. @rsted og andre leerere var af samme opfattelse som Engelstoft. Uanset om
de tre maend kunne udforme en ny ansggning, “saa synes dog deres Personlighed
ikke at egne dem til Ungdommens Veiledning.” Sibbern kunne pa fakultetets veg-
ne meddele direktionen, at det fraradede en godkendelse af ansggningen.’

H@ISKOLEN | SOER

Direktionens forkastelse af planen om en forsggsskole viste, hvilke kreefter
Grundtvig og hans ligesindede var oppe imod. Forkastelsen befaestede utvivlsomt
Grundtvigs negative opfattelse af den lzerde skole og gav ham inspiration til at
koncentrere sig om etablering af hgjskolen pa Sorg Akademi og senere folkehgj-
skoler. Her kunne hans forestilling om en fri vekselvirkning udvikle sig: hand og
and, mund og hjerte, meningsudveksling mellem ledere/lerere og elever. Begre-
bet ‘Veksel-virkning’ kendte Grundtvig fra sine studier af vaerker af den tyske filo-
sof ].G. Fichte, hvori han behandlede begrebet ‘Wechsel-Wirkung’.?

Senere blev Grundtvig konfronteret med den indbyrdes undervisning - en me-
tode, som var blevet udviklet i Storbritannien under navnet den Bell-Lancaster-
ske metode, der indebar, at aldre elever under laererens kommando skulle in-
struere yngre elever. Metoden blev i 1818 indfgrt i den danske almueskole. Kriti-
kere fremhaevede dens mekaniske og militeere karakter, en opfattelse, som
Grundtvig delte, men i Igbet af 1820’erne matte han revidere sin modstand mod

8 Heilesen 1972: 32.
9 Heilesen 1972: 36.
10 Bugge 1965: 224-228, 284-287.
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metoden. Under sit farste ophold i Storbritannien i 1829 besggte han en privat
grundskole, hvor metoden blev praktiseret med livlighed og godt udbytte. Hans
konklusion var da, at hvis metoden blev gennemfgrt som en livlig vekselvirkning
mellem eleverne og mellem leerer og elever, kunne det blive en forbedring af al-
mueskoleundervisningen.'!

Grundtvig tog ikke flere initiativer pd gymnasieomradet, og i modsaetning til
hans udtalelse i 1808, hvor han mente, at den bedste alder for indleering var dren-
gearene, mente han i 1836, at ungdomsalderen var det rette tidspunkt for livsop-
lysning. Dermed kunne han principielt se bort fra den gymnasiale undervisning.
Da Christen Kold besggte Grundtvig i 1848, fastholdt Grundtvig, at 18 ar matte
veere det tidligste tidspunkt for undervisning, idet voksne bedre kunne fordybe
sig end bgrn: “Bgrnealderen og ikke ligesaa lidt Drengealderen, men at det deri-
mod er Ungdomsalderen, som ejer dette Fortrin.”*?

[ Det Danske Fiir-Klgver partisk betragtet fra 1836 begyndte Grundtvig at ud-
folde sine forestillinger om “Hgi-Skole i Soer”. Efter nogle ar med gymnasial un-
dervisning pa Sorg Akademi kneb det med sggningen, og Grundtvig gjnede derfor
en mulighed for at oprette en folkelig “Hgi-Skole” i det store skolekompleks. Til-
skyndelsen til udviklingen af en skoleform for den ikke-akademiske ungdom blev
aktuel med oprettelsen af de radgivende steenderforsamlinger i 1831. Da sten-
derforsamlingen i Roskilde for fgrste gang mgdtes i 1835, inspirerede det Grundt-
vig til at udforme en skitse til den nye skoleform:

“Hvordan kan vi slippe nemt til en Skole for det Danske Folkebor-
ger-liv, som unaegtelig er, hvad vi savne og nu naesten intet @ieblik
godt kan undveere ... Heraf fglger imidlertid ngdvendig, at det er
ingen Drenge-Skole, jeg vil give Anslag paa, thi til Drenge hgrer Tugt
(...) men det er en Hgiskole for vor borgerlige Ungdom, hvorved
den Dannelse og Oplysning, vi maa gnske baade hos Statsraadet og
dets Vaelgere, omhyggelig fremmes.”*?

Bgrn og unge skulle leere de ngdvendige feerdigheder i hjemmene. Grundtvig om-
taler i denne sammenhaeng almue- og borgerskolerne, men forestiller sig, at de
som 18-3drige kan fa en egentlig undervisning i de fag, som ville vaere gavnlige for
dem i hverdags- og samfundslivet. Den leerde skole var ikke egnet for det store
flertal af unge, der skulle ernzere sig ved manuelt arbejde. Skolen var efter hans

11 Bugge 1965: 224-228, 284-287.
12 Bugge 1965: 148; Kold 1877: 110.
13 Grundtvig 1836: 164-165.
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opfattelse “en Indespeerring i skolastiske Forbedringshuse”, som for “det virk-
somme Borger-liv (er) den rene Fordearvelse: Indpodning af Kjeelenskab, Doven-
skab, Ubehjalpsomhed, Bogorme-Vasen og alle borgerlige Udyder.”**

I det fglgende tidr videreudviklede han planen om Hgjskolen i Sorg, og med
stgtte fra det nye regentpar, Christian 8. og Caroline Amalie, syntes der at dbne sig
muligheder for planens realisering. Ved kongens dgd i 1848 faldt en vigtig forud-
seetning bort, og med valget af Den Grundlovgivende Rigsforsamling i 1848 fik
den leerde skoles folk en vaesentlig politisk indflydelse, som bl.a. muliggjorde en
grundleeggende skolereform i 1850. Grundtvigs plan led et afggrende nederlag,
da han stillede en forespgrgsel til kultusminister J.N. Madvig om regeringens
holdning til oprettelsen af en realhgjskole pa Sorg Akademi.

Den fglgende dialog mellem de to store kulturpersonligheder om retningen for
den sekundeere undervisning i Danmark viste, at Madvig havde agt, som han hav-
de magt, og derfor svarede: “Der skal ikke vaere, og jeg teenker heller ikke paa at
foreslaa noget saadant, en seerskilt Characteren af Danskhed monopoliserende
Underviisningsanstalt”. Han tilfgjede, at den leerde skoles undervisning var sa
dansk som noget, og det gjaldt ogsa universitetet. Baggrunden var den centrale
plads, undervisningen i modersmalet her havde, og hertil kom, at 1850-reformen
havde fjernet den latinske stil fra afgangseksamen og reduceret timetallet i latin.'®

Mens Grundtvig sdledes argumenterede for, at dannelsen skulle komme fra fol-
ket, havde Madvig den overbevisning, at dannelsen skulle komme fra de laerde.
Men de var enige om, at den gymnasiale undervisning var ngdvendigt for samfun-
dets funktion, ligesom universitetets undervisning og forskning, men Grundtvig
sa disse leerdomsinstitutioner som partikulaere institutioner, hvorimod ‘folkean-
den’ og modersmalet matte veere samfundets/nationens universelle kraft.'®

11850 kunne Madvig som kultusminister udforme reformteksten for den leerde
skole. Forud var der gaet flere artiers debat, som Madvig havde praeget, og som
havde resulteret i oprettelsen af et undervisningsinspektorat for den leerde skole
i 1848 med ham selv som inspektgr. Formalet med undervisningen skulle herefter
vaere almendannelse og studieforberedelse. Undervisningen blev forlaenget fra
syv til otte ar. De klassiske fag havde stadig en central position, og de naturviden-
skabelige fag blev styrket, men spillede dog timemaessigt en mindre rolle. I 1849
var der gennemfgrt en reform af den akademiske leereruddannelse, der skulle
matche de nye gymnasiale krav. Den nye reform kreevede flere bevillinger til den-

14 Grundtvig 1836: 165.

15 Haue et al. 1998: 134; Haue 2003: 155-161.

16 Beretninger om Forhandlingerne paa Rigsdagen 1, 1848 sp. 436; Larsen 2001: 97; Grundtvig
1848: 471.
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Laererne ved Metropolitanskolen ved rektor Bonaparte Borgens 25 drs jubilaeum

1869. Laererne repraesenterede med deres akademiske universitetsuddannelse alt
det, som Grundtvig ikke brad sig om (Det Kongelige Bibliotek).

ne sektor, og her kunne Sorg Akademis pengefond, efter afvisningen af skolepla-
nen, bruges."’

Gennem 1850’erne fortsatte Grundtvig sine hadske udfald mod den laerde sko-
le, f.eks. under forhandlinger i Folketinget i 1855 i forbindelse med et forslag om
at nedlaegge latinskolen i Kolding. Ogsa her udtalte han sig meget negativt om den
leerde skole og dens fremmede, ufolkelige kultur, mod drengevidenskabelighed og
stemplet intelligens, og mod det nationalliberale embedsparti.'®

Det er derfor forstaeligt, at den laerde skoles laerere og rektorer kun i meget
begraenset udstreekning var lydhgre over for de grundtvigske forestillinger om
den universitetsforberedende undervisning. Men i Venstre eksisterede der en
grundtvigsk flgj, som havde overtaget Grundtvigs tanker om at praege undervis-
ningen i nordisk retning og dermed reducere latin og romersk kultur.

17 Haue etal. 1998: 37; Hgrby 1967: 79
18 Haue et al 1998: 134; Skovgaard-Petersen 1976: 130.
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1871-REFORMEN OG DEN NORDISKE LINJE

I Grundtvigs neaestsidste levedr vedtog Rigsdagen en reform af den leerde skole.
Forud havde der veret harde politiske diskussioner. Venstre gnskede en nordisk
linje sideordnet med de to foresldede linjer: 1) den traditionelle gammelsproglige
og 2) den nye matematisk-naturvidenskabelige linje. Den nordiske linje skulle
bl.a. omfatte oldnordisk, svensk og engelsk. Imidlertid kunne Venstre ikke fa gen-
nemfgrt forslaget om den nordisk-historiske linje, og resultatet blev, at de matte
ngjes med, at eleverne i danskfaget blev undervist i oldnordisk og svensk, og at
Danmarkshistorie fremover ogsa skulle omfatte Nordens historie. Forslaget faldt
i Landstinget, og som professor Vagn Skovgaard-Petersen meget rammende skrev
i Dannelse og demokrati: “Kun indfgrelsen af lidt oldnordisk og svensk sprog blev
tilbage som et rudiment af en stor tanke.”**

Reformen blev saledes i meget begraenset omfang praeget af grundtvigske sko-
letanker. Ganske vist blev eleverne pd den matematisk-naturvidenskabelige linje
fri for graesk, men skulle dog have latin, og grundtvigianerne var forbeholden over
for matematik og darwinistisk inspireret naturvidenskab. Madvig var steerkt
modstander af Venstres forslag og karakteriserede det pa denne made, at vore
forfaedre havde levet pa randen af Europa og var aftheengige af de impulser, der
kom herfra, og ikke fra oldislandsk.?°

Grundtvig gik ikke ind i den politiske debat, men ngjedes med at gentage sin
modstand mod de klassiske fag, udenadsleere og dyrkelsen af bogkundskab. I sine
sidste ar holdt han flere opleeg pa Marielyst Hgjskole i udkanten af Kgbenhavn, en
skole, der var et resultat af private donationer i anledning af Grundtvigs 70-ars
fodselsdag. I 1865 bgd han det nye karlehold velkommen, og understregede, at
hgjskolen hverken skulle undervise i fransk eller tysk, men modersmalet og feed-
relandets historie. De tyske bgger og sprog havde efter hans opfattelse gjort mere
skade pa Danmark end krigene. I 1866 talte han til pigeholdet og understregede,
at de ikke burde leere fremmede sprog: Den falske hgjere dannelse var ikke noget
for dem, der havde et kvindeligt dansk hjerte.*

I november 1869 talte han til karleholdet, hvor han understregede, at friskolen
skulle vaekke og neere folkelivet i modsatning til “Tvangs-Skolen”, dvs. den offent-
lige grundskole, der “indskeerpede en vis Bogkundskab og Udenadslaesning paa
Ramse af Troens Ord.” Friskolen var ensbetydende med “Liv” og “Tvangs-Skolen”
med dgd. I 1871 talte han igen til pigeholdet og fastslog, at “Den Oplysning, der
bestaar i megen Laesning og Forgudelse af de dgde Sprog, som man kalder en

19 Skovgaard-Petersen 1976: 130.
20 Haue 2003:197-198.
21 Grundtvig 1956: 83-85.
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Prydelse for Manden, men en Skamplet for Kvinden, som derved bliver upassende
til sin Bestemmelse og Stilling i Samfundet. Thi det er kun Blindhed, der hindrer
fra at se, at den slags Oplysning er ligesaa skadelig for Manden som for Kvinden.”*

Grundtvigs opleeg pa Marielyst Hgjskole var xenofobiske, modsaetningsfyldte,
kgns-fundamentalistiske og patosfyldte. Tyskerne var nu fjenden, ikke mindst pa
det filosofiske plan, selvom Grundtvig - som store dele af den danske elite - var
praeget af tysk idealistisk filosofi. Grundtvig havde frem til 1840’erne fulgt den
tyske nationalromantiske linje, som ].G. Herder havde lagt grunden til, og som
senere var blevet sammenfattet af bl.a. G.W.E. Hegel. Men da tysk idealistisk filo-
sofi og Leopold von Rankes historieopfattelse stedse satsede mere pa ‘staten’,
vendte Grundtvig sin opmaerksomhed mod ‘folket’, som i det veesentlige udgjor-
des af bgnderne.??

Oplysning og dannelse matte knytte sig til det, som almuen/landbefolkningen
havde brug for. Det drejede sig om en oplysning, der byggede pa modersmalet,
faedrelandskeerligheden og troen pa en mytisk-kristen livsopfattelse. Mens land-
befolkningen omfattede 80% af befolkningen, var den akademiske elite fatallig.
Kun 132 elever i den lzerde skole tog i 1848 artium og fortsatte pa universitetet.
Hans kritik af de dgde sprog omfattede vel ikke kun latin, men matte ogsa omfatte
greaesk og oldislandsk; de to sidstnaevnte sprog havde stadig en central plads i den
grundtvigske forestilling om laerd undervisning. Hans opfattelse af kvindens rolle
i forhold til manden var funderet pa leesning af Mosebggerne, og de to kgn var fra
skaberens hand ligestillet med forskellige og adskilte funktioner. Hans taler var
stadig patosfyldte og knyttet til en hgjstemt gengivelse af nordisk mytologi, hvad
senere af hans kritikere blev karakteriseret som ‘bragesnak’. Disse grundtvigske
markeringer deltes utvivlsomt af mange af hans samtids landsmaend, ikke mindst
i hgjskolekredse. Det var holdninger, der dominerede i samtidens agrart preegede
sangskat, eksempelvis Grundtvigs meget yndede sang fra 1839, ‘Er lyset for de
leerde blot’.

[ november 1871 holdt Grundtvig sin sidste tale pa Marielyst Hgjskole, hvor
temaet var det samme, forbindelsen mellem den folkelige og den lzerde undervis-
ning, eller som Grundtvig udtrykte det:

“Det er nylig blevet sagt paa Preent, at jeg aldrig har havt isinde at
stille en ny Oplysning og Dannelse som den folkelige imod den for-
nemme akademiske, men kun at laeegge Bro mellem Lyset hos de
Lzerde og Livet hos Folket, saa de kunde lzere at forstaa hinanden

22 Grundtvig 1956: 103-104.
23 Vind 1999: 111-124, 480-484.
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[...] at den folkelige Hgiskole vel kan fgre til at menneskelig Oplys-
ning og Dannelse, men maa udgaa fra Folket selv, medens den
saakaldte akademiske Oplysning og Dannelse gaar ud fra det Frem-
mede og kommer aldrig levende til Folket eller gavner Faedrelan-
det, men gjgr Folket stumt og aandeligt veergelgst til Spot for de
Fremmede.”?*

Dette havde medfgrt, at den opfattelse har bredt sig blandt ‘den uoplyste Mengde,
at kun det legemlige arbejde er nyttigt og fortjener sin lgn, ligesom akademikerne
haevder, at kun det dndelige arbejde fortjener at holdes i zere. Begge opfattelser ma
efter Grundtvigs opfattelse forkastes, da Gud har skabt os til bade at udfgre manu-
elt arbejde og til at bruge vore dndelige evner. Derfor ma hgjskolens undervisning
understgtte dette synspunkt. Denne sjeldne grundtvigske anerkendelse af den
leerde undervisning har et fortilfeelde i hans dialog med Madvig i Folketinget i 1848
og i et notat fra 1821, hvor han i forbindelse med reorganiseringen af Sorg Aka-
demi skriver, at de gamle sprog er uundveerlige “Kundskabs-Nggler”: “Det er van-
skeligere her end i de nyere Sprog at skjule Vankundighed og glimre med Lidt.”?
Denne forsonlige holdning, som Grundtvig her gav udtryk for, blev hans sidste
bidrag til karakteristik af leerd undervisning og dannelse. Ved hans dgd i 1872 var
den laerde skole fast forankret i elevernes almendannelse og studieforberedelse.
Men i modseetning til ‘bondehgjskolerne’ stagnerede den, maske fordi der i of-
fentligheden var ringe forstaelse for den dynamiske samfundsfunktion, som flere
akademikere kunne skabe. Dertil kom, at den leerde skole havde faet det praedikat,
at den var en forberedelse til uddannelse af kun embedsstanden. I landbokredse
var der i de sidste artier af 1800-tallet en udtalt antipati mod embedsvaesenet,
preeget af provisorietidens hédrde politiske klima, og da der samtidig skete en mar-
kant modernisering og vaekst i landbrugsproduktionen, opstod der flere uddan-
nelsesmuligheder for unge pé landet. Et hgjskoleophold kunne suppleres med en
uddannelse som mejerist, landmaler, dreenmester m.m. Byerhvervene var ogsa
vaekstpraegede og kraevede unge med realeksamen, f.eks. i banker og handel og
ved jernbanen; antallet af realskoleelever blev femdoblet i arene 1870-1900.%¢

GRUNDTVIGIANERE | DEN LARDE SKOLE 1850-1920
For at fa en fornemmelse af, i hvilken udstreekning den grundtvigske paedagogik
og didaktik preegede den leerde skole i et samfund under modernisering, skal vi se

24 Grundtvig 1956: 108-109.
25 Grundtvig i Bugge 1965: 231.
26 Larsen 2010: 331.
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Alle ti dimittender fra Borgerdydskolen pd Christianshavh 1863. Skolens rektor,
Martin Hammerich, var nok pdvirket af Grundtvigs tankegods, men distancerede sig
fra store dele af Grundtvigs skoletanker, som derfor ikke vandt indpas pd skolen
(Det Kongelige Bibliotek).

naermere pa de opfattelser, som centrale meningsdannere i den leerde skole gav
udtryk for. Det skal vaere personer, som var indforstdet med den leerde skoles kva-
liteter, men som ogsa var i stand til at betragte denne skoletradition gennem kon-
kurrerende optiker, herunder de grundtvigske skoletanker. For perioden 1850 til
1920 har jeg valgt fire leerere i den leerde skole: Martin Hammerich, ].V. Pingel,
H.H. Lefolii og Johan Ottosen. Alle fire med et ben i hver af de to naevnte systemer:
madvigianismen og grundtvigianismen.

Martin Hammerich (1811-81) var en af guldalderens fgrende humanister. Nok
var han pavirket af Grundtvigs tankegods, meget nordisk orienteret, forsker i my-
tologien og skandinavist, men lagde afstand til dele af Grundtvigs skoletanker og
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mytologisk-kristne konstruktion. Hammerich var 1842-65 leder af Borgerdyd-
skolen pa Christianshavn og havde haft seede i Den Grundlovgivende Rigsforsam-
ling. Han lagde stor vaegt pa latinundervisningen og blev derfor uenig med
Grundtvig pa et for dem begge fundamentalt vigtigt omrade. I sine Levnedsopteg-
nelser fra 1856 skrev han: “At en blot meddelende Undervisning som i ‘Grundtvig-
ske’ Skoler, hvor Laereren saa at sige er den ene malende og ikke forlanger anden
Tegn paa, at han har de andre med, end nu og da et Spgrgsmaal eller Indfald af en
opvakt Discipel, - at en saadan mundtlig Underviisning ikke tgr veere den overvei-
ende, endsige det udelukkende, har altid veeret mig klart.”?

Derfor kunne Grundtvigs skoletanker kun i begraenset omfang veere retningsgi-
vende i den laerde skole, der efter Hammerichs vision skulle vaere resonerende,
sokratisk og levende for at udvikle elevernes selvvirksomhed. Hans paedagogiske
grundmodel var inspireret af ].F. Herbarts associationsteenkning. Han var enig
med Grundtvig i, at modersmadlet var et vigtigt fag, og at svensk og oldnordisk
skulle indga i pensum. Hammerich, der havde skrevet disputats om Ragnarokmy-
ten, var siden sin ungdom neert knyttet til de fgrende nationalliberale politikere,
herunder ikke mindst Madvig, og havde dermed utvivlsomt langt stgrre indfly-
delse pa det gymnasiale omrade end Grundtvig.?®

J.V. Pingel (1834-1919) havde skrevet disputats i graesk historie. Fra 1871 un-
derviste han pd Metropolitanskolen, hvor han blev en meget velrenommeret un-
derviser. En af hans elever, den senere grundtvigske hgjskoleleaerer Holger Beg-
trup, kaldte ham en hgjskoleleerer i den laerde skoles tjeneste. Han engagerede sig
ogsa i politik i Venstre, og et samarbejde med Socialdemokratiet fgrte til afskedi-
gelse fra stillingen som overlaerer. Vagn Skovgaard-Petersen analyserer i sin dis-
putats Pingels virksomhed: “Pingel kunne nok lade sig pavirke af Grundtvig, men
skolesynet er ikke grundtvigsk.” I et brev til Georg Brandes i 1877 formulerede
Pingel den vision, at han ville vinde en sejr “baade over den tgrre, anskuelseslgse
Madvigianisme og den vaade tankefjendske Grundtvigianisme.” Senere skrev han
til Brandes: “hvordan skulde vi deemme for Grundtvigianismen, der truer med at
drukne os i et Hav af Barnemad.”*

I to smaskrifter beskrev Pingel sit syn pd en reform af den leerde skole. Latin
skulle fjernes fra fagkredsen, ligesom Grundtvig mente, og graesk skulle veere et
vigtigt fag. Pingel fortrgd sa senere at have gjort greaesk til skolens hovedfag. Han
var i 1884 naet til den opfattelse, at dette omfattende fag ville skabe sociale skel i
befolkningen, mellem intelligentsiaen og bgnderne. I modseetning til Grundtvig

27 Haue 2010: 106.
28 Haue 2010: 108.
29 Skovgaard-Petersen 1976: 135.
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og grundtvigianerne ville han styrke de naturvidenskabelige fag og matematik-
ken. Naturvidenskaberne skulle omfatte Charles Darwins udviklingstanker. Efter
Pingels opfattelse havde den lzerde skole holdt sig uden for de paedagogiske
stremninger, herunder grundtvigianismen. “Grundtvig var”, udtalte han, “det ene-
ste paedagogiske Geni, som Danmark hidtil har frembragt.” Det var Pingels opfat-
telse, at materialismen ikke var sa dominerende i Danmark som i andre europaei-
ske lande, og det skyldtes grundtvigianismen: “Den grundtvigske skoles styrke 1a
i den levende anskuelse, latinskolens i den analyserende tanke.”*°

H.H. Lefolii (1819-1908) var filologisk kandidat, opleert i latin af Madvig og fra
1866 rektor for Viborg Katedralskole. Han var grundtvigianer, venstremand og
tilheenger af undervisning i oldnordisk. Han hentede megen inspiration fra hgj-
skolens folk, iseer Ludvig Schrgder i Askov og Jens Ngrregaard fra Testrup Hgj-
skole. Han ville derfor styrke undervisningens mundtlighed og dens poetiske si-
der. Den laerde skole skulle efter hans opfattelse veere en opdragende skole, hvor
eleverne kunne fordybe sig i emner om menneskelige vilkar. Den senere histori-
ker og politiker P. Munch skrev om Lefolii: “Meget glade var vi ved, at Rektor un-
dertiden mgdte til Diskussion med os om Hgjskolerne, som han jo satte meget
hgijt, medens nogle af os havde bevaret lidt af den i akademiske Kredse saa steerkt
udbredte Fglelse af Overlegenhed over for dem.”*!

Det var utvivlsomt ogsd en grundtvigsk inspiration, nar Lefolii afskaffede de
daglige karakterer, endnu nogle artier for det skete pa andre skoler. Han tog ogsa
initiativ til danseundervisning, hvor drenge fik selskab af piger fra husholdnings-
skolen, meget imod Indre Missions holdning. Eleverne skulle som voksne kunne
begad sig i selskabslivet. | modsatning til mange af de andre leerde skoler tyder
noget p4, at Lefolii ‘dbnede’ Viborg Katedralskole over for samfundets forandrin-
ger, og medvirkede dermed til, at undervisningen blev mere vedkommende for
eleverne. Men Lefolii, der havde haft Madvig til latin pa universitetet, fastholdt
dette fag som grundlaeggende vigtigt, bortset fra den latinske stil.>

Johan Ottosen (1859-1904) var cand.mag. i historie, leerebogsforfatter, skole-
politiker og leerer i den laerde skole. Han var grundtvigsk indstillet og sggte i re-
formforhandlingerne forud for 1903-loven at preege den laerde skole i grundt-
vigsk retning. Hans mest udbredte leerebog var Nordens Historie (1893), som efter
hans dgd blev viderefgrt af ligesindede historikere indtil slutningen af 1960’erne.
[ leerebogen naevnte han anerkendende Grundtvig flere gange, bade pa det natio-
nale, det kirkelige og det oplysningsmaessige felt.

30 Skovgaard-Petersen 1976: 140.
31 Munch 1959: 20.
32 Skovgaard-Petersen 1976: 131.
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Selvom Ottosen var grundtvigsk orienteret, tilsluttede han sig ikke det grundt-
vigske Venstre, men Venstrereformpartiet, Rigsdagens stgrste parti, hvis ordfagrer
han var 1901-03. Under behandlingen af 1903-lovforslaget udtalte Ottosen, at
reformens initiativtagere vedkendte sig, “at Grundtvig var en af deres Laereme-
stre”, og de havde leert “ogsaa af Pestalozzi og Rousseau, men maaske mest af
Grundtvig, fordi han er vort danske Geni paa dette Omraade.”** Ikke desto mindre
talte en repraesentant for det grundtvigske Venstre, Harald Holm, imod reformen,
fordi det blev muligt at blive optaget i mellemskolen efter 11-ars alderen, hvorved
de bedst bogligt begavede elever ville forlade folkeskolen og dermed sveekke den-
ne. Det grundtvigske Venstre fik sdledes ingen indflydelse pa reformen, men Re-
formvenstre havde med Ottosens ord sikret, at netop dets forslag var farvet af en
grundtvigsk diskurs.?*

At veere grundtvigsk i 1900 pa skoleomradet var nok mest en hensigtsmaessig
skueveerdi, der indebar, at man kunne ytre sin utilfredshed med de herskende
tilstande, maske ikke sd negativt som Grundtvig udtalte det: dgdens skole. For
reformfolkene gjaldt det derfor om, at ‘grundtvigianisere’ i det mindste grundsko-
len. Her var anskuelsesundervisning i 1899 blevet obligatorisk bl.a. med intro-
duktion af talrige anskuelsesbilleder. Ottosen var fortaler for indfgrelse af prak-
tisk arbejde i det nye gymnasium, nok inspireret af Grundtvig, men vel ogsa af den
tyske reformpaedagog Georg Kerschensteiners arbejdsskoletanker.®

Endelig bgr ogsa professor i filosofi og docent i paedagogik Kristian Kromans
reformskrift fra 1886 Om Maal og Midler i den hgiere Skoleundervisning navnes
som en vigtig inspiration. En del af hans tankegods var foreneligt med Grundtvigs
skoletanker, bl.a. en livlig undervisning, der skulle opdrage til selvvirksomhed, og
legemsgvelser. Kroman naevner i sit skrift kun Grundtvig med nogle fa kortfatte-
de, halvt ironiske bemarkninger. Bl.a. skrev han, at hvis den gamle seer kunne
anskue skoleudviklingen i dag, ville han erkende, hvad der manglede og energisk
udrdbe: “Mathematik og Naturvidenskab”. Denne noget hypotetiske antagelse var
et udtryk for, at Grundtvig efter sin dgd ret frit kunne bruges til at fremme egne
visioner.3¢

Det er vanskeligt at bedgmme, hvilken indflydelse Grundtvigs peedagogiske
tankeszet har praeget 1903-reformen, men at de grundtvigske medlemmer af
Rigsdagen valgte at std uden for reformforliget, kan nok tages som udtryk for, at
den grundtvigske praegning har veeret minimal pa trods af Ottosens udtalelse i

33 Skovgaard-Petersen 1976: 258.

34 Haue et al 1986: 135-136.

35 Skovgaard-Petersen 1976: 259, 335.
36 Kroman 1886: 146.
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1903.%37 I alt fald pavirkede de grundtvigske skoletanker ikke det nye tredelte
gymnasium. De to store fellesfag, dansk og historie, fik nu en mere central rolle
som garant for almendannelsen, da en student nu havde tre forskellige faglige
profiler.

Denne udvikling var ikke ngdvendigvis antigrundtvigsk, men det indhold, som
historiefaget fik, var for verdenshistoriens vedkommende praeget af positivismen,
fremskridtstroen og kildekritikken. Historikken P. Munch blev opfordret til at
skrive en verdenshistorie, der udkom i drene 1908-10. Denne laerebog domine-
rede gymnasieundervisningen i det nzeste halve drhundrede og var netop praeget
- ikke af myter og oldnordiske idealer som hos Grundtvig, men af kildekritik,
fremskridtstro og den positivistiske tilgang til stoffet.

De fire gymnasiale meningsdannere var mere positive, men kunne dog ikke
‘kgbe hele Grundtvig-pakken’, selvom de kunne lade sig inspirere af enkeltforslag
og bruge Grundtvig som ‘diskursmarkgr’, nar det var opportunt. Ikke fordi de var
afvisende over for ny inspiration, sdledes stgttede de f.eks. bestraebelserne pa at
indfgre klasseundervisning i stedet for hgre-metoden. Klasseundervisning min-
dede om den grundtvigske ‘frie vekselvirkning’, men inspirationen kom iseer fra
udlandet, nemlig Tyskland og Sverige.

GRUNDTVIGS PAVIRKNING AF DEN GYMNASIALE UDVIKLING 1920-71
11933 holdt den socialdemokratiske undervisningsminister, Frederik Borgbjerg,
en festtale i anledning af 150-aret for Grundtvigs fgdsel. Talen roste Grundtvig,
men gymnasieskolen ikke blev specifikt omtalt. Talen var dog et udtryk for, at nu
havde den socialdemokratiske bevaegelse taget Grundtvig til sig og kunne bruge
ham som veerdimarkgr. Grundtvigs folkelighed kunne indga i arbejderbevaegel-
sens selvforstaelse — og bliver det stadig, f.eks. i forbindelse med tidligere statsmi-
nister Anker Jgrgensens begravelse fra Grundtvigskirken i 2016.3

Inddragelse af Grundtvig i folkeskolens reform blev styrket, da den radikale
Jorgen Jgrgensen i 1935 aflgste Borgbjerg som undervisningsminister. Han var
rundet af friskolen og hgjskolen og var skeptisk over for gymnasiet og universite-
tet. Han sd hgjskolen og gymnasiet som konkurrenter. Da Danmark stadig var et
landbrugsland, matte hgjskolen fremhzves som den brede befolknings supple-
rende undervisning til den syvarige folkeskole. En reform af folkeskolen i 1937
sggte at svaekke den populeere eksamens-mellemskole ved at oprette en praktisk
mellemskole, som ikke skulle vaere en forskole til gymnasiet, men det praktiske
arbejdsmarked for bl.a. leerlinge og landbrugsmedhjzelpere. I 1942 fik hgjskolen

37 Kroman 1886: 171.
38 Mgller 2019: 90.
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en officiel formalsbeskrivelse, hvor almendannelse, som ellers indtil da have vee-
ret realskolens og gymnasiets formal, nu ogsa skulle veere hgjskoleundervisnin-
gens overordnede formal.*

[ forbindelse med Tysklands beszettelse af Danmark udnaevnte regeringen in-
spektgren for gymnasiet, A.C. Hgjberg-Christensen, til kontaktperson til de tyske
myndigheder. Han havde tysk som fag og var dertil en rutineret og hgjt respekte-
ret embedsmand. I 1942 udkom bogen Unterricht und Erziehung in Ddnemark,
skrevet af Hgjberg-Christensen pa opfordring fra Arbeitsgemeinschaft fiir Skandi-
navienskunde. Heri understregede han, at opdragelse overhovedet ikke blev
nzaevnt i 1903-loven, og at der kun blev talt om undervisning, “und das Ziel des
Unterrichts wird als eine hohere allgemeine Bildung characterisiert.” Hgjberg-
Christensen gjorde flittigt brug af henvisninger til Grundtvig, bl.a. om laererens
metodefrihed: “Im Vaterland Grundtvigs, der immer wieder Persohnlichkeit des
Lehrers und geistige Freiheit als Lebensbedingung jeder Erziehung hervorhebt -
und darin ist Grundtvig ein echter Ddne - ware es nicht durchfiirbar, dem Lehrer
einzelne gehende Anweisungen zu geben.“ Denne opfattelse af lzererens metode-
frihed var en del af den tyske didaktik-teenkning, som J.F. Herbart og W. von Hum-
boldt havde udformet i begyndelsen af 1800-tallet, men som matte vige for den
nazistisk ensretning og topstyring af undervisningen.*

DEN GYMNASIALE UDVIKLING SIDEN 1958

Folketinget vedtog i 1958 en omfattende uddannelsesreform. Mellemskolen, som
grundtvigianerne havde veeret modstander af i 1903, blev nu nedlagt; i stedet
skulle der vaere afgang fra 7. klasse til enten erhvervsarbejde /uddannelse eller en
tredrige realskole. Herfra kunne eleverne efter 2. real sgge om optagelse i gymna-
siet. Her blev der fremover kun to linjer, nemlig den nysproglige og den matema-
tisk-naturvidenskabelige; efter 1g. skulle eleverne veelge en gren, og det ville nok
have gleedet Grundtvig, at den klassiske gren kun blev sggt af fa elever. Til gen-
geeld ville han nok have haft harde ord til overs for den videnskabelighed, som
grenene reprasenterede.

Undervisningsminister Jgrgen Jgrgensen udtalte i 1957 pa et stort skolemgde,
arrangeret af Det Radikale Venstre, sit traditionelle synspunkt, at eksamenskolen
tog alt for mange vaek fra deltagelse i det praktiske erhvervsliv, og at han ikke
opfattede det som en ulykke, om flere ngjedes med at ga i skole i syv ar, da “der
skal jo nogen til at ggre det det manuelle arbejde.” Denne udtalelse var en grundt-

39 Frandsen etal 2012: 234.
40 Balle 2015: 97-99.
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Det faglige kludetaeppe 1988. Eleven ligger mdske og fordgjer de mange fags alme-
ne dele og er i sd fald i feerd med at blive almendannet (HC-tegning i Haue, Almen-
dannelse som ledestjerne, s. 500).

vigsk inspireret forestilling, der snart viste sig som ude af trit med bl.a. Socialde-
mokratiets gnske om en dynamisk samfundsudvikling.**

Med fa undtagelser er det ret sikkert at konkludere, at Grundtvig/grundtvigia-
nerne ikke har pavirket de mange reformer, der siden 1958 er blevet gennemfgrt.
Selvom fremtraedende personer, der erklaerede sig som grundtvigianere, stod bag

41 Frandsenetal 2012: 215.
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etableringen af hgjere forberedelseseksamen (hf) i 1965, var de baerende prin-
cipper formodentlig ikke vokset i den grundtvigianske have. Hf var en eksamen,
som enhver kunne forberede sig til ved to ars undervisning, hvor kursisterne
havde medbestemmelse ved valg af flere fag, emner, arbejdsformer og opgivelser
til eksamen. Disse nyskabelser kunne med god vilje siges at veere i overensstem-
melse med den grundtvigske undervisningstradition, men kunne lige sa godt an-
ses for at veere inspiration fra reformpaedagogikken.

Hf var teenkt som en forberedelse til seminarieuddannelsen og blev fgrst se-
nere adgangsgivende fgrst til andre mellemuddannelser og derneest til universi-
teter og hgjere leereanstalter. Fgrst i 2005 blev formalet med undervisningen pa
hf ogsd almendannelse. K.B. Andersen, der i en arraekke havde vaeret tilknyttet
flere hgjskoler, mente som socialdemokratisk undervisningsminister, at der bur-
de skabes en ny vej til studierne, og han undersggte, om hgjskolerne kunne lgfte
denne opgave. Sigurd Hgjby, der voksede op i et grundtvigsk miljg, mente ikke
som direktgr for Gymnasieskoleafdelingen, at denne vej var hensigtsmaessig, og
sammen med grundtvigianeren Roar Skovmand udformede han teksten til hf-lo-
ven.*

Hf blev en bragende succes og tilfgrte gymnasiet en dynamisk dimension, iseer
fordi den indebar en hgjere grad af elevindflydelse. Samtidig var den et svar pa
tidens store behov for at aktivere ‘intelligensreserven’ i et moderne dansk vel-
feerdssamfund i stgbeskeen, hvor kun 7 % af en ungdomsérgang gik i gymnasiet.
Den grundtvigske fastholdelse af syv ars undervisningspligt kan indirekte have
veeret medvirkende til den lave gymnasiefrekvens, bl.a. fordi eleverne indtil da
dels skulle vaelge gymnasievejen allerede i 11-ars alderen.*®

Pa opfordring af den socialdemokratiske undervisningsminister, Knud Heine-
sen, fremlagde Sigurd Hgjby i 1972 en skitse, der ville indebaere en samordning af
alle ungdomsuddannelser. Socialdemokraterne (Hgjby var bade socialdemokrat
og grundtvigianer) havde ladet sig inspirere af den svenske ungdomsskole, der
nok efter amerikansk forbillede havde foretaget en integration af alle ungdoms-
uddannelser. Det overordnede begreb var “jamlighet” og “feelles referenceramme”
i stedet for ‘almendannelse’. Da nogle af ungdomsuddannelserne havde et er-
hvervsspecifikt sigte, kunne dette ikke forenes med det almene sigte, som det tra-
ditionelle gymnasium havde. Hgjby-udvalget foreslog, at flere fag skulle veere for
alle, netop for at sikre en feelles referenceramme for alle unge.

Hvis denne skitse skulle realiseres, ville det betyde en revolution i ungdomsud-
dannelserne. Danmark ville dermed bevaege sig vaek fra den tyske didaktik-model

42 Korsgaard 2017: 256-258, 281-284; Lauersen 2020: 233-235; Andersen 1968: 7-15.
43 Haue 2003: 404-405.
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over mod den angelsaksiske curriculum-model, hvor eleverne selv ret frit kunne
sammensaette deres fag. Dette frie valg skulle man tro ville tiltale grundtvigsk ori-
enterede politikere og skolefolk, iseer fordi denne model kunne skabe grundlag
for en ‘fri vekselvirkning’ mellem den boglige og den erhvervsfaglige undervis-
ning. Men netop erklaerede grundtvigianere af borgerlig observans, anfgrt af ven-
stremanden Bertel Haarder, bekeempede gennem 1970’erne det forslag, der i vir-
keligheden matte have haft Grundtvigs sympati: nemlig at forene den leege og den
leerde undervisning. Dette ma forstds som udtryk for, at den grundtvigske paeda-
gogik nu mest hgrte hjemme i festtalerne. Haarder ville fastholde det fagligt hgje
niveau i gymnasiet og derfor holde de to systemer adskilte: den boglige og den
erhvervsfaglige. Og sddan er det stadig i dag. Almendannelsen er fortsat det over-
ordnede mal for de ggymnasiale uddannelser, men ikke for erhvervsuddannelser-
ne.**

GRUNDTVIGS D@D
Mange mindesmaerker bliver fgrst opstillet, nar den begivenhed eller person, det
drejer sig om, er ved at glide over i glemslen. Grundtvigforskeren Jes Fabricius
Mgller har i bogen Grundtvigs dgd brugt begreberne ‘den umiddelbare Grundtvig’
og ‘den middelbare Grundtvig’ Den ‘middelbare’ omfatter Grundtvigs efterkom-
mere, grundtvigianerne. Der kan spores en tendens til, at jo leengere afstanden
bliver til hans dgd, desto flere kvaliteter tillegges han: garant for demokratiet,
tanken om velfeerdsstaten, ytringsfriheden, religionsfriheden, kvindefriggrelsen
og de frie skoler. Imidlertid er disse antagelser til en vis grad udtryk for mytedan-
nelse, der som de fleste myter lever deres eget liv.*®

Den umiddelbare Grundtvig er dgd, og set ud fra en kritisk historisk synsvinkel
burde disse myter problematiseres og i nogle tilfeelde afmonteres, og vi kunne
ngjes med at synge hans stadig vedkommende salmer og sange, og nyde den Kir-
kelige frihed, som han var med til at etablere. I de seneste 50 ar har jeg fulgt gym-
nasieudviklingen, bade som underviser, medlem af flere reformudvalg og forsker,
og har sjeeldent, maske aldrig brugt eller hgrt andre bruge Grundtvig i en gymna-
sial ssmmenhzang, og jeg tager det som udtryk for at den middelbare Grundtvig
ogsa er dgd i en gymnasial sammenhaeng.

AFSLUTNING
Grundtvigs holdning til bade latinskolen og den laerde skole var altovervejende
negativ. Det er derfor forstaeligt, at den laerde skoles ledere og laerere havde van-

44 Haue 2007: 135-151.
45 Mpgller 2019: 90.
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skeligt ved at finde forbilleder i den grundtvigske paedagogik og didaktik. Det kom
klart til udtryk i forbindelse med ansggningen om en forsggsskole i 1832; heller
ikke Grundtvigs mangedarige arbejde for at fa etableret en real-hgjskole i Sorg
kunne lykkes. Det leerde establishment med undervisningsinspektgr og kultusmi-
nister J.N. Madvig i spidsen var ogsd imod denne plan. Grundtvig og senere
grundtvigianerne repreaesenterede et tankeseet, der 1a langt fra den gymnasiale
verden. De repraesenterede hver sit system, som havde vanskeligt ved at kommu-
nikere med hinanden, og dermed pavirke hinanden.

En af Grundtvigs mest perspektivrige forestillinger var brugen af det levende
ord, dialog og samvirke mellem hand og dnd, hjerte og forstand, og vist nok efter
inspiration fra den tyske filosof ].G. Fichte og den indbyrdes undervisning udvik-
lede Grundtvig forestillingen om ‘fri vekselvirkning’. Grundtvigs brug af disse
forestillinger fik betydning for hgjskolens paedagogik, men naeppe for den leerde
skole, der leenge fgr Grundtvig havde brugt forteellingen som supplement til uden-
adslaere. Det var derfor langt over malet, nar Grundtvig kaldte den laerde skole for
‘dgdens skole’. Man kan diskutere, om indfgrelsen af klasseundervisning omkring
1900 var en grundtvigsk inspiration. Det er naeppe tilfeeldet. Inspirationen hertil
kom fra Sverige og Tyskland.

Momentvis fremkom der i 1900-tallet tanker om at indfgre praktiske fag i gym-
nasiet, men det borgerlige Danmark, herunder ogsé de fgrende grundtvigianere,
var modstandere af disse visioner. Det kunne ellers veere en grundtvigsk inspira-
tion at forene alle unge i samme skolesystem. Pa trods af, at de toneangivende
reformfolk pa skoleomrddet var grundtvigianere, blev reformerne pa gymnasie-
omradet praeget af akademiske standarder, og det overordnede mal er stadig al-
mendannelse. I dag er andelen af unge, der tager en gymnasial uddannelse vokset
til 70 %, og det kan maske tages som et udtryk for, at Madvig i 1848 havde ret, da
han udtalte, at dannelsen skulle komme fra de leerde, ikke som Grundtvig pastod
fra folket. Og stadig i dag er ‘hdndens’ leering adskilt fra ‘dndens..

Det er efter min opfattelse vanskeligt at pavise, hvor Grundtvig eller grundtvi-
gianerne positivt har pavirket den gymnasiale udvikling i Danmark. Men man
ville f.eks. kunne haevde, at den rudimentare oldnordiske og nordiske praegning
af den leerde skole i forbindelse med 1871-reformen, kunne tilskrives grundtvigi-
ansk indflydelse. Om den har pévirket den negativt, lader sig naeppe veje og male,
men i sa fald hgjest indirekte, f.eks. ved for leenge at fastholde syv ars undervis-
ningspligt, og at denne skoleform leenge matte leve med det grundtvigske epitet:
‘Dgdens skole’. Tesen om Grundtvigs og grundtvigianernes manglende praegning
af den leerde skole og gymnasiet kan i store traek verificeres, selvom der kan pavi-
ses enkelte tiltag, der kan opfattes som overensstemmende med grundtvigske
skoletanker.
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SUMMARY

N.ES. Grundtvig (1783-1872), the influential Danish theologian, hymn writer, his-
torian and observer of educational conditions, had a profound impact on not only
the private elementary school; but also on the ‘Efterskole’ and the folk high
schools. In this article, however, we shall examine his influence on grammar
schools. As his attitude towards the Danish grammar schools was predominantly
negative, grammar school headmasters and teachers as well as leading politicians
were quite dismissive of Grundtvig and his followers’ educational plans. However,
a part of the inherently Grundtvigian Liberal Party supported his ideas and at-
tempted, and, with very limited success, to have them implemented. At the 1903
high school reform, Grundtvig’s followers, being in minority in Parliament, were
unable to resist the establishment of a middle school and the division of pupils at
the age of 11. During the negotiations surrounding the 1958 educational reform,
the Grundtvig-oriented politicians succeeded in abolishment of the middle school.
The grammar school did however become more science-orientated, which was
not in accordance with the traditional Grundtvig vision. In the 1970s, Social-Dem-
ocratic governments tried to create a comprehensive school for all young people;
this did essentially become a Grundtvigian concept, with the unification of sec-
ondary and vocational education. Despite its proximity to a Grundtvigian concept,
the move towards a comprehensive school was not supported by the Grundt-
vig-oriented politicians in the Liberal Party, which in effect, could be seen as an
end to Grundtvig’s influence on the Danish grammar school.
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AT LARE AT RASONNERE
- DANSKE EKSAMENSBESVARELSER
FRA STUDENTEREKSAMEN 1915

AF ANDERS KRUSE LJUNGDALH & ANE QVORTRUP

Artiklen er en analyse af danske stile fra studentereksamen i 1915. Pd baggrund af
24 besvarelser fra Vestre Borgerdydskole undersgger den, hvordan idealet om at
reesonnere kom til udtryk i elevbesvarelserne. Hensigten er at nuancere det hidtidi-
ge fokus pd “hvorfor’, som har varet baseret pd lovgivningsmateriale og leerebgger,
ved at fokusere analysen pd, “hvordan” raesonnementet kom til udtryk i besvarel-
serne af en af eksamensopgaverne i dette klassesat, “Haandvaerk og Industri tidli-
gere og nu”. Det sker pd baggrund af en analyse og diskussion af datidens padago-
giske og didaktiske normer, som de kommer til udtryk i sdvel bekendtggrelsen som

skrivepaedagogiske leere- og fagbager.!

Denne artikel undersgger, hvordan og hvorfor det at reesonnere blev et fagligt
ideal i gymnasiet fgr og efter overgangen til det 20. arhundrede, og nzeermere be-
stemt hvordan det kom til udtryk ved eksamen i dansk stil i 1915. Undersggelsen
er paedagogisk og almendidaktisk funderet, idet den knytter sig til en generel in-
teresse for de kriterier, der pa forskellige tidspunkter - implicit sdvel som ekspli-
cit - har gjort, at et en elevs eksamensbesvarelse pa tvers af forskellige fag har
kunnet blive genkendt som fagligt steerk. Reesonnementet spillede en veaesentlig
rolle i de peaedagogiske leerebgger, der blev formuleret op igennem den sidste
halvdel af det 19. og ind i det 20. drhundrede, idet den rationelle, undersggende
metode blev forbundet med selvvirksomhed i modsaetning til udenadsleere. Det
er altsa knyttet til de politiske, sociale og kulturelle forandringer, der kendeteg-
nede perioden, dvs. en begyndende demokratisering og en gradvis aktivering af
en stgrre del af befolkningen i det politiske liv. Sdledes var reesonnementet - og er
stadig - et kendetegn pa faglig dygtighed. Vi interesserer os for, hvordan elever er
blevet traenet i at reesonnere og ikke mindst variationen i, hvordan deres raeson-

1 Taktil Harry Haue, Torben Spanget Christensen, Peter Hobel og Ellen Krogh samt to anony-
me fagfellebedgmmere for veerdifuldt kritiske kommentarer til tidligere versioner af artik-
len.
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nementer kommer til udtryk i eksamensbesvarelserne. Til dette formal undersg-
ger vi eksamensbesvarelser i faget dansk fra 1915, dvs. fra gymnasiets fgrste re-
formperiode 1903-35.2 Det var i denne periode, at det moderne gymnasium fik
sin form, dvs. blev en overbygning pa tre ar til mellemskolen og aflgste latin- og
embedsskolen med otte ars skolegang. Samtidig er det en periode, som medfgrte
store faglige forandringer.

Der findes en del materiale om gymnasiets historie, bl.a. Harry Haues Almen-
dannelse for tiden og Vagn Skovgaard-Petersens Dannelse og demokrati, der foku-
serer pa sociale, paedagogiske, institutionelle og uddannelsespolitiske forandrin-
ger med gymnasiet som institution.? Ogsa leerebogsmateriale er systematisk be-
handlet i f.eks. bogen Skolebgger gennem 200 dr af Vagn Skovgaard-Petersen,
Palle Lauring, Torben Gregersen og Per Krarup.* Fra leerebggerne er det klart, at
det at reesonnere, dvs. at bygge et argument og vurdere en sag, har veeret et ideal
i latinskolen og senere gymnasiet. Men hvor skriftlige elevbesvarelser i et aktuelt
perspektiv er undersggt systematisk,® er elevbesvarelser mindre systematisk be-
handlet i et historisk perspektiv. Signe Pildal Hansen har lavet en sammenligning
af nyere elevbesvarelser fra 2001 med eldre danske stile fra 1968, hvori hun fo-
kuserer pa kravet om selvstaendighed i opgavebesvarelsen. Hun finder, at stilene
fra 1968 imiterer laerebggernes raesonnerende stil, men at eleverne ikke af den
grund ngdvendigvis gennemfgrer egentlige argumenter.® Bortset fra fa undtagel-
ser synes historiske elevbesvarelser sdledes i mange tilfeelde kun at have en illu-
strativ karakter - givetvis fordi uddannelsespolitiske dokumenter, leereplaner og
leerebgger er lettere tilgeengelige end elevprodukter.”

Vores udgangspunkt er, at mens spgrgsmalet om ‘hvorfor’ bedst kan forstés ud
fra love, bekendtggrelser og leerebogsmateriale, ma spgrgsmalet om ‘hvordan’
forstds ud fra elevbesvarelserne, hvor formen og indholdet af elevernes raeson-
nementer far deres konkrete udtryk. Artiklens forskningsspgrgsmal er derfor:
Hvordan kommer idealet om at raesonnere til udtryk i elevbesvarelser fra 1915,
og hvordan kan idealets fremkomst forstds med udgangspunkt i eksamenssaet
samt leerebgger fra den forudgaende periode?

Datagrundlaget for besvarelsen af artiklernes forskningsspgrgsmal er vejled-
ninger i skriftlig fremstilling fra slutningen af 1800-tallet og begyndelsen af
1900-tallet (1840, 1867, 1895, 1900) (tilgeengelige digitalt ved SDU Bibliotek), to

Jf. Haue 2004: 69-128.

Haue 2004; Skovgaard-Petersen 1976.

Vagn Skovgaard-Petersen et al. 1970.

Bl.a. Krogh & Jakobsen (red.) 2016, 2019.

Hansen 2004: 278.

F.eks. Engstrgm, 2003; Jakobsen & Thybo, 2008: 552-555.
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for eleverne samtidige leerebgger i hhv. historie (1908) og samfundskundskab
(1902), som det viste sig, at eleverne traekker kraftigt pa, samt eksamenssaet og
elevbesvarelser fra 1915. Rigsarkivet ligger inde med ét klassesaet eksamensbe-
svarelser (afsluttende dansk stil) fra Vestre Borgerdydskole fra 1915 (24 stk.), og
dataudvalget er saledes baseret pa et tilgeengelighedsprincip. Da vi kun har stile
fra denne skole, veelger vi at fokusere pa variationen i det enkelte klassesat. Vi
kan dermed ikke tage resultaterne som et udtryk for f.eks. kvaliteten af danske
stile i gymnasiet i perioden. Til gengaeld synes vi, at det er interessant at under-
sgge indholdet i stilene fra 1915, hvor den udvidede stemmeret gjorde det muligt
for nye grupper at afgive sin stemme ved folketingsvalget samme ar. Disse overve-
jelser har faet indflydelse p3, hvilket af de tre forskellige stileemner, vi har fokuse-
ret pa.

I det pageeldende skoleszet fremgar det af den vedlagte elevliste, at 24 elever i
1915 har afleveret opgaver. Heraf er otte elever fra Nysproglig linje, mens 16 ele-
ver er fra Matematisk-naturvidenskabelig linje; der gennemfgrtes dette ar kun to
af gymnasiets tre linjer pa skolen, jf. Meddelelser for Skoleaaret 1915-1916 udgivet
af skolens rektor.? Eleverne kunne i 1915 veaelge mellem tre emner. En fgrste gen-
nemgang af elevbesvarelserne viste, at tre af de 24 besvarelser behandlede det
farste emne, syv behandlede det andet emne, mens 14 behandlede det tredje
emne. For at kunne undersgge ligheder og variationer mellem elevbesvarelser
fokuserer vi analyserne pa besvarelserne af det tredje emne, der var blevet besva-
ret af flest elever.

Analyserne baserer sig pa systematiske, induktivt funderede laesninger af elev-
teksterne, som blev reflekteret op imod leerebggernes fokuseringer og anbefalin-
ger, samt relevante bgger vedrgrende gymnasiets historie. Gennem induktivt fun-
derede laesninger af elevtekster og vejledninger til skriftlig fremstilling identifice-
rer vi ligheder, mgnstre og variationer mellem de forskellige elevtekster. Vi har
sdledes analyseret elevteksterne i lyset af de historisk oparbejdede normer for
skriftlig fremstilling 1840-1900, hvilket vil blive uddybet i afsnittet vedrgrende
faglige krav og standarder. Vi har efterfglgende laest de faglige leerebgger, som
eleverne traekker pa i deres besvarelser, og reflekterer analyserne op imod disse,
samt lgbende konsulteret senere skrivedidaktisk forskning og historiske fremstil-
linger af gymnasiets historie. Vi har villet leese stilene med fokus pd samtidens
idealer for skriftlig fremstilling, dvs. de normer;, som eleverne har mgdt i leerebg-
gerne, og muligvis i undervisningen, ligesom vi ogsa har villet la&ese dem med pe-
riodens sociale og paedagogiske brydninger i tankerne.

8 Leuning 1916.
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STANDSMASSIGE OG PADAGOGISKE FORANDRINGER

| GYMNASIETS REFORMPERIODE 1871-1903

Op igennem 1800-tallet indtil overgangen til det tyvende drhundrede var skolesy-
stemerne skarpt adskilte. Almuens bgrn, som udgjorde langt stgrstedelen af sko-
lebgrn i Danmark, afsluttede deres skolegang med konfirmationen, der samtidigt
fungerede som afgangsprgve. Den stadigt voksende middelklasses bgrn blev un-
dervist i borger- og kgbstadsskoler. Disse skoler gav adgang til videre uddannelse
som f.eks. realskolen og senere specialiserede uddannelser inden for kgbmand-
skab, handvaerk eller nogle af statens specialiserede uddannelser, f.eks. leererse-
minarie.’ Den hgjere skole, dvs. latin- og embedsskolen, var en akademikerskole,
der havde sine rgdder i 1700-tallets preaesteskoler og rettede sig mod universitets-
studier sdsom teologi og jura. Den tiltrak i 1800-tallet bgrn af gejstlige, men grad-
vist ogsa af verdslige embedsmaend, samt velstiende gardmandsfamilier.® Af Ve-
stre Borgerdydskoles liste over indskrevne elever fra 1912/13 fremgar det, at
faedrenes stilling bl.a. var grosserer, overretssagfgrer, distriktsleege, skoleinspek-
tgr, postekspedient, fabriksejer, vekseller, tandlaege, vaerkfgrer og professor. Skov-
gaard-Petersen, Lauring, Gregersen & Krarup bruger i deres bog Skolebgger i 200
dr betegnelsen latin- og embedsskolen om den hgjere, til universitetet forbere-
dende skoleform, der med Lov om hgjere Almenskoler i 1903 blev aflgst af beteg-
nelsen gymnasium.t!

Med gymnasiereformen i 1903 indfgrtes mellemskolen, som formelt gjorde det
muligt for elever fra de gvrige skolesystemer at aspirere til gymnasiet, ligesom
ogsa piger fik adgang til statsskolerne.'? Mellemskolen kan ses som et eksempel
pa denne sociale omvaltning, idet den gjorde det muligt for de dygtigste elever fra
det, der indtil da havde heddet almueskolen, at komme videre i f.eks. realskolen,
og dermed aspirere til de sekundeere, hgjere uddannelser (kgbmandsskole, semi-
narier, teknikum osv.), ligesom det ogsa - formelt set - blev muligt at tilgd gymna-
siet. Mellemskolen sammenknyttede sdledes de hidtil adskilte skolesystemer, dvs.
almueskolen, borger- og realskoler samt latinskolen.'?

De sociale forandringer afspejles ogsa i indholdet i samtidens paedagogiske dis-
kussioner, hvor et tiltagende (formalt) fokus pa udvikling af evner frem for det
tidligere (materiale) fokus pa tilegnelse af kundskaber var afspejlet i gymnasiere-
formen 1903.!* Disse diskussioner ma forstas i lyset af, at det liberale ideal om

9 Larsen 2010.

10 Skovgaard-Petersen etal. 1970: 178.
11 Skovgaard-Petersen etal. 1970: 177.
12 Haue 2004: 69.

13 Skovgaard-Petersen et al. 1970: 214
14 Haue 2004: 95.
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selvvirksomhed i perioden var ved at finde fodfaeste i uddannelsessystemet med
fokus pa at leere eleverne at vaere selvsteendigt teenkende og handlende. Det kan
man se et eksempel pa i bekendtggrelse ang. undervisning i gymnasiet 1906, hvor
samtale, drgftelse og diskussion af stilemne fremhaves som en del af forberedel-
sen til stilskrivningen:

“Til at besvare de forskellige Opgaver, der gives til Hiemmestil, skal
der i det mindste i de to fgrste Gymnasieklasser gives Eleverne om-
hyggelig Vejledning paa Skolen, af og til ligefrem derved, at den
givne Opgave drgftes med dem i Samtale mellem Laereren og de for-
skellige Elever indbyrdes, eller ogsaa saaledes, at Eleverne gennem
mundtlige Stilgvelser veennes til at behandle Emner af lignende Art
som dem, der gives dem som Hjemmeopgaver paa rette Maade,
baade med hensyn til Tankeindholdet og Ordningen af Stoffet.

Dernaest skulle Eleverne ogsaa af og til gves i at give en sammen-
haengende mundtlig Fremstilling af Emner, som de efter deres
Kundskabs- og Modenhedsstandpunkt maa kunne magte; underti-
den ogsaa i indbyrdes Diskussion af saadanne Emner, under Laere-
rens Vejledning.”

De sociale forandringer kan ogsa findes i den paedagogiske litteratur, hvor idea-
lerne om formale aspekter af undervisning traeder tydeligt frem. Kristian Kroman
taler i sin bog, Om Maal og Midler for den hgiere Skoleundervisning, varmt for, at
undervisningen ma tage afsaet i elevernes erfaringer og understgtte dem i at leere
at tenke selv, altsd fra “Hukommelsesdyrkning” til “Selvteenkning eller
Selvvirksomhed”.!® Et sted harcelerer Kroman endda over, at det eksisterende lee-
rebogsmateriale kun bedgmmes pa dets faglige veerdi og ikke pa dets evne til at
stgtte eleverne i at kunne arbejde selvstaendigt, idet han pépeger fglgende:

“[A]t stole for meget paa Lererens Tilfgielser, er sikkert baade
ugkonomisk og letsindigt, og frem for alt jo bedre Eleven paa egen
Haand kan komme ud af det med sin Bog, desto selvstzendigere bli-
ver han stillet, og desto stgrre Keerlighed vil han faa til Faget.”*¢

Idealet om at tage udgangspunkt i elevens egne erfaringer og at opmuntre dem til
at undersgge en sag pd egen hand kom tydeligst til udtryk i de naturvidenskabe-

15 Kroman 1886: 115.
16 Kroman 1886: 93-94.
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lige fag, der fra slutningen af 1800-tallet inspirerede den nye peedagogiske teenk-
ning.’” Det er en eksperimentel tankegang, der pavirker peedagogikken i den sid-
ste halvdel af 1800-tallet - ogsa internationalt.

I takt med de beskrevne andringer i gymnasiet forandredes imidlertid ogsa
formalet med elevernes skriftlige produktion gradvist op igennem 1800-tallet.
Hvor vaegten tidligere havde ligget p3, at eleverne gennem diktat skulle reprodu-
cere kundskaber og litteraere produkter, blev veegten gradvist flyttet over imod, at
en stadigt stgrre andel af elever udviklede evnen til selv at kunne rasonnere, hvil-
ket stilskrivningen i 1800-tallet bl.a. blev teenkt som et redskab til at fremme. V.A.
Borgen, skolebestyrer og senere skoledirektgr i Kgbenhavn, havde fra 1840 pree-
get stilskrivningsidealet i Danmark. Hans bog Vejledning til affattelse af Udarbej-
delser i Modersmaalet udkom over en periode pa 25 ar i syv oplag.'® Paul Diderich-
sen karakteriserer i sin bog Sprogsyn og sproglig opdragelse Borgen sadan, at han
repreesenterede den skole, der gar ud fra formen, sproget og teknikken, og hvor
opdragelsens hovedformal er at give eleven redskabet og feerdighed i at anvende
det.” Dette ved at arbejde med emner, der ud over at referere til gennemgéet fag-
ligt stof kunne veere af moralsk natur, hvor der ikke var knyttet leerebogsstof til
emnet (f.eks. “Overdadighed og dens fglger”, “Taknemmelighed”).

Denne sidstnaevnte opgavetype udfordres i slutningen af arhundredet af bl.a.
rektor Martin Hammerich, som gnsker stileemnerne teettere knyttet til leerebogs-
stoffet, idet han ville undga det, der i bekendtggrelsen fra 1906 kaldes “rene De-
klamationsnumre”, dvs. at eleven ledes til at praesentere et formelt reesonnement,
en ren stilgvelse. Hammerich forsggte ifglge Diderichsen at forene den klassiske
dannelse med det 19. drhundredes nationale, historiske og folkelige kultur. Sam-
tidig gnskede han at ggre skriftsproget mere tilgeengeligt for en bredere offentlig-
hed (“hele Folket”), hvilket kan ses som et element i den tiltagende demokratise-
ring af samfundet.

“Derfor gik [Hammerichs] stilgvelser ud pa at opdrage den stude-
rende ungdom til at kunne give sine kundskaber videre til ‘hele fol-
ket, i en form, der ligger langt fra det laerde, det retoriske og det
udvandet populere foredrag. Dette nas kun ved en personlig tileg-
nelse af stoffet og ved bevidst at arbejde med fremstillingsformen.”?

17 Korsgaard, Kristensen & Jensen 2017: 271-273; Kroman 1886: 120-21; Lynning 2007.
18 Borgen 1840; Diderichsen 1968: 95.

19 Didrichsen 1968.

20 Diderichsen 1968: 199-200.
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Hammerichs hovedprincip var, at emnerne for stilene skulle tages fra de omrader,
der havde veeret genstand for undervisningen i skolen, og hvor eleverne derfor
havde visse kundskaber og synspunkter. De skulle altsd ikke tages udelukkende
fra elevens egen verden. Det ser vi et eksempel pa i stileemnerne fra 1915, idet
alle tre formuleringer forudseetter indgdende kendskab til leerebogsstof. Der har
altsd, som vi ogsd skal se nedenfor, veeret en spaending i de skrivedidaktiske ret-
ningslinjer mellem pa den ene side behandling af leerebogsstof og pa den anden
side drgftelser af moralske emner uden direkte reference til leerebogsstoffet.

FAGLIGE KRAV OG STANDARDER

Elevbesvarelserne kan naturligvis ikke forstas uafthaengigt af de formelle krav, der
er blevet stillet. Loven fra 1903 praeciserer de formelle rammer for formal, ind-
hold og afvikling af afgangsprgver, mens bekendtggrelsen fra 1906 preeciserer
rammer og normer for stilskrivning. Her lyder det:

“Eleverne skal kunne beherske og anvende de Kundskaber og de
Tanker, som dels Skoleundervisningen i det hele, dels Livet udenfor
Skolen har meddelt dem eller vakt hos dem, paa en saadan Maade,
at de kunne udvikle og fremszette dem i en velordnet og tankerigtig
Fremstilling. I den Anledning skulle Eleverne fgrst og fremmest
gves i Stilskrivning.”

Det preeciseres i bekendtggrelsen videre, at emnerne kan hentes fra danskunder-
visningen (Dansk Litteraturleesning og Litteraturhistorie), men ogsa “fra Under-
visningen i de forskellige andre Skolefag, som der her kan veere Tale om, szerlig fra
Historie og Oldtidskundskab”. Derudover kunne emnerne:

“veelges frit, uden tilknytning til bestemte Fag, men altid i Tilknyt-
ning til Kundskaber og Erfaringer, som Eleverne maa antages at
have erhvervet sig i Livet ogsaa uden for Skolen; man skal her vogte
sig for Emner, der kunne give Eleverne Anledning til at levere rene
Deklamationsnumre.”

Ud over de formelle rammer i lov og bekendtggrelser er det almindeligt at se pa
de krav, som laerebgger formulerer mht. til eksamensopgaver.?! Eksamensopga-
ven fra 1915 adskiller sig vaesentligt fra nutidens eksamenssaet. Der kunne den-

gang veelges et historisk (“Begivenhederne i Danmark i 1864 og deres Virknin-

21 Borgstrom 2014; Troelsen 2018.

€& UDDANNELSESHISTORIE 2022 191



28 De hejere Almenskoler 1914—15.

Studentereksamen Juni—Juli 1915.

Dansk Stil.
Begivenhederne i Danmark i 1864 og deres Virkninger.

Eller:
En Karakteristik af Johan Ludvig Heibergs Forfatterskab.

Eller:

Haandverk og Industri tidligere og nu (Lavene, den frie Konkur-
rence, Fagforeningerne).

Dansk Stil. (Fri Opgave.)
(For Privatister i Henhold til kgl. Anordning af 31te December 1909 § 4.)

Hvad forstaas ved Moden, paa hvilke Omraader geor den sin Ind-
flydelse gwzldende, og hvor vidt ber man rette sig efter den?

Dansk Stil. (Litteraturopgave.)
(For Privatister i Henhold til kgl. Anordning af 31te December 1909 § 4.)

Almueskildringer i det 19de Aarhundredes danske Litteratur.

Eller:
‘Den historiske Roman og Novelle.

Historie.
(Ved den anordnede Modenhedspreve for Privatister.)

Renwessancen og dens Meend.

Fri engelsk Udarbejdelse.
(Hovedfag og Modenhedsprove.)

A Cruise in the Mediterranean.

Eksamensopgaver for dansk stil ved studentereksamen juni-juli 1915 (Meddelelser
angaaende de hgjere Almenskoler i Danmark for Skoleaaret 1914-15).
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ger”), et littereert (“En Karakteristik af Johan Ludvig Heibergs Forfatterskab”) og
et samfundsfagligt (“Haandveerk og Industri tidligere og nu (Lavene, den frie Kon-
kurrence, Fagforeningerne”) emne (se figur 1). Kun det midterste emne refererer
til, hvad vi i dag forstar som et egentligt danskfagligt indhold.

Ud over de indholdsmaessige karakteristika neevnt ovenfor udmaerker eksa-
mensopgaven fra 1915 sig pad den made, at der sammenlignet med nutidens eksa-
mensszet er tale om en ‘nggen opgave’ med lav informationsmengde og lav grad
af stilladsering, idet skrivehandlinger og genrer ikke ekspliciteres, og at der ikke
foreligger materiale eller tekster som grundlag for elevernes besvarelse.?? Dette
kan ud fra en umiddelbar betragtning give fornemmelse af, at prioriteringer i for-
hold hertil er udlagt til den enkelte elev. Imidlertid vil vi med reference til tidli-
gere analyser foresl§, at det ikke bare var udlagt til den enkelte, men implicit stil-
ladseret dels gennem laererens formidling i undervisningen, dels i leerebgger.?®

At leerebggerne har haft stor betydning for stilladseringen omkring arhundre-
deskiftet, fremgar af en lille note fra ‘Det virtuelle bibliotek’, i udgivelsen DIG -
Perspektiv med Status: Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik, vedrgrende bag-
grunden for at digitalisere historisk materiale fra 1775-1930 pa SDUs Bibliotek
(elevbesvarelser, leerebogsmateriale for hele fagraekken, eksamensopgaver samt
love og regler). Her skriver Haue fglgende:

“Néar vi har gjort s meget ud af at fa de mange laerebgger gjort til-
gangelige, er det ud fra den opfattelse, at leerebogen indtil for en
generation siden var den absolutte autoritet i den gymnasiale un-
dervisning. Laerebogen skulle helst leeres udenad, eller tilegnes
grundigt og systematisk, som det ofte hedder i anordninger og be-
kendtggrelser. Leerebogens autoritet blev styrket ved, at den skulle
autoriseres af myndighederne, og denne blastemplede kanon kun-
ne man forvente, at alle studenter havde som fundament for deres
almendannelse. Derfor er leerebogen en central kilde i den gymna-
siale forskning."**

Leerebggerne giver indblik i, hvilken peedagogisk praksis der leegges op til, hvor-
dan bekendtggrelsernes formalsbestemmelser fortolkes, principper for stofvalg,
herunder forholdet mellem videnskabsfaget og skolefaget, og hvordan faget teen-
kes i relation til praksis, f.eks. industri, handvark, handel, osv. Ligeledes giver lee-

22 EVA 2018; Kroll & Reid 1994; Brossel 1983; Morgan & Sfard 2016.
23 Qvortrup & Ljungdalh 2019; Togeby et al. 2019.
24 Haue 2003: 285.
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rebggerne et indblik i politisk-ideologiske strgmninger, der har pavirket fagenes
formal, men ogsa forholdet til udlandet, dvs. hvor forfatterne til de danske leere-
bgger har fundet inspiration. Men skal man have fat i, hvordan forholdet mellem
eksamensopgaver og leerebgger forhandles i forhold til konkrete bedgmmelser af
faglighed, ma man have fat i de elevbesvarelser, der er blevet bevaret for efterti-
den. Den forhandling, vi her taler om, kan forstds som et produkt af en dobbelt
forventning: dels opgavekommissionens specificerede faglige forventninger til
eleverne, dels elevernes forventning om, hvad laererne gerne vil hgre.

STILSKRIVNINGSIDEALET FREM MOD 1915:

FOKUS PA RASONNEMENTET

I det folgende skal vi se, hvordan leerebgger i skriftlig fremstilling fra midten af
1800-tallet og frem til begyndelsen af det tyvende arhundrede stilladserer udvik-
lingen af evnen til at reesonnere. Det drejer sig primert om B.T. Dahl Dansk Stil-
leere i sine Grundtraek,? Vejleder ved skriftlige Udarbejdelser i Modersmaalet®® samt
Ledetraad ved Udarbejdelsen af danske Stile,?” men stedvist inddrages ogsa aldre
leerebgger.?

Det er et karakteristisk treek pa tveers af seerligt de eldre leerebgger om stil-
skrivning, at de er fulde af opgaveeksempler og -gvelser. Fgrst viser leerebogsfor-
fatteren, hvordan man ggr, dvs. giver et “mgnstereksempel”, med Diderichsens
formulering “til fri og selvstaendig efterligning”,* og derefter far eleverne en liste
med 10-20 gvelsesopgaver, hvorigennem de skal demonstrere, at de kan udfgre
det pageeldende aspekt af skrivekunsten. Vi ser dermed ogs3, at et padagogisk
grundprincip stadig var imitation og gentagen gvelse.>* Laerebggerne bygger her-
udover alle eksplicit pa den romerske retoriker Quintillians principper. Disse var,
at en skriftlig fremstilling ma vaere rigtig, klar og skgn med hensyn til dens frem-
forelse (elocutio), og at der bl.a. ma skelnes mellem opfindelsen, dvs. stofvalg (in-
ventio) og disposition (dispositio).*!

Eleven matte bemestre forskellige genrer (eller grundformer, som det hed). Der
skelnes savel i de tidlige leerebgger fra midten af 1800-tallet (Borgen og Berg)
som i de sene fra slutningen af 1800-tallet (Dahl) grundlaeggende imellem I) Be-
skrivelser eller skildringer, 11) Fortallinger og 111) Drgftelser eller afhandlinger. Som

25 Dahl 1889.

26 Dahl 1895.

27 Dahl 1900.

28 Borgen 1840; Berg 1867.
29 Diderichsen 1968: 193.
30 Diderichsen 1968: 192.
31 Dahl 1989: 5.
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gvelse i disse tre forskellige overordnede genrer er det vigtigt, at eleverne far be-
greb om, at de understgttes sprogligt ved brugen af forskellige ordklasser. Og ved
at identificere nggleordene i opgavens emne kunne eleven se, hvilken opgavetype
der laegges op til. Nogle stileemner, der genremaessigt faldt under afhandlinger,
var formuleret som spgrgsmal, der skulle drgftes, f.eks. “Er det godt at have man-
ge Venner?” (nr. 1380) og “Hvilken Betydning maa der tilleegges Nutidens store
Industriudstillinger?”. Men almindeligvis blev opgaven blot praesenteret med an-
givelse af et emne. Eksempler fra de mere end 1400 stileemner foreslaet af Berg
er - til de yngste - en beskrivelse af “En Bro” (353) og sidenhen en mere uddy-
bende skildring af “Livet i en Landsby ved Solnedgang” (417) eller inden for for-
teellinger fra “En Aften i Tivoli” (1) til “Kjgbenhavns Bombardementi 1807 fortalt
af en samtidig” (260).3% Der ligger ifglge forfatteren selv en tydelig progressions-
teenkning mellem de forskellige genrer, sdledes at eleverne skulle leere at beskrive
og forteelle, inden de prgvede kreefter med reesonnementet.*

Afhandlingen er ifglge Dahl en drgftende, reesonnerende logisk ordnet fremstil-
ling og udvikling af et emne, dvs. at bygge eller danne et argument eller fgre et
bevis og vurdere en sag, hvortil hhv. de beskrivende og forteellende elementer kan
bruges. Det er den mest avancerede opgavetype og behandles derfor i leerebg-
gerne konsekvent til sidst - efter beskrivelser og forteellinger. Afhandlingens form
kraever iagttagelsesevne og virkelighedssans, men ogsé en levende forestillings-
evne. Men frem for alt en skarp tanke, der er i stand til at skelne skarpt (mellem
arsag og virkning, mellem vaesentligt og uvaesentligt, mellem det betingede og det
betingende osv.). Her er det klarhed og forstdelighed, ikke retorisk skgnhed (som
ved fortellinger), der er mélet, hvilket opnds gennem en tydelig struktur, der ord-
ner stoffet i hhv. over-, under- og sideinddelinger. Sprogligt opnas dette ifglge
Dahl med brug af logiske operatorer, dvs. bindeord samt seetningssammenkae-
dende ord (f.eks. ‘fglgelig, ‘endvidere’). Eksempler pa athandlingsemner er “Krud-

» o«

tets Opfindelse og Betydning”, “Instinktet”, “Overdaadighed og dens Fglger”, “Ar-
bejdet og dets Velsignelser”, “Taknemmelighed” samt “Erindring og Haab”.

Det fremgar af flere leerebgger, at fornuftens brug opgves gennem den mundt-
lige sdvel som den skriftlige fremstilling. “Menneskets Fornuft og fri Villie give sig
tilkjende foruden i Gjerning ogsaa i Tale. Talen er Tankens Tolk.”** At opgve sprog-
lig korrekthed var ikke bare teenkt som et spgrgsmal om formalisme, men hang
ulgseligt sammen med traening i fornuftens brug, dvs. opgvelse af videnskabelig

teenkning og demmekraft, om end dette ideal nogle gange kun viser sig som en

32 Berg 1867:55, 63-64.

34 Berg 1867:114.
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form i elevernes opgaver, jf. Hansens kritik af den “reesonnerende form”** samt
det bekendtggrelsen fra 1906 kalder “Deklamationsnumre”. Vejledningerne i
skriftlig fremstilling begynder da ogsa alle sammen med udfgrlige gvelser i sprog-
brug pa seetningsniveau,*® hvorved man gnskede at opgve “stil” i den mundtlige
savel som den skriftlige fremstilling. Derfra bevaeger leerebggerne sig videre til at
arbejde med begreber, sdsom klassifikation, begrebsbestemmelse og -adskillelse.
Som “Mgnster” (dvs. eksempel) preesenteres eleverne f.eks. for begrebet “Prop-
treekker”, som de skulle definere (“et spidst, spiral- eller skruedannet Redskab,
som man borer ned i Tollen paa en Flaske, for ved dets Hjelp at traekke Tollen op”)
og “Dyd” (“Viljens Styrke til at udgve det Gode”).3”

Ligeledes foreslar laerebggerne, at der arbejdes med begrebsadskillelse, hvilket
skal hjeelpe eleverne med at opgve preecision i karakteristikker af genstande eller
feenomener. Ved hjeelp af sammenligninger skal eleverne hjeelpes til at kunne be-
stemme, hvad noget er, f.eks. “en Fugl og et firfodet Dyr”, “en Mark og en Have”, “et
Adjektiv og et Adverbium” osv. Den sproglige fremstilling skal altsa ikke blot
sprogligt set vaere korrekt (rigtig), dvs. leve op til geeldende regler for sprogbrug,
og heller ikke kun veere retorisk skgn, men ogsa “klar”, hvilket gvelse i f.eks. be-
grebsbestemmelse fremmer. Gennem gvelserne blev eleverne traenet i at arbejde
med bestemte sproglige greb, som understgtter de forskellige genrer.

Som hjelp til at gribe opgaven an fik eleverne en raekke principper - af Dahl
ogsa benaevnt “Almenrammer”3® Begrebet “Almenramme” er ikke tilfaeldigt. Det
gjaldt sdledes for eleven om at kunne huske disse hjelpespgrgsmal og at kunne
anvende dem meningsfuldt og fleksibelt. Nar eleverne efterhanden blev mere
gvede, kunne almenrammernes kombineres, alt atheengig af det specifikke emne.
Der er tale om en kulturel disciplinering af teenkningen. Eleverne skulle laere at
fremfgre et argument, som afhandlede nogle almene betragtningsmader - dvs. at
der ikke er tale om, at eleven skal finde sin egen, personlige stemme, men deri-
mod om, at han (og fra 1903 ogsa “hun” i de offentlige gymnasier) skulle kunne
fremfgre et fagligt informeret synspunkt, der kunne indgd i en offentlig debat.
Eleven matte saledes veere i stand til at ggre sig nogle tanker om, hvordan “man”
rimeligvis kunne spgrge til den pageeldende sag. Det handler sa om for eleverne at
kunne huske disse almenrammer, siledes at de ville kunne fglge dem som en flek-
sibel skabelon, nar de skulle besvare et stileopleaeg til eksamen. Den kreative be-
svarelse kunne vise sig ved, at eleven kombinerede forskellige almenrammer, og
ved f.eks. at udelade eller nedtone de punkter, der ikke passede med det seerlige

35 Hansen 2004: 278.

36 Feks. Borgen 1840, lektion 1-13.
37 Borgen 1840: 36-37.

38 Dahl 1900: 17.
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emne. Dette eksemplificerer vi nedenfor i forbindelse med analyserne af elevbe-
svarelser.

Et eksempel pd gvelser, der skal fremme evnen til at reesonnere, finder vi i den
induktive metode, beskrevet af Borgen.** @velseseksemplet er en opgave, hvor
eleverne skal undersgge, hvordan det gamle £gyptens kunst, handveerk og rege-
ring pa Moses tid har vaeret ud fra oplysningen “fint Leerred”. Eleverne ser alts3, at
man ud fra en oplysning om fint leerred (en enkeltdel) kan slutte sig til nogle mere
generelle principper for, hvordan det gamle Agypten har veeret organiseret og
forvaltet (arbejdsdeling, landbrug osv.). Ideen er, at siden agypterne pa den tid
var i stand til at producere fint leerred, matte de have haft en betydelig produktion
af hgr, og derfor ogsa fgdevarer, for at kunne brgdfgde de arbejdere, der var be-
skeeftiget med at dyrke hgr, omarbejde det til fine trade og efterfglgende veeve det
til leerred. Ud fra disse ngdvendige slutninger vil eleven kunne komme frem til, at
man i £gypten pa Moses tid ogsa matte have haft en made at forvalte denne pro-
duktion, hvorfor eleven har kunnet slutte sig til nogle principper for det gamle
aegyptiske samfunds struktur. Det er et mgnstereksempel pa den undersggende
metode, der udfoldes af Borgen.* “Naar Disciplen ser en saadan sammenhaen-
gende Raekke af Slutninger, vil han snart leere at indse Sammenhaengen mellem
Kendsgerningerne, og veere i Stand til at anvende en lignende Fremgangsmaade
paa andre Genstande for Undersggelse”*! Raesonnementet er altsd en metode,
som eleven kan bruge til selvsteendigt at undersgge forskellige forhold, af Kroman
ogsa benavnt den “rationelle metode”, som han modstiller den “historisk-meka-
niske tilegnelse”.*?

Pa spgrgsmalet “Hvilken Betydning maa der tilleegges Nutidens store Industri-
udstillinger?” foreslar leerebogsforfatteren, at afhandlingen ideelt set ordnes i et
‘for’ og ‘imod’. Dahl foreslar, at besvarelsen disponeres sddan, at alle de gavnlige
virkninger opregnes, hvorefter der redeggres for de skadelige virkninger. Pa den
made kunne man traene eleven i at se en sag fra forskellige synspunkter og ad den
vej opelske en forstdelse for andres synspunkter. Eleverne matte sa afhandle
spgrgsmalet ved sagligt og nuanceret at prasentere argumenter for og imod, og
de kunne derigennem slutteligt na frem til en passende vurdering af sagen. Pa den
made tilstraebes ogsa en form for videnskabelig objektivitet og rationalitet, idet
eleven skulle lzere at begrunde synspunkter, dvs. prgve dem op imod andre syns-
punkter i en offentlig debat. Alt atheengig af det specifikke emne matte eleverne

39 Borgen 1840: 153.

40 Borgen 1840: 152-155.
41 Borgen 1840: 155-156.
42 Kroman 1886: 86-87.
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veere i stand til at bruge og kombinere relevante almenrammer og selvspgrgsmal
i sagsfremstillingen og bevisfgrelsen.

ANALYSE AF ELEVOPGAVER

I det fglgende analyserer vi elevbesvarelserne af opgave 3 “Haandveerk og Indu-
stri tidligere og nu (Lavene, den frie Konkurrence, Fagforeningerne)” fra 1915.
Som beskrevet i artiklens indledning fordeler stilene i vores udvalg sig med en
Klar overvaegt af elevbesvarelser pa denne opgave. Det kan der vere forskellige
grunde til. En meget veesentlig forklaring kan findes i Haues Almendannelse for
tiden. Det fremgar her, at en kommission i 1914 havde udarbejdet et forslag til,
hvordan handelseksamen kunne omformes til en handelsstudentereksamen,*
hvorved de merkantile fags almendannende virkning var til diskussion. Derud-
over har tiden frem til 1915 veeret praeget af den store industrialisering med fa-
brikker, nye maskiner, jernbanens gennembrud og de nye stationsbyer, og dermed
fremvaeksten af et helt nyt industri- og handvaerkerborgerskab, hvilket udggr
nogle mere overordnede baggrundfaktorer. | sammenhaeng hermed kan folk i
1915 stadig have haft de heftige strejker, arbejdskampe og lockouts, der endte
med septemberforliget i 1899, i tankerne. Forliget betgd, at arbejderne vandt ret-
ten til at organisere sig, og fastlagde de fagretlige principper, der siden har veeret
galdende for den sakaldt danske model med frivillige aftaler mellem arbejdsgi-
vere og arbejdstagere. En anden kontekstuel faktor er andelsbevaegelsen frem-
vaekst i Danmark fra 1880’erne og 1890’erne og ind i det 20. arhundrede, hvilket
kan have affgdt overvejelser om nye eller anderledes mader at organisere hand-
veerk og industri.

Det emne, som stgrstedelen af eleverne veelger at skrive om, “Haandveerk og
Industri tidligere og nu”, leegger op til stillingtagen til nogle af samtidens helt sto-
re politiske, gkonomiske og organisatoriske spgrgsmal, f.eks. vedrgrende valgret,
strejkeret, organisering af arbejdskraften i fagforeninger. Overveegten af besvarel-
ser, der besvarer dette emne, kan saledes vare udtryk for en interesse i disse
spgrgsmal.

Titlen pa alle elevbesvarelserne er opgavens emne, “Haandveerk og Industri far
og nu”. Efter titlen fglger stilens indhold i fortlgbende tekst uden underopdelinger
eller underoverskrifter. Stilene har en leengde af 4-6 stilehaeftesider a hver ca. 15
linjer. Som anfgrt i Togeby et al. er der morfologisk og syntaksmaessigt meget fa
fejl i elevbesvarelserne.** Eleverne skriver deres stile i hdnden med blak, og det
er ikke mange steder, de har rettet undervejs. De fa rettelser indikerer, at eleverne

43 Haue 2004: 98. Se evt. ogsa Haue 2019.
44 Togeby etal. 2019.
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har overvejet og gennemtaenkt deres formuleringer grundigt og skrevet en klad-
de, inden de er pabegyndt renskrivningen. Rettelserne indikerer, at sproglig kor-
rekthed havde stor betydning.

Elevbesvarelserne inddrager alle beskrivende eller forteellende elementer i de-
res afhandling. Emnet “Haandveerk og Industri tidligere og nu (Lavene, den fri
Konkurrence, Fagforeningerne)” kan da ogsa laegge op til savel en fortelling, da
der er tale om en historie, en udvikling, hvilket i overskriften indikeres med et “fgr
og nu”, men ogsa til en afthandling, idet der er nogle sagforhold og nogle kausale
faktorer, der kan ggres til genstand for undersggelse. Eleverne anvender forskel-
lige sproglige greb til at indikere den skriftlige fremstillings grundform, hvilket
f.eks. denne elev ggr i forste seetning i indledningen:

“Naar man vil anstille en Sammenligning mellem Haandveerkerens
Stilling og Livsvilkaar i det hele taget for og nu, er der en Maengde
Forhold at tage i Betragtning. Mange Ting har gjort, at Udviklingen
er gaaet saaledes, som den er” (Elevnr. 1, s. 1)

Eleven ggr det allerede i forste saetning klart, at der er tale om en athandling, der
benytter sammenligningen som greb. Her er vi inde i den szerlige form for beskri-
velse, der fremhaever forskelle og ligheder mellem to sagforhold. Eleven ggr altsa
laeseren opmaerksom p3, at der ikke bare er tale om en simpel beskrivelse, men
om en sammenlignende beskrivelse, der skal strukturere fremstillingen og der-
med belyse en udvikling. Dermed har eleven indikeret over for leeseren, at der er
en rakke principper, der knytter sig til grundformen “sammenlignende beskri-
velse”, som han ma huske at have med. Eleverne kunne derved indikere genren
ved brug af bestemte sproglige greb, som denne elev f.eks. ggr:

“Nu begyndte imidlertid store Pengemaend, at samle mange Arbej-
dere af samme Haandveerk i et stort Lokale og drive alt dette under
et. De opnaaede herved, at faa stgrre Maengder af Varer frembragt
og kunde salge dem billigere, end de smaa Haandvaerkere og Resul-
tatet blev, at disse Fabrikker, som de kaldtes, ganske fortreengte de
smaa Haandveerkere. Det naeste Skridt paa Udviklingens Omraade
var, at Lavene ogsaa blev ophevet i Byerne og der stiftedes da nu
Fagforeninger af frie Arbejdere, hvis Medlemmer aarlig betalte en
bestemt Sum og saa til Gengzeld blev stgttet ved Sygdom eller Strej-
ker” (Elev 21, s. 3-4)
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Her er der tale om en beretning om en udvikling, der fokuserer pa kausale for-
hold, og derved praesenterer et logisk argument (reesonnement, afhandling), men
formen er mere fortellende end faktuelt opremsende, hvilket man ser af formule-
ringerne “Nu begyndte ..” og “Det neeste Skridt paa Udviklingens Omraade ...".
Eleven forsgger altsd med sproglige markeringer at dramatisere sin afthandling

som en forteelling.

DELANALYSE 1 - RASONNEMENTETS INDHOLD (STOFVALGET)

Det er karakteristisk for de 14 stile, der besvarer opgave 3 om “Haandveerk og
Industri tidligere og nu”, at de i hovedtraek fglger Peter Munchs Larebog i Sam-
fundskundskab fra 1902 og samme forfatters Laerebog i Verdenshistorie (bind 2,
om den nyere og nyeste tid) fra 1908. Munch var laerebogsforfatter, men ogsa en
fremtraedende radikal politiker og senere indenrigsminister, og han repraesente-
rer et opggr med tidligere nationalliberale og konservative leerebgger. Munchs
leerebgger og historieformidling spillede en fremtreedende rolle i uddannelses-
systemet flere artier frem, om end de har repraesenteret et bestemt historiogra-
fisk og politisk perspektiv. Dette vil vi ikke diskutere yderligere her, men blot kon-
statere, at Munch altsa har veeret det foretrukne valg pd Vestre Borgerdyd.

[ leerebogen om samfundskundskab findes et kapitel (kap. 5), der hedder “Det
gkonomiske Liv i Samfundet”, der giver en oversigt over den gkonomiske udvik-
ling i Danmark med fokus pa ejendomsretten, principper for fordeling af samfun-
dets ressourcer, fremkomsten af nye naeringsveje og om befolkningsforhold. Dette
kapitel har ifglge Meddelelser om Skoleaaret 1915-1916 vaeret opgivet til eksamen
i1915.% I elevernes stile finder vi jeevnligt formuleringer, der leegger sig teet op ad
leerebggernes, ligesom selve leerebogskapitlernes reesonnement tydeligt udger en
skabelon for elevstilene. Nogle steder er det sagar leerebogens eksempel og refe-
rencer, der ordret gengives af eleven. Det var ensartetheden i formuleringer pa
tveers af stilene, der i fgrste omgang fgrte os pa sporet af, at der matte ligge en
leerebog bag. Det ses eksempelvis i fglgende passager fra elevstile vedrgrende
pointen om, at arbejderne “slog Maskinerne i Stykker”:

“Fabriksindustrien bredte sig fra England til Frankrig, Tyskland og
efterhaanden til alle andre Lande, dog ikke i samme Grad som i Eng-
land. Arbejderne sggte nu for at modarbejde denne Beveagelse at
slutte sig sammen i Fagforeninger, men de blev forbudte; ophidsede
herover slog de Maskinerne i Stykker, men der blev saa blot indfgrt
meget strenge Straffe derfor” (Elev 7, s. 3-4).

45 Leuning 1916.
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“Man ser nu atter en stor Forskydning. Fortjenesten kommer nu
paa forholdsvis faa Hender, og de mange Arbejdere maa gaa ind
paa Fabrikantens Fordringer og lade sig ngje med den Lgn, som han
byder dem. I Begyndelsen hgrer man ogsaa om, at Arbejderne i de-
res Forbitrelse slog Maskinerne i Stykker, og tit vilde Folk ikke kgbe
Fabrikantens Produkter.” (Elev nr. 9, s. 5-6).

Til sammenligning kan vi se, at variationer over nedenstaende formulering findes
hos Munch savel i Verdenshistorien som i hans Laerebog i Samfundskundskab:

“Arbejderne prgvede at standse Nedgangen i Lgnningerne ved at
danne Fagforeninger, men dette blev udtrykkeligt forbudt; der
skulde veere fri Konkurrence, hed det. Fagforeningerne bestod,
trods Forbuddet, men de forfulgtes kraftig og fik derfor kun ringe
Betydning. I deres Fortvivlelse rejste Arbejderne sig til smaa Oprgr,
slog Maskinerne i Stykker, stak Ild paa Fabrikkerne, osv. De sloges
ned med haard Haand (...)."*¢

Et andet eksempel pa ensartetheden i elevernes brug af oplysninger fra leerebg-
gerne er deres reference til den franske journalist og senere politiker Louis Blanc
(f.eks. elev nr. 7, s. 4, 1915), der var forfatter til en bog om arbejdets organisation
(L'organisation du travail) fra 1840, og som inspirerede bl.a. Karl Marx. Netop
Blanc naevnes i Munchs leerebog om Samfundskundskab, men ogsa i Verdenshisto-
rien. Hvis man ikke kunne huske, hvad Munch havde skrevet i kapitlet om “@kono-
miens Udvikling fra Middelalderen og frem til i Dag”, ville man vaere pa herrens
mark i det tilfzelde, at man skulle besvare stileemnet om “Handveerk og Industri
tidligere og nu”. Stilene, hvor eleverne som i 1915 far udstukket et emne, angiver
altsa det faglige domeene, inden for hvilket eleven skulle demonstrere sine kund-
skaber: Historie og samfundskundskab.

EUROPZISK ANDSLIV

Et igjnefaldende traek ved stilene fra 1915 er, at der i skildringen af udviklingen
inden for handveerk og industri mest henvises til forhold uden for Danmark. Det
er Storbritannien, Frankrig og til dels Tyskland, der spiller en hovedrolle i elever-
nes fortellinger. Munchs Verdenshistorie fra 1908, som eleverne, dog uden en
eneste eksplicit henvisning, tydeligvis parafraserer, er organiseret pa den made,

46 Munch 1908: 358; se ogsa Munch 1902: 120.
47 Blanc 1848, The Organisation of Labour, engelsk oversattelse.
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Eleven Hjalmar Richard Lillienskjold Teisen (fgdt 1895) havde en megen smuk
handsskrift, som pryder Hjalmars stil om “Haandveerk og Industri tidligere og nu’.
Mdske havde han leert den fine hdndsskrift hos sin far, skolebestyrer Jorgen Hanni-

bal Teisen? (Studentereksamensstile 1915-16, Vestre Borgerdyds arkiv, Rigsarkivet
Kobenhavn).
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at en periode skildres (f.eks. reformationen). Den er derefter underopdelt i afsnit,
der fokuserer pa forhold inden for forskellige (primaert europaeiske) stater. Og
her spiller Frankrig, Tyskland og Storbritannien en hovedrolle, om end der ogsa
refereres til andre nationer, hvis de har spillet en vaesentlig rolle i perioden. Det er
derfor ikke sd underligt, at eleverne i deres beretninger om udviklingen inden for
handveerk og industri fokuserer pa de af Munch fremhaevede industrielle foran-
dringer og intellektuelle bevaegelser i Europa, sdsom industriens fremvaekst i
England og de britiske, franske og tyske politisk-gkonomiske tenkere, sdsom
Adam Smith, Malthus, Ricardo, Voltaire, Blanc og Marx. Eksempelvis understgtter
elev 7 en generel (europeeisk) pointe med et eksempel fra dansk lovgivning:

“Smedene sluttede sig ligeledes sammen i Foreninger, men saa kom
Tanken op, at der skulde veere fri Konkurrence. Den Tanke udvikle-
de siglidt efter lidt, og til sidst blev det forbudt at slutte sig sammen
i Lav. Her i Landet blev det forbudt ved Neeringsloven 1857." (Elev
nr. 7,s. 2).

Det er sdledes europeeisk kultur- og dndsliv, formidlet af Munch, som udggr disse
gymnasieelevers referenceramme, og som stedvist suppleres med eksempler fra
Danmark (enkelte steder ogsa personlig viden om f.eks. danske virksomheder).
Eleverne traekker bade pa en historisk og samfundsfaglig leerebog, hvilket ogsa
giver god mening, da samfundsfag pa det tidspunkt udgjorde et “fag i faget”, dvs.
skulle udggre 10% af det stgrre fag historie.*®

HVORDAN BRUGER ELEVERNE LAREBOGERNE?

Pa trods af ovenstdende pointe om formidling af klassikeres eller eksperters poin-
ter ville det veere for simpel en pastand at haevde, at stilene “bare” er reprodukti-
on af leerebogen. Det er tydeligt i elevernes besvarelser, at det ikke kun handlede
om at gengive laerebogsstoffet, men derimod ogsa om at bruge det til at formulere
nogle fornuftige tanker om et vaesentligt emne og ad den vej at na frem til et
grundlag for at kunne faelde dom i en sag. Det viser sig pa den made, at der findes
individuel variation i elevernes udvalg og fremstilling af udviklingen i hdndvaerk
og industri. Herunder fglger en passage fra Munchs leerebog, efterfulgt af en pas-
sage fra to af elevstilene.

“Saa skete fra Slutningen af 18. Aarhundrede ved Maskinernes
steerke Udvikling Overgangen til Fabriksindustrien. Rige Forret-

48 Jf. Haue 2004: 69.
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ningsmaend anskaffede sig Maskiner og anlagde store Fabrikker, og
i alle de Fag, hvortil Maskinerne passede, kunde de nu forarbejde
Varerne saa meget hurtigere og billigere, at det var umuligt for
Haandvaerkerne at staa sig i Konkurrencen. En Mangde Haand-
vaeerksmestre maatte da opgive deres Forretninger og sgge Arbejde
paa Fabrikkerne, og de fleste af Husindustrivirksomhederne gik
over til Fabriksdrift. Forelgbig behgvedes desuden ikke neer saa
megen Arbejdskraft som fgr, og den kunde, da Maskinerne endnu
var ret simple og lette at passe, vaere tarveligere; man kunde be-
nytte de daarligste Arbejdere, Kvinder og Bgrn. Alt dette lettede det
for Fabrikanterne at trykke Lgnnen sterkt ned.”*

Til sammenligning er her et uddrag fra hhv. elev nr. 3 og 7, der begge parafraserer
Munch:

“Den store Revolution indenfor Haandverk og Industri sker ved
Maskinernes Opfindelse i den sidste Halvdel af det attende Aar-
hundrede. Det er her England, der gaar i Spidsen, ikke, som det el-
lers plejede at veere, Frankrig. Saa snart Maskinerne var opfundne,
begyndte der i England en umaadelig Industri. Til de endnu ret
simple Maskiner kunde der bruges Arbejdere, der ikke var seerligt
uddannede. Arbejdsgiverne kunde da bruge daarlige Arbejdere,
Kvinder ja endog Bgrn, og derved bringe Arbejdslgnnen ned. De
gamle Mestre, der hverken kunde fremstille Varerne saa hurtigt el-
ler saa billigt, maatte opgive deres Forretninger for at tjene deres
Brgd som almindelige Arbejdere.” (Elev nr. 3, s. 2-3)

“Imidlertid begyndte en hel ny Bevaegelse ovre i England. Dampma-
skinerne var blevet opfundet, og nu udviklede der sig en stor Fa-
briksindustri, idet enkelte velhavende Mennesker skaffede sig Ma-
skiner, samlede dem i Fabrikker og fik Arbejderne til at arbejde der.
Ved Maskinernes Hjzelp kunde han frembringe meget mere end ved
Haandveerksindustrien, og da de andre Arbejdere nu ikke mere
kunde fglge med, blev der saa rigelig Arbejdskraft at faa, at han
kunde trykke Lgnnen ned til naesten intet. Kvinder og Bgrn anvend-
tes ogsaa til Arbejdet, da de ikke behgvede saa stor Lgn som Arbej-
derne.” (Elev nr. 7, s. 3).

49 Munch 1902: 119-120.
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I de to eksempler viser der sig en forskel i, at mens den fgrste elev anskuer udvik-
lingen fra et arbejderperspektiv, anskuer den sidste den fra et arbejdsgiverper-
spektiv. Samtidig markerer forsteerkeren “endog” en stillingtagen til anvendelsen
af bgrn som arbejdskraft, hvilket ogsa blev debatteret i elevernes samtid.>

Det fremgar af flere af stilene, at den almene valgret er det, der har gjort det
muligt for arbejderne gradvist at fa del i magten, sdledes at det har vaeret muligt
at undga revolution i Danmark. Netop den almene valgret blev det helt store tema
i 1915. Som Munch formulerede deti 1902:

“Medens de fleste Socialdemokrater fra fgrst af teenkte sig Omveelt-
ningen gennemfgrt ved revolutionaere Midler, er denne Tanke efter-
haanden traadt noget i Baggrunden, og mange tenker sig nu Mag-
tens Erobring naaet ad lovlig Vej ved Hjeelp af den almindelige
Valgret.”>!

Stilene behandler med andre ord nogle meget store spgrgsmal i samtiden gen-
nem det historiske og samfundsfaglige leerebogsmateriale. Afsaettet i den teette
gengivelse af leerebogsmaterialet (i dette tilfaelde fra 1902) ser med andre ord
ikke ud til at std i modsaetning til samfundsrelevans og aktualitet. Og heller ikke
til, at eleverne har kunnet formulere nogle forskellige synspunkter vedrgrende
principper for arbejdets organisation.

Vanskeligheden for eleverne bestod derfor i at huske selve laerebogskapitlets
argument - ikke for at gengive det ordret, men med henblik pa at fremfgre et vel-
begrundet synspunkt - pa en stilfuld made - og at feelde dom i sagen. F.eks. har
eleverne mattet kunne gengive de markedsmekanismer, der betgd, at lgnnen blev
trykket ned af den frie konkurrence, og forklare, hvorfor arbejdets organisering i
fagforeninger har kunnet fungere som et modtrak hertil. Det var ikke elevens
idiosynkratiske opfattelse, man var interesseret i, men derimod at se, at eleven
mestrede evnen til bade at kunne huske og gengive kendsgerninger, men ogsa at
kunne bruge disse pointer til meningsfuldt at fremstille en sag, konstruere et ar-
gument og nd frem til en konklusion, dvs. selvsteendigt at feelde dom over sagen og
den heri indbyggede problemstilling. Det var evnen til at danne synspunkter og
vurdere en sag, der i sidste ende var vigtig at fremme. Og det er klart, at et sddant
reflekteret synspunkt aldrig alene kan veere et individs tilfeeldige mening, men
derimod ma bygge pa og formuleres ud fra overleveringen, dvs. leerebogen.

50 Se Gjerlgff & Jacobsen 2014: 261-272.
51 Munch 1902: 124; se ogsd Munch 1908: 411-412.
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DELANALYSE 2 - RASONNEMENTETS FORM

(DISPOSITION OG FREMF@RELSE)

P4 spgrgsmalet, “hvordan konstruerer eleverne et argument?”, kan man se p3,
hvordan de disponerer afhandlingen, hvilke dele af lzerebogsstoffet de vaelger at
fokusere p3, hvilke logiske operatorer de anvender, hvordan de anvender dem, og
hvordan de disponerer deres besvarelse. Afsenderen af stilene fremtraeder ikke
eksplicit, men skriver i en generaliseret fortaellende eller refererende stil:
“Haandveerk og Industri, saadan som de dreves i Middelalderen, havde kun en
ringe Betydning” og “I det 18% Aarhundrede var Arbejdet fordelt mellem Mestre
og Svende ...” (Elev 4, s. 2). Kun enkelte steder fremtraeder en reference til stilskri-
veren, og her i generaliseret form med de indefinitte nominative pronominer
“man” eller “vi”, f.eks. “Naar man vil anstille en Sammenligning ...” (Elev 1, s. 2) og
“Lad os nu gaa tilbage til Middelalderen og undersgge, hvorledes Forholdene var
paa den Tid” (Elev 8, s. 2). Hermed viser stilene altsa den under gennemgang af
leerebggerne fremhaevede pointe, at eleverne skal fremfgre argumenter, som af-
handler nogle almene betragtningsmader. Eleverne forsgger sdledes at balancere
forskellige, almene synspunkter,

“[M]an maa ikke vere blind for det Skadelige ved Lavene, nemlig
det, at de fuldstaendigt slog den frie Konkurrence til Jorden. Det er
nemlig noget, der kommer atter og atter igen i Historien, at Udvik-
lingen er langt stgrre, hvor den frie Konkurrence sidder i Hgjsaedet,
end hvor den bliver traadt under Fgdderne.” (Elev 9, s. 4).

Men, som eleven ogsa skriver, idet sagen vendes og drejes:

“Som Helhed maa man vel sige, at Lavene har gjort stor Nytte; det
enkelte Individ blev stgttet, og den steerke Organisation kunne me-
get bedre varetage Standens Interesser, hvor der har til Fglge, at
denne Del af Befolkningen fjerner sig mere og mere fra at vaere en
underordnet Klasse og naermer sig langt hastigere end f.Eks. Bon-
destanden til at blive ligestillede med de gvrige Klasser, selvom det
sker langsomt.” (Elev 9, s. 3-4).

Det er ikke eleven som selvstendig stemme, der taler, men eleven, der demon-

strerer og udprgves i sin almene rolle som en offentlig person, der diskuterende
kan vende og dreje en sag og dermed se den fra forskellige sider.
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VARIATION | VINKLINGEN AF FREMSTILLINGEN
GENNEM SPROGLIGE GREB
Nar man sammenligner den sproglige variation i stilene, kan man se af de forskel-
lige betoninger af begreber og kendsgerninger, at eleverne ser med forskellige
gjne pa den historiske udvikling, som leerebogen skildrer. Forskellene viser sig
bl.a. i, om den enkelte elev ser pd udviklingen i handveerk og industri med frem-
skridtsoptimisme og dermed hylder den teknologiske og materielle udvikling, el-
ler om de udtrykker social indignation over, at smahandvaerket er blevet knust
under de store fabriksejere. Som allerede eksemplificeret viser variationen i elev-
besvarelserne og deres stillingtagen til leerebogens indhold sig ogsa gennem for-
skellige brug af sproglige udtryk, eksempler og anskueligggrende detaljer. Her
anvender de nogle greb, som leerebggerne i skriftlig fremstilling anbefalede. Bor-
gen foreslar f.eks. at variere det sproglige udtryk og give pointen eftertryk og seer-
preeg ved stedvist at bruge troper, dvs. udtryk, der giver liv og sanselighed “til at
satte Fantasien og Fglelsen i Bevaegelse”5? Man kan sdledes anvende konkrete
udtryk til at illustrere en generel pointe. De forskellige troper overlader det til
fantasien at lave associationen. I elevbesvarelserne bruges saledes ogsa fra tid til
anden konkrete eksempler til at illustrere generelle gkonomiske mekanismer. I
stedet for at skrive, at storfabrikanter beherskede produktionen, eksemplificerer
elev 9 f.eks. denne pointe ved at skrive, at “Den lidet rige Veever har ikke Raad til
at anskaffe de dyre Maskiner”, hvorefter “Haandveerkeren maa lade sig leje af
Storfabrikanten” (elev 9, s. 5). Det handlede altsa om at kunne formulere leerebg-
gernes almene sandheder pa en seregen og stilfuld made, og derved blev der mu-
lighed for, at eleverne kunne vinkle laerebogens pointer pa en sprogligt kreativ
made.

Elevernes vinkling fir man et fingerpeg om i stilenes indledninger. Nedenfor
har vi to bud pa en sddan rammesaetning, hvor to elever samtidig far markeret
forskellige normative standpunkter.

“Arbejdernes Stilling i Samfundet i Nutiden er i Forhold til deres
Stilling i 18de Aarhundrede betydelig forbedret. Det er sket derved,
at den almindelige Valgret er indfgrt, og at Arbejderne har sluttet
sig sammen i Fagforeninger. Lidt efter lidt er Reformer fgrt igen-
nem, som har haevet dem op fra de daarlige Forhold til langt bedre.”
(Elev7,s.1)

52 Borgen 1840.
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Stilens disposition er angivet, idet leeseren ma forvente at blive fgrt igennem en
forteelling om, hvordan arbejdernes stilling er blevet forbedret, og hvor de vee-
sentligste arsager, der i denne forteelling drejer sig om politiske og gkonomiske
reformer i form af valgret, faglig organisering og liberaliseringer, behandles. Det
er en forteelling om fremskridt med fokus pa de arbejdere, der i elevens samtid
keempede for arbejdsrettigheder. Se sa nzermere pa elev nr. 9’s indledning:

“Det at give sig af med Haandvaerk og Industri blev i Oldtiden hos
Kulturfolkene neermest anset for nedveerdigende. Den frie Borger
skulde deltage i Statens Ledelse veere med til at forsvare Landet og
ellers kun fgre et Overopsyn med de gvrige Sager. Han havde Slaver
til naesten alt Arbejde. Men efterhaanden som Kulturen gik frem,
skete der en Forskydning af Befolkningen fra Landet til Byerne, og i
Byerne opstaar der da en Klasse, som man naermest kan anbringe
mellem Slaverne og de frie Borgere: nemlig den Klasse, der giver sig
af med Haandvaerk og Industri.” (Elev 9, s. 1)

Det er samme historie, men elev 9 fokuserer fra begyndelsen pa klasseforskelle,
hvilket ogsa bliver et hovedtema undervejs i stilen. Her er ikke i samme forstand
tale om en fremskridtsfortzelling, men snarere en socialt indigneret fremstilling
af, hvordan en undertrykkelsesform, slaveriet, er blevet erstattet af en anden,
nemlig den ulykkelige situation, at arbejderne i nyere tid gennem den fri konkur-
rence og forbuddet mod sammenslutninger i lav, jf. naeringsloven 1857, lever pa
storfabrikanternes nade, idet de ma underbyde hinanden, nar de salger deres
arbejdskraft pa det frie marked.>

I begge indledninger markeres fokus i forteellingen meget tydeligt. Leeseren er
ikke i tvivl om, hvad det er for et argument, der vil blive udfoldet. Det er de samme
leerebgger, der ligger til grund for de to stile, men alligevel er det to lidt forskellige
forteellinger, leeseren mgder. Det er to forskellige argumenter, der fremfgres, og
som understgttes af to lidt forskellige betoninger af forskellige aspekter af det
samme laerebogsmateriale og af forskellige sproglige greb.

Konklusionen bruges til at sammenfatte argumentet og tilligemed somme tider
en anbefaling, som fglger af det argument, der er blevet udfoldet gennem stilen.
Eleverne tilstreeber, i trdd med laerebggernes anbefalinger, fyndighed i afslutnin-
gen, som eksempelvis hos elev 1:

53 Seogsa Juul 2010.
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“Be Svende, som har Udsigt til at blive Mestre dvs. selvsteendige, er
i hgj Grad bedre stillede end de, der maa leve og dg som Arbejdere.
Disses Stilling er nzermest den daarligste i Samfundet; de haever sig
sjeeldent langt over Fattigdommen, og dog kan de med Rette ggre
Fordring paa bedre Kaar, og der er da ogsaa i vore Dage gjort meget
for at bedre deres Stilling baade politisk og gkonomisk” (Elev 1, s.
5).

[ denne afslutning ser vi dels at eleven udtrykker social bevidsthed, ligesom ele-
ven ogsa markerer en vis fremskridtsoptimisme, alt sammen formuleret pa fa lin-
jer. Vi ser derudover, at eleven ikke pakker sine pointer ind i forbehold, men ud-
trykker dem med overbevisning, som leerebggerne foreskrev.

RETSSTATEN, RESONNEMENTET OG DEN RATIONELLE TRANING
Elev 12 fokuserer argumentet i sin stil pa klasseskel. Han er indigneret over den
elendige stilling, som arbejderne havde faet under industrialiseringen i den sidste
halvdel af 1800-tallet, idet hdndvaerkerstanden er blevet klemt af storfabrikanter,
der har kunnet trykke lgnnen ned.

“Efterhaanden som Industrien og den frie Konkurrence udviklede
sig, kom Arbejderne til at leve under forferdelige Forhold” (Elev
12,s.3).

Derfor ma man ogsa forst3, at lavsvaesenet har spillet en vigtig social rolle i sam-
fundet, idet svende har boet hos mestrene og er blevet sgrget for. Derpa fglger
denne, fra et nutidigt perspektiv, besynderlig seetning:

“I en By var der efter Omstendighederne en eller flere Mestre, og
han havde nogle Svende og Drenge. Disse boede hos Mesteren. Der
var ikke nogen stgrre social Forskel mellem dem og Mesteren, de
kunne som Regel selv ggre sig Haab om at blive Mestre, naar de blev
aldre.” (Elev 12, s. 2)

Seetningen “Der var ikke nogen stgrre social Forskel mellem [Svende] og Meste-
ren” forstyrrer den nutidige leeser. Hvad mener han med, at der ikke var stgrre
sociale forskelle mellem mestre og svende? Er forholdet mellem mestre og svende
ikke netop indbegrebet af en social forskel, idet den ene har vaeret underordnet
den anden? Den made, han bruger udtrykket “social Forskel” p3, indikerer dog, at
han ikke teenker pa den sociale forskel, der jo tydeligvis er pa svendenes og me-
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strenes rang. Man ma derimod forsta det sddan, at han teenker pa udtrykket “so-
cial Forskel” som standsforskelle, altsd at svende og mestre grundleeggende tilhg-
rer samme stand og derfor har kunnet nyde de samme standsprivilegier, hvilket
man kan se af, at svendene engang selv kan blive mestre - men inden for samme
sociale stand, dvs. handveerkerstanden. Han underbygger denne pointe ved at
fremhaeve, at svendene undertiden blev gift med mestrenes dgtre, og dermed selv
kom til at blive mestre (underforstdet: inden for samme stand). Som elev nr. 10
skriver, var der samme “Omgangsform” mellem mestre og svende, da de boede
sammen.

“Svende og Laerlinge boede i Mestrenes Hjem, og levede det samme
smaaborgerlige Liv, som dennes Familie levede; man kendte derfor
ikke til de Omgangsformer, der nu findes i Hjemmene mellem Her-
skab og Tyende.” (Elev 10, s. 2).

Brugen af udtrykket “social forskel” i elev 12’s stil viser, at eleven i udgangspunk-
tet er rundet af en forestilling om standsforskelle. Der er forskel i omgangsformer
mellem stender, mellem herskab og tyende. Skolesystemet havde veeret delt
imellem almuen (almueskolen), borgerne i byerne (realskolerne) og “kultureli-
ten” (latinskoler). At der med gymnasiereformen i begyndelsen af det nye ar-
hundrede kom en “organisk forbindelse” ** mellem de adskilte skolesystemer, var
et eksempel p3, at en helt grundleeggende opfattelsesmade i disse ar blev udfor-
dret. I denne elevs stil ser vi et eksempel pa den traditionelle made at teenke p3,
dvs. at hdndvarkerne, uanset om de var mestre eller svende, tilhgrte den samme
stand, og det var derfor uproblematisk at haevde, at der ikke var “social Forskel”
mellem dem. Sociale forskelle er for denne elev standsforskelle.

Det er i dette lys, at vi i dag skal forsta vigtigheden af, at man i slutningen af
1800-tallet og begyndelsen af 1900-tallet fokuserede sa kraftigt pa at opgve den
rationelle teenkemdde. Den skulle ggre det muligt for det moderne samfunds bor-
gere at se pa alle mennesker som individer, der principielt har de samme grund-
leeggende rettigheder, dvs. ikke at opfatte standsforskelle som naturlige. Hvis alle
er lige, er der heller ikke noget, der legitimerer standsprivilegier (som f.eks. ret-
ten til at bedrive hdndveerksvirksomhed). Som elev 12 ggr opmaerksom pa:

“Lavene blev efterhaanden oplgste. Man sagde at man burde have
fri Konkurrence, enhver var lige, og enhver var lige berettiget til at

drive alle Erhverv.” (Elev 12, s. 3)

54 Kroman 1886.
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Opfattelsen af, at mennesker i udgangspunktet tilhgrer forskellige steender, sad i
1915 stadig dybt, selvom arbejdets organisering (frie markeder, andelsforeninger
mv.) havde bidraget til at fremme den tanke, at alle principielt er lige som indivi-
der. Det er i det lys, at vi skal forstd den rationelle teenkemades betydning®® og i
videre forstand den rationelle organisering af det moderne samfund.>® Tanken
var, at det er den rationelle teenkning, der ggr det muligt at abstrahere fra men-
neskelige seerkender. Det har implicit veeret en af de peedagogiske forestillinger i
tiden, at den rationelle treening ville udggre et kognitivt fundament for en rets-
stat. Den ville f.eks. ggre det muligt for den kommende generation af borgere at
betragte kvinder og tyende som lige berettigede til at afgive en stemme ved folke-
tingsvalget samme ar (1915). Man kan saledes se, at der har veeret meget pa spil i
de skrivepaedagogiske overvejelser om raesonnementet.

Det er dog ogsd i dag velkendt, at den modernitet, der bade i tanke og institu-
tioner hyldede rationaliteten, allerede i 1800-tallet blev genstand for kritik. Lige-
ledes formulerede ogsa Weber sig tvetydigt mht. til rationalitetsidealet, der bade
udggr en legitim made at forankre autoritet, men som samtidigt ogsa truer med at
instrumentalisere livet. Efter verdenskrigene skete der et mere dbenlyst skred i
tilliden til rationalitetsidealet, og rationalitetskritikken blev almindelig inden for
bade psykologien, sociologien og filosofien, hvilket sidenhen har givet anledning
til diskussioner om legitimeringsproblemer inden for bl.a. paedagogikken. Netop
af den arsag kan det veere relevant at seette sig ind i, hvilke hab der med moderni-
teten har veeret knyttet til rationaliteten.

KONKLUSION OG DISKUSSION

[ artiklen har vi analyseret eksamensbesvarelser i faget dansk fra 1915. I bekendt-
gorelsen forlgd det, at eleverne gennem stilskrivningen skulle vise, at de beher-
skede og kunne anvende de kundskaber og tanker, skoleundervisningen og livet
uden for skolen har meddelt eller vakt hos dem, samt kunne udvikle og fremsaette
dem i en velordnet og tankerigtig fremstilling. Samtidig var det klart, at det libe-
rale ideal om selvvirksomhed viste sig med bekendtggrelsens insisteren pa sam-
tale, drgftelse og diskussion af stilemner. Sammenholder vi analyserne af leere-
bogsmaterialet med analyserne af elevbesvarelserne kan vi se, at eleverne har
haft et omfattende stillads af principper for skriftlig fremstilling til radighed, som
de flittigt benyttede. Opgaven for eleverne har bestaet i at huske disse principper
og i at kunne kombinere dem pa en passende made, sd de virkningsfuldt kunne
bruges som hjelpemiddel til at formulere og fokusere pa et anliggende, samt til at

55 Se f.eks. Kroman 1886: 86-87 om “den rationelle undervisningsmetode”.
56 Gay 2000: 40; Ritzer, 1975; Weber, 1978[1956]: 975.
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Studentereksamen (Ny-sproglig Retning).
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Leerde skoler og senere gymnasierne udgav drsberetninger, som er en god kilde til
skolens indre liv og til de elever, som gik pd institutionen. I Vestre Borgerdyds drsbe-
retning for 1916 kan vi bl.a. se de eksamenskarakter, som Hjalmar Teisen og hans
syv klassekammerater, hvor 6 var den bedste karakter. Og han fik 6 i “Orden med
skriftlige Arbejder’, hvilket hans nydelige hdndsskrift vidner om. Han virkede fra
1921 som tandlaege i Ksbenhavn (Arsskrift 1913-54, Vestre Borgerdyds arkiv, Rigs-
arkivet Kebenhavn).

disponere besvarelsen. Eleverne kombinerer disse principper pa mere eller min-
dre kreative mader for derved meningsfuldt at afhandle emnet. Derudover viser
sammenligningen, at opgaven for eleverne har handlet om, ud fra relevante kapit-
ler i leerebggerne, der belyser forskellige aspekter af den historiske udvikling af
handveerk og industri, detaljeret at gengive aspekter af leerebogens argument,
men pa en made, sd eleven brugte oplysningerne fra lzerebogen til at formulere et
synspunkt og vurdere sagen.

Vi ma dog i den forbindelse huske, at det ikke var alle reesonnementer, der af
leererne blev anset for at veere fornuftige. Carl Madsen, der var kommunist og
embedsmand, og som i sin ungdom gik pa Vestre Borgerdyd, fortaller sdledes i
sine erindringer, at han engang besvarede et stileemne om “Det rige Indien” ved
at berette om “den indiske sult og ngd og om engelsk udbytning, udsugning og
mishandling af det undertrykte folk”. Med Madsens egne ord blev hans anstren-
gelser “honoreret med den laveste karakter” og med pategningen “Nonsens”.>” Et
halvt ar efter havde leereren imidlertid glemt, at han en gang tidligere havde givet
eleverne den stil for, og gav dem den samme stil for en gang til. Denne gang skrev

57 Madsen 1973: 131.
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den unge Madsen en helt ny stil om “de umadelige indiske rigdomme, om templer
og guldskatte, om perler og diamanter, om maharajaer og elefanter”, hvorefter
han fik ros for sin stil, og blev bedt om at laese den hgijt for klassen. Madsen erfa-
rede alts§, at det kun var de “rigtige” meninger, der blev leest som fornuftige ree-
sonnementer, om hvilket han tgrt bemaerker: “Jeg tyggede meget pa den erfaring.”>®

Ikke desto mindre ma vi nuancere den almindelige antagelse om, at eleverne
bare leerte leerebogens pointer udenad, og gengav dem - helst sa teet pa leerebo-
gens formuleringer som muligt. Det ser nemlig - ndr man leeser flere elevbesva-
relser af det samme emne - ud til, at vanskeligheden for eleverne ikke kun har
drejet sig om at huske facts fra leerebogen, men ogsd om at kunne konstruere et
argument med afseet i disse. En hukommelsesgvelse, ja, men ogsa en gvelse i at
danne og forsvare et synspunkt, der skulle kunne fremfgres i en offentlig diskus-
sion om emnet. Ogsa selvom der - hvis Madsens eksempel svarer til en generel
erfaring - har veeret et snavert defineret rum for legitime reesonnementer. Vores
analyse af de danske stile fra 1915 viser saledes, at eleverne “masserer” leerebo-
gens pointer pd en sddan made, at de normativt set kan konstruere forskellige
argumenter. Hvor elever i dag skal demonstrere skarphed ved at kunne anvende
begreber til at analysere ukendte tekster (i bilag) ved eksamen i dansk stil, skulle
eleverne dengang kunne huske relevante leerebogskapitlers argumenter, bade
vedrgrende principper for stilskrivning (Dahl) samt selve stoffet vedrgrende
handveerk og industri (Munch) og ved at kunne formulere et preecist og overbevi-
sende argument.

Laerebggernes autoritet, som Haue i indledningen til denne artikel papegede,
kan ses ved, at ingen af eleverne eksplicit refererer til dem. Ikke et eneste sted
fremgar Munchs navn i stilene. Det var ikke ngdvendigt. Hvor skulle de ellers have
faet oplysningerne fra? Men at det ikke bare drejede sig om at kunne huske for
eleven ligegyldige detaljer fra historiske leerebgger om en fjern fortid, ser vi ved,
at adskillige elever tematiserer deres behandling af emnet “handveerk og industri
for og nu” i relation til heendelser i deres samtid, om end implicit. Eksempelvis
den almene valgret, kampen om arbejdernes ret til at organisere sig i fagforenin-
ger mm.

Rationaliseringen af samfundet - bdde hvad angar effektiviseringer af hand-
veerk og industri, men ogsad om magtens deling og institutionernes organisations-
form og virke - er afspejlet i de krav, som laerebgger og eksamensemner udtryk-
ker. Man har simpelthen villet treene elevernes evne til selvsteendigt at kunne
drgfte et emne rationelt, hvilket ikke var sa nyt for denne gruppe af elever. Det nye

58 Madsen 1973: 132. Tak til vores kollega, Peter Hobel, for at have gjort os bekendt med denne
reference.
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var, at stadigt flere unge fik, og sidenhen ville f3, adgang til gymnasiet. Hvis man
med tiden skulle have en ledende funktion i en af statens institutioner, var det
vigtigt, at man ikke alene kunne skrive formfuldendt, men ogsa at denne udtryks-
form afspejlede en rationel indstilling, som forudsettes ved en organisering af
samfundet, der hviler pa et retsstatsprincip.>® Derfor ser vi ogsa i elevbesvarel-
serne, at de formulerer sig generaliseret og refererende - distanceret.®® Hvis man
i 1915 skulle kunne acceptere, at kvinder og tyende fik stemmeret, kraeevede det
en Kognitiv evne til at erkende, at ogsa disse mennesker formelt set har samme
principielle szt af politiske rettigheder som de mandlige borgere, der havde rade-
ret over eget bo. En sddan abstrakt lighedsforstaelse forsggte man dengang at
treene gennem bl.a. principielle diskussioner af hhv. det retfeerdige eller uretfeer-
dige ved bestemte samfundsordninger, f.eks. organiseringen af produktionsfor-
hold vedrgrende handveerk og industri. Det vi, kort sagt, er vidne til med disse
leerebgger og elevtekster, er et forsgg pa at danne en moderne borger efter et ra-
tionalitetsideal. Og her var den skriftlige fremstilling teenkt som et vaesentligt pee-
dagogisk veerktgj.

Hvad danskfaget angdr, ser vi ligeledes, at deti 1915 blev opfattet som formid-
ling af indhold, der er hentet fra andre fag. Tvaerfagligheden eller fagsamspillet,
som siden 2005 har haft en seerlig opmeaerksomhed i nutidens gymnasium, var
dengang en naturlighed. Det viser sig gennem de spgrgsmal, der stilles som eksa-
mensopgaver, og det bliver samtidig tydeligt gennem analysen, der viser, i hvor
hgj grad eleverne i deres besvarelser parafraserer Munchs leerebog (dvs. historie
og samfundsfag). Men ligesom nye tekniske hjelpemidler i undervisningen i dag
kraever en periode med indkgring, hvor bade leerere og elever vaenner sig til de
nye teknologier, og hvor undervisningsplanleegningen maske afspejler et “over-
paedagogisk” fokus pa den nye teknologi i denne indkgringsfase, sdledes afspejler
leerebggerne op igennem 1800-tallet ogsa en maske overdreven formalisering af
stilskrivningen. Det er altsa ikke underligt, at leerebggerne i stilskrivning op igen-
nem 1800-tallet er meget steerkt stilladserende med hensyn til, hvordan eleven
selvsteendigt kan behandle et emne skriftligt.

Som papeget i analysen er det ikke et hvilket som helst idiosynkratisk syns-
punkt, der formuleres i stilene, der da ogsa i store traek fglger de synspunkter,
som har veeret at finde i leerebggerne. Stilene er derimod et redskab til at stgtte
eleverne i at formulere et alment gyldigt synspunkt, der sagtens kunne sta i mod-
seetning til andre synspunkter (f.eks. vedrgrende det gavnlige eller skadelige ved
fagforeningerne), og pa den made have “kant” eller et saerkende, men som dog var

59 Ljungdalh 2021.
60 Se f.eks. Webers behandling af spgrgsmalet om neutralitet i uddannelse, 1949: 5.
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genkendeligt som et argument af en oplyst offentlighed. Argumenterne, eller i
hvert fald deres preemisser, kan dog pa den ene eller den anden made traekkes ud
af Munchs laerebgger, hvorved vi ogsa ser leerebogens autoritet. Den bliver pa in-
tet tidspunkt udfordret af eleverne ved f.eks. at blive diskuteret op mod andre hi-
storikeres fremstilling af sagen. Men elevstilene viser tydeligt, at eleverne har
kunnet vinkle argumenterne forskelligt i deres forsgg pa at vinde en stemme i den
offentlige debat. Det var ogsa ngdvendigt, for disse elever - der udgjorde omkring
den ene procent af en argang, der pa dette tidspunkt fik en studentereksamen -
skulle formentlig ogsa rustes til at bekleede et offentligt embede af betydning.
Dannelsesidealet afspejler sdledes det helt klassiske oplysningsideal, dvs. en be-
vaegelse fra det partikulaere til det almene, om end ogsa med spor af et ideal om at
udvikle en szregen, offentlig stemme.

Slutteligt er det veerd at heefte sig ved, at en undersggelse af elevernes faglighed
- pa et tidspunkt, hvor mange praktiske betingelser var sd meget anderledes end
i dag - ma tage hgjde for disse historiske betingelser. Man ma altsa etablere et
grundlag for at kunne forstd, hvordan fagligheden (i dette tilfeelde vedrgrende
dansk stil og samfundsfag) pd det pageldende tidspunkt er kommet til udtryk.
Det er i den forbindelse fascinerende at opdage, hvor anderledes disse betingel-
ser var, og derfor ogsa hvor vanskeligt det er at sammenligne nutidige forstaelser
af f.eks. dansk- og samfundsfaglighed med fortidens, om end forskellene naturlig-
vis udggr et godt udgangspunkt for refleksion over vor tids paedagogiske og di-
daktiske antagelser.

SUMMARY

In this article, we analyse 17 exam papers from the so-called “leaving exam” of the
Danish Upper Secondary School [gymnasium] in 1915. We focus on how the stu-
dents respond to, try to live up to and implicitly negotiate the ideal of “learning to
reason”, which is connected with the political, social and cultural changes that
took place around the turn of the twentieth century, i.e. a gradual involvement of
a larger part of the population in political life through political rights such as vot-
ing. The assignment to which the pupils responded was “Craftmanship and indus-
try then and now (guilds, free competition, labour unions)”. We base the analysis
on a close reading of pedagogical and didactical norms, as they were expressed in
textbooks on writing from the period, as well as on relevant overviews of the his-
tory of the Danish Upper Secondary School. We find that the argument as a genre
played a substantive role in the textbooks on writing from the period, since the
rationally inquiring method was associated with active self-education, but also
testifies to the rational organisation characteristic of modernity. Therefore, the
idea of learning to reason, praised in the pedagogy of writing in this period, was
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endowed with significant meaning. By focusing on variations in the arguments
made across 17 exam papers, we furthermore find that the students draw upon
the same textbook material but that their arguments are constructed differently.
Thereby we nuance the assumption often made that the old school merely pro-
duced memorisers through rote learning.
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FUND, KILDER OG FORMIDLING
| JONSTRUPSAMLINGEN

AF SIGNE HOLM-LARSEN

Mindestuen pa det nye Jonstrup Seminarium blev jo, som trofaste leesere af arbo-
genvil vide, 12002 endelig overfgrt til det gamle Jonstrups gvelsesskole og indret-
tet i den gamle inspektgrbolig - selve seminariet var overflyttet til det nye Blaa-
gaard i 1990. Samlingen er siden da drevet af lokale frivillige, fra 2014 under
navnet Jonstrupsamlingen.

Pa det seneste har samlingens frivilliggruppe fundet nye kilder og gjort dem
tilgeengelige for offentligheden. Hvad kilderne daekker, og hvordan de tilgas, er
forhdbentlig af interesse for drbogens laesere. Derfor denne lille artikel, som
handler om seminariets genfundne historiske bibliotek, skanning af veesentlige
kilder til Jonstrup Statsseminariums historie og arbejdet med at tydeligggre se-
minariebygningernes historie for lokalsamfundet og andre interesserede ved
udendgrs QR-koder.

SEMINARIETS HISTORISKE BIBLIOTEK

Med seminariets flytning til Lyngby, fgrst til Lundtofte gl. Skole i 1955 ogi 1960 til
nybyggeriet pa Trongardsvej, er en del genstande fra Jonstruptiden ikke fundet. Vi
kender dem fra fotos og beskrivelser. Frivilliggruppen forsgger at spore dem og fa
dem bragt tilbage til samlingen, sddan som det f.eks. skete med den kanonkugle,
der under Englandskrigen i 1807 var med til at seette Blaagaard Slot i brand, ggre
seminaristerne hjemlgse i hovedstaden og flytte seminariet ud i et landdistrikt,
som mere lignede det miljg, de allerfleste 1800-tals-elever senere skulle veere lee-
rere i.

Frivilliggruppen har i et stykke tid eftersggt et relief af Jens Jensen, der i midten
af 1800-tallet var en af Jonstrups staerke forstandere. Vi kender relieffet fra en
raekke fotos, hvor det er placeret pa en stor mindesten midt i gdrdmiljget, men
bade sten og relief forsvandt ved seminariets flytning i 1955. Relieffet er siden da
angiveligt set pa det nye Jonstrup i Lyngby. Frivilliggruppen tog derfor kontakt til
bygningernes nye brugere, handelsgymnasiet U/NORD, som overtog de tomme
seminariebygninger pa Trongdrdsvej i Lyngby et par ar efter seminariets nedlaeg-
gelse.
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Vi mgdte her stor imgdekommenhed og fik sommeren 2021 lov at se os om pa
lofter mv. Vi fandt ikke relieffet, men i stedet seminariets historiske bibliotek, som
ma veere flyttet med fra det gamle til det nye Jonstrup og pa et tidspunkt her sat
op pa loftet. Biblioteket omfatter skgnsmaessigt flere tusinde bind og nogle unikke
arkivalier, som ser ud til at veere opsamlet gennem det meste af seminariets leve-
tid. En del af bggerne er sa tidlige som fra 2. halvdel af 1700-tallet, og mange er
stemplet med Jonstrups segl/logo/stempel. De er tilsammen et steerkt vidnes-
byrd om leereruddannelsens mal og indhold gennem 200 ar.

P4 Jonstrupsamlingens hjemmeside http://jonstrupsamlingen.dk/index.php/
kilder/ kan man se narmere pa bibliotekets titler i to kataloger, udarbejdet ved
seminariets lukning af bibliotekar Elin Fog: “Jonstrup statsseminarium, Kgs.
Lyngby - katalog: (Bog). Historisk samling. Kgs. Lyngby: Jonstrup statsseminari-
um, 1990” og “Jonstrup statsseminarium, Kgs. Lyngby bogkatalog: Mindestue.
1990.12s".

I forstdelse med U/Nord har vi som repraesentanter for Jonstrupsamlingens
Venner orienteret os i den store bogsamling og hjemtaget nogle centrale genstan-
de og arkivalier med steerk relation til Jonstrup Statsseminarium. I samarbejde
med Furesg Museer og Arkiver, som nu har det museale ansvar for Jonstrupsam-
lingen, undersgger vi p.t., hvor meget mere af samlingen der bgr indga i Jonstrup-
samlingens handbibliotek. Hvad der kan og maske bgr ske med resten af bogsam-
lingen, er i skrivende stund ikke afklaret.

DE SKANNEDE KILDER PA HIEMMESIDEN
Jonstrupsamlingens hjemmeside er fra 2021 blevet udvidet og har fiet et mere
tidssvarende layout. Det har muliggjort, at den ogsd kan rumme en betydelig del
af de centrale kilder til seminariets historie, herunder dels forstandernes indbe-
retninger til ministeriet i perioden 1880-1964, dels samtlige argange af Jonstrup-
bogen 1923-88 med efterfplgende seernumre. Tilsammen daekker de pd mange
omrader bade stort og smat i seminariets 200-arige virke. Indskannet er tillige en
leengere raekke enkeltvaerker om Jonstrup Statsseminarium, bl.a. Den Jonstrupske
Stat, samt mere end 800 fotos, indskannet af Danmarks Paedagogiske Bibliotek,
nu AU Library. Herigennem opnds et nuanceret billede af bade formale og infor-
male sider af seminariets virksomhed, lige fra optagelsesbestemmelser og eksa-
menskrav til personalia om nyansatte og afgdede laerere, elevradsvirksomhed og
fester mv. Se mere her: http://jonstrupsamlingen.dk/index.php/kilder/.

Det var et leenge neaeret gnske i frivilliggruppen at digitalisere de vigtige kilder
til Jonstrup Statsseminariums historie, og det blevi 2021 realiseret i samarbejde
med Sleegtsforskernes Bibliotek. Dermed er disse efter vores vurdering helt cen-
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trale kilder nu gjort offentligt tilgeengelige, og der kan linkes til dem fra Jonstrup-
samlingens hjemmeside: http://jonstrupsamlingen.dk/index.php/kilder/.

Ogsa samarbejdsprocessen har veret lererig for os i stgtteforeningen Jon-
strupsamlingens Venner. Siledes har Slagtsforskernes Bibliotek udlant skan-
ningsudstyr til os, sd medlemmer af frivilliggruppen sommeren 2021 har kunnet
foretage preeskanning af unika-eksemplarer, mens dubletter er blevet maskin-
skannet hos Slagtsforskerne. Deres professionelle erfaring pa omradet, god vej-
ledning undervejs om betjening af skanningsudstyret og kyndig efterbehandling
er nu resulteret i et efter vores opfattelse spaendende og lettilgeengeligt kildema-
teriale.

QR-RUTEN - UDEND@RS BYGNINGSFORMIDLING

Frivilliggruppens opgaver er siden 2018 fastlagt i en samarbejdsaftale mellem Fu-
resg Kommune, Furesg Museer og Arkiver og Jonstrupsamlingens Venner, der har
frivilliggruppen som aktiv kerne. Foreningens vigtigste opgaver er at sikre dels
god formidling af samlingens indhold, dels at holde den dben for besggende, prin-
cipielt hver den fgrste sgndag i en maned og herudover efter aftale. Imidlertid har
Jonstrupsamlingens Venner gnsket at udvide formidlingen ud over abningstider-
ne. Det er i sommeren 2022 resulteret i en QR-rute om seminariekompleksets
bygningshistorie, som kan tilgas udendgrs og péa alle tider af dggnet ved skanning
af QR-koder pa de enkelte bygninger.

QR-projektet omfatter bade eksisterende og nedrevne bygninger i seminarie-
komplekset. De nuvaerende bygninger er pa Kortet herunder hvide og de tidligere
mgrkt-skraverede. De er alle vigtige spor i seminariets historie, lige fra den fgrste
forstander Jacob Saxtorphs indretning af seminariet i Jonstrup fgr starten i 1809
frem til dets flytning i 1955. Her forteelles historier om leereruddannelsen, det
tilhgrende landbrug, fagreekken siden 1790, elevernes kostskoleliv med elendig
feellesspisning, sovesale, tellelys og petroleumslamper samt kg ved de meget fa
retirader til de ret mange elever, indtil 1900-tallet endelig bragte 2-3-mands elev-
vaerelser, elektricitet, wc og andre moderne bekvemmeligheder.

JONSTRUP STATSSEMINARIUMS UDEND@RS BYGNINGSHISTORIE

Processen har veeret langvarig, fra den fgrste ansggning om tilladelse til at op-
saette skilte pa de bevaringsveerdige bygninger, stofindsamling om bygningshisto-
rien, tekstskrivning, skiltefremstilling og frem til den festlige abning af ruten tors-
dag 9. juni 2022. Blandt vore erfaringer er, at det ikke er nemt at skrive tekster,
som er korte nok til at fungere pa en telefonskeerm. Vi har derfor i dette tilfeelde
udformet to seet parallelle tekster: De lange og mere udfgrlige tekster kan laeses pa
vores hjemmeside: http://jonstrupsamlingen.dk/index.php/om-de-enkelte-byg-
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ninger/ de korte pa telefonen. Og sa er der quizzer at hente i Jonstrupsamlingen,
hvis man tager familien med pa en rundtur!

Formalet med denne omtale er at skabe bredere interesse for dansk leererud-
dannelses rgdder. Kilderne fortealler os, hvordan livet udfoldede sig pa Jonstrup
Kongelige SkoleleererSeminarium i de 146 ar i Jonstrup, og de er samtidig et ek-
sempel pa, hvordan 200 ars samfundsaendringer pavirker uddannelsesinstitutio-
ner. I Jonstrupsamlingens Venner benytter vi selv de nyskannede kilder i samlin-
gens formidlingsvirksomhed gennem sgndagsforteellinger og seerudstillinger mv.,
og det er vort hab, at vi med denne lille artikel kan give et skub til, at kilderne
fremover kan blive til gleede for en bredere kreds.
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P4 uddannelsesomrddet var det forlgbne ar pa mange omrader et protestar: De
involverede parter protesterede bl.a. mod vilkarene i velfeerdssektoren, mod det
nye fordelingssystem til ungdomsuddannelserne, mod udlaegningen af viderega-
ende uddannelser til provinsen og mod fortsatte covid-19-tiltag - folk var treette!
Men ellers var aret iseer preeget af situationen i Ukraine efter Ruslands invasion.
Flygtningestrgmmen herfra, som bergrte de fleste dele af ogsa det danske sam-
fund, og dermed uddannelsesinstitutioner pd alle niveauer, tiltrak sig foruden
nedlukningen af minkerhvervet stor offentlig opmaerksomhed og var medvirken-
de til at udlgse to ministerrokader i 2022. Bgrne- og undervisningsminister Per-
nille Rosenkrantz-Theil (S) og uddannelses- og forskningsminister Jesper Peter-
sen (S) fortsatte begge pa deres poster, og pa de fleste omrader var det forligsviljen,
der praegede omraderne.!

Efter mere end 30 ars relativt stabile gkonomiske tilstande blev dansk og euro-
paeisk gkonomi i 2022 pa ny preeget af sterk inflation. @konomiaftalen for 2023
blev derfor en kriseaftale, der betgd et markant skift i dansk gkonomisk politik.
Medvirkende hertil var det nationale kompromis, udlgst af krigen i Ukraine. Det
resulterede i en afskaffelse af Danmarks forsvarsforbehold ved folkeafstemning d.
1.juni 2022 og et betydeligt lgft af forsvarsudgifterne til 2 % af BNP fgr udgangen
af 2033 - noget, der i mindst den nzeste halve snes ar vil kunne maerkes i form af
feerre ressourcer til gvrige samfundsomrader, herunder ogsa uddannelses- og vel-
feerdsomréadet. @konomiaftalen 2023 gav saledes kun et beskedent lgft pa 1,3 mia.
til hele den kommunale serviceramme og var ledsaget af et anlaegsloft pd 18,5
mia. Begge dele udlgste, bl.a. med henvisning til behovet for at lgfte folkeskolens
specialpaedagogiske opgave, staerk kritik fra bl.a. Gordon @rskov Madsen, for-
mand for Danmarks Laererforening (DLF).?

1 Den fgrste ministerrokade fandt sted, efter at Benny Engelbrecht (S) d. 3. februar 2022 havde
trukket sig som transportminister og blev aflgst af den tidligere forsvarsminister Trine
Bramsen (S), som blev transport- og ligestillingsminister, idet hun fik tilfgrt ligestillingsom-
radet fra beskeeftigelsesminister Peter Hummelgaard (S). Den tidligere skatteminister Mor-
ten Bgdskov (S) blev ny forsvarsminister, og som ny skatteminister blev Jeppe Bruus (S) hen-
tet ind fra en ordfgrerpost. Den naeste rokade fandt sted d. 2. maj 2022, hvor justitsminister
Nick Heekkerup (S) forlod dansk politik for at blive direktgr i Bryggeriforeningen. Ny justits-
minister blev udleendinge- og integrationsminister Mattias Tesfaye (S), der blev erstattet af
indenrigs- og boligminister Kaare Dybvad Bek (S), som overlod sin taburet til Socialdemo-
kratiets hidtidige politiske ordfgrer, Christian Rabjerg Madsen (S). Berlingske.dk 4.2. og
2.5.2022.

2 @konomiaftalen for 2023 blev indgdet mellem regeringen og KL 8.6.2022, KL's pressemed-
delelse og politiken.dk 8.6. samt folkeskolen.dk 9.6.2022.
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UKRAINSKE FLYGTNINGE OG CORONATILTAG

En ny udfordring for skolen var i foraret 2022 de ukrainske flygtningebgrn, som
havde steerkt brug for en hverdag sammen med andre bgrn, efter at den russiske
invasion havde revet dem vk fra deres dagligdag. Med den sdkaldte ukrainer- el-
ler saerlov L 145, der blev hastebehandlet, fastsattes de gkonomiske rammer, sa
de ukrainske flygtninge frem til den 17. marts 2024 fik samme vilkar som nyan-
komne EU-borgere. Et bredt flertal stgttede op om seerloven, men det skilte van-
dene, at ikke kun etniske ukrainere, men ogsa ukrainske flygtninge af mellemgst-
lig og nordafrikansk herkomst var omfattet af loven. Skellet blev tydeligere ved
folgelovgivningen med bl.a. L 201 og L 202, som blev sambehandlet. Dermed fik
kommunerne en vis fleksibilitet til at organisere skoletilbuddet efter lokale for-
hold, dvs. uden folkeskolelovens krav til undervisningstimetal, fagreekke, lerepla-
ner og dansk som undervisningssprog. L 202 indeholdt imidlertid bestemmelser
om ikke alene fordrevne ukrainere, men ogsa om bgrn af evakuerede afghanere,
som fgr Talibans magtovertagelse august 2021 havde arbejdsmeaessig tilknytning
til danske myndigheder i Afghanistan og ved L 43 fiet midlertidig opholdstilla-
delse i Danmark. Det fgrte til, at forslaget ved 2. behandlingen blev opdelti L 202
A om bgrn og unge fra Ukraine og L 202 B om statslig refusion for visse kommu-
nale udgifter til de evakuerede afghanere. Ved 1. behandlingen mente Mette Thie-
sen (NB), sdledes, at det ikke var “i orden, at man pa den made fedter noget ind ad
bagvejen”. Ogsa Alex Ahrendtsen (DF) var enig i, at “det pludselig var blevet sne-
get ind. Det var ikke en del af aftalen, og pludselig var det i lovforslaget”. Pernille
Rosenkrantz-Theil forklarede, at det i et ledsagebrev var nzaevnt, at fglgelovgivning
efter afghanerloven indgik, men hun tilkendegav ogsa, at man gerne opdelte lo-
ven, sd de politiske partier kunne stemme for forslag, de var enige i. P skolerne
stod man klar til at undervise bgrnene. Dog gjorde Claus Hjortdal, formand for
Skolelederforeningen, opmeaerksom pa, at modtageklasser var blevet nedlagt i
mange kommuner, og Gordon @rskov Madsen understregede de ukrainske ele-
vers behov for serlig stgtte.?

3 1 EU havde man allerede aktiveret et midlertidigt beskyttelsesdirektiv, men pa grund af Dan-
marks retsforbehold var en dansk serlov ngdvendig. L 145 Forslag til lov om midlertidig
opholdstilladelse til personer, der er fordrevet fra Ukraine. Vedtaget med 91 stemmer for (S, V,
RV, SE EL, KF, LA og UFG) og 1 imod (FG) mens 8 (DF, NB, ALT) hverken stemte for eller imod.
Fremsat af udleendinge- og integrationsminister Mattias Tesfaye (S) 14.3.2022, 1. behandling
15.3.2022, 2. og 3, behandling 16.3.2022. Lov nr. 324 af 16.3.2022. L 201 Forslag til lov om
kommunale seerlige grundskoler for bgrn og unge, der er fordrevet fra Ukraine. Enstemmigt
vedtaget med 99 stemmer for. 3. behandling 19.5.2022. Lov nr. 691 af 24.5.2022. L. 202 For-
slag til lov om @ndring af dagtilbudsloven, folkeskoleloven, lov om friskoler og private grund-
skoler m.v.,, lov om institutioner for almengymnasiale uddannelser og almen voksenuddannelse
m.v,, lov om institutioner for erhvervsrettet uddannelse og lov om institutioner for forbereden-
de grunduddannelse. (Seerlige pasnings- og undervisningsmuligheder af fordrevne bgrn og
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Coronasituationen praegede ogsa skoledret 2021-22, og nye varianter af den
smitsomme virus fgrte til justeringer af Sundhedsstyrelsens retningslinjer af 7.
september 2021. Dermed blev der sat punktum for at sende hele klasser hjem ved
et enkelt smittetilfeelde, idet symptomfrie “naere kontakter” fortsat kunne komme
i skole, dagtilbud og fritidsaktiviteter. Som forventet steg smittetrykket i efterars-
og vintersaesonen, sa fra d. 29. november 2021 skulle man pa de videregaende
uddannelsesinstitutioner igen forevise coronapas for at mgde fysisk op pa uddan-
nelsesinstitutionerne. Det blev derfor ngdvendigt fgrst med L 61 og sd med L 87
at forleenge covid-19-ngdloven fra d. 23. december 2021 til d. 18. april 2022, sa
der fortsat var hjemmel til, at uddannelsesinstitutioner mv. kunne iveerksaette
ngdundervisning eller lignende, hvis situationen kraevede det.*

[ perioden 15. december 2021-4. januar 2022 blev elever i grundskolen og 19.
december 2021-7. januar 2022 ogsa elever pa efterskoler og frie fagskoler hjem-
sendt pa forlenget juleferie med fjernundervisning. Pa de videregdende uddannel-
sesinstitutioner blev restriktionerne forleenget til den 31. januar, men allerede pa
et pressemgde tirsdag d. 21. december 2021 blev det meddelt, at skolerne skulle

unge fra Ukraine). De to lovforslag blev sambehandlet, indtil L 202 blev opdelt i to forslag og
derfor begge fremsat 12.5.2022, 1. behandling 17.5.2022, 2. behandling 19.5.2022 og heref-
ter opdelti L 202 A forslag til lov om @ndring af dagtilbudsloven, lov om folkeskolen og for-
skellige andre love. (Sarlige pasnings- og undervisningsmuligheder til fordrevne bgrn og unge
fra Ukraine, som blev enstemmigt vedtaget med 99 stemmer for. 3. behandling 19.5.2022.
Lov nr. 693 af 24.5.2022; opheeves den 17. marts 2024 med mulighed for forleengelse til den
17. marts 2025. L 202 B Forslag til lov om @ndring af dagtilbudsloven. (Statslig refusion for
visse typer af kommunale udgifter til udleendinge med opholdstilladelse efter lov om midlerti-
dig opholdstilladelse til personer, der i Afghanistan har bistdet danske myndigheder m.v.). Ved-
taget med 88 stemmer for (S, V, SE RV, EL, KF, LA, Orla @sterby (UFG) og Naser Khader (UFG))
og 11 imod (DF, NB og UFG). 3. behandling 19.5.2022. Lov nr. 881 af 21.6.2022. Alle tre love
tradte i kraft dagen efter bekendtggrelse i Lovtidende. L 43 Forslag til lov om midlertidig
opholdstilladelse til personer, der i Afghanistan har bistdet danske myndigheder m.v. Vedtaget
med 85 stemmer for (S, V, SE RV, EL, KF, LA, FG og ALT) og 12 imod (DF, NB og Naser Khader
(UFQ)). Fremsat af udleendinge- og integrationsminister Mattias Tesfaye (S) 7.10.2021, 1.
behandling 12.10.2021, 2. behandling 9.11.2021 og 3. behandling 11.11.2021. Lov nr. 2055
af 16.11.2021. Regeringen.dk 6.3., Politiken 12.3., nyheder fra Udlaendinge- og Integrations-
ministeriet 16.3., Skolelederforeningen.dk 6.4. samt uvm.dk og folkeskolen.dk 25.4.2022.

4 L 61 Forslag til lov om a&ndring af lov om midlertidige foranstaltninger pd bgrne- og undervis-
ningsomrddet og folkehgjskoleomrddet og for den frie folkeoplysende virksomhed til forebyg-
gelse og afhjalpning i forbindelse med covid-19. (Forlangelse af lovens gyldighed). Vedtaget
med 96 stemmer for (S, V, DE, SF, RV, EL, KF, LA, FG, ALT og UFG) og 2 imod (NB). Fremsat
10.11.2021 og 1., 2. og 3. behandling 11.11.2021. Lov nr. 2048 af 14.11.2021. Ikrafttraeden
16.11.2021. L 87 Forslag til lov om andring af lov om midlertidige foranstaltninger pd bgrne-
og undervisningsomrddet og folkehgjskoleomradet og for den frie folkeoplysende virksomhed
til forebyggelse og afhjeelpning i forbindelse med covid-19. (Forlaengelse af lovens gyldighed og
ophaevelse af bemyndigelser om omlagt undervisning og standpunktskarakter pd provefrie sko-
ler). Vedtaget med 96 stemmer for (S, V, DF, SF, RV, EL, KE FG og ALT) og 4 imod (NB og LA)
Fremsat 17.11.2021, 1. behandling 30.11.2021, 2. behandling 14.12.2021 og 3. behandling
21.12.2021. Lov nr. 2533 af 22.12.2021. Ikrafttreeden 23.12.2021.
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gendbne primo januar 2022. Bgrne- og Undervisningsministeriet anbefalede
samtidig brug af bl.a. holdorganisering, virtuelle eksamener, hjemmearbejde, af-
lysning af sociale arrangementer og hjemmetest to gange ugentlig. Den tiltagende
smittespredning fik Claus Hjortdal til at opfordre skolerne til at “bruge den sunde
fornuft og force majeure”, for “lige nu siger lovgivningen, at vi skal undervise, hvis
fx 3-4 elever i en klasse pa 25 mgder op ... men halvdelen eller tre fjerdedele af
dem, der er sendt hjem, er jo s raske, at de vil kunne fglge med i undervisningen”.
Kristian Heunicke, direktgr for Kommunernes Landsforening (KL), mente dog, at
force majeure pa skoler er noget andet end i dagtilbud, og at skoler ikke kan an-
dre abningstider, som man kan i dagtilbud. Ministeriet var heller ikke tilfreds og
anbefalede i stedet udskudt undervisning og midlertidig leereroverflytning fra
kommunens andre skoler mv. Presset var dog efterhdnden sa stort, at covid-19 fra
d. 1. februar 2022 ikke leengere blev kategoriseret som en samfundskritisk syg-
dom. Dermed blev der heller ikke kraevet saerlige forholdsregler som mundbind
og coronapas, og med L 144 bortfaldt ogsa kravet til skolerne om at yde erstat-
ningstimer for aflyst undervisning i januar og februar 2022.°

Sommerens prgver 2022 blev let reduceret pa de fleste uddannelser pa Bgrne-
og Undervisningsministeriets omrdde - hjulpet godt pa vej af borgerforslaget B
74 om en “fair afslutning pa 3. g”, som udsprang af nedlukningen og online under-
visningen. Resultatet blev, at elever i 3. g skulle op til fire prgver, mens alle prgver
i 1.g og 2.g samt pa hf, hf-enkeltfag, GSK, SOF og GIF blev afholdt som normalt.
Folkeskolens afsluttende eksamener blev ogsa reduceret til fire mod normalt syv
efter 9. klasse og op til 11 efter 10. klasse, og valgfagsprgven i 8. klasse udgik.
Ogsa optagelsesprgven til de gymnasiale uddannelser 2022 blev lempet, idet op-
gavefagene ueendret var dansk, engelsk, matematik og fysik/kemi, men kun de tre
fag, som ansggeren klarede sig bedst i, afgjorde, om optagelsesprgven var bestaet.
Grundskoleeleverne kunne fortsat fa standpunktskarakteren pa beviset, hvis den
var hgjere end prgvekarakteren. Ved 1. behandlingen af L 35 om gget frihed for
skolerne i coronahdndteringen naevnte Pernille Rosenkrantz-Theil afslutningsvis,
at selvom Folketinget under coronaen havde givet stor frihed til skolerne, sa var
det dog ikke givet, at det “i al fremtid skal vaere sddan, at skoledagen skal veere
kortere ... Til det vil jeg bare sige, at gar vi 50 ar tilbage i skolehistorien, havde

5 L 144 Forslag til lov om @ndring af lov om folkeskolen, lov om friskoler og private grundskoler
m.v. og lov om efterskoler og frie fagskoler. (Mulighed for at undlade erstatning for visse aflyste
undervisningstimer som fglge af personalefraveer pd grund af covid-19). Vedtaget med 103
stemmer for (S, V, SE RV, EL, KF, DF, LA, FG, ALT og UFG), og 2 imod (NB). Fremsat 24.2.2022,
1. behandling 16.3.2022, 2. behandling 3.5.2022 og 3. behandling 5.5.2022. Lov nr. 567 af
10.5.2022. Bgrne- og Undervisningsministeriet, Kommunernes Landsforening (KL), Sund-
hedsstyrelsen og Statens Serum Institut (SSI) deltog i pressemgdet 21.12.2021 om “ram-
merne for bgrnenes tilbagevenden til skole efter nytar, herunder test, vaccination og trivsel”.
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man 1200 timer om dret; nu er vi nede pa 900 timer ... og det er da lidt seerligt, at
man lige preecis nu, hvor antallet af timer er sa lavt, synes, at skoledagen er meget
lang”. Citatet gleeder i al stilfeerdighed forfatteren til denne artikel, fordi det viser,
at ogsa politikere og embedsmaend laeser “Uddannelseshistorie”: Den refererede
timetalsundersggelse er publiceret i arbog 2014.¢

Det er under coronaen blevet stadig tydeligere, at den digitale hjemmeundervis-
ning svaekker leeringsudbyttet for mange og har social slagside. Alligevel blev de to
foregdende skolears dispensationsmuligheder forlaenget med L 175. Skolerne kan
dermed ogsa i 2022-23 konvertere understgttende undervisning til toleerertimer,
fravige malsaetningen om fuld kompetencedeaekning og tilretteleegge fjernunder-
visning i 20 % af undervisningstiden, hvis skolen finder det peedagogisk forsvar-
ligt og efter aftale med foraeldrene. Ved hgringsprocessen advarede bl.a. DLF,
Dansk Psykolog Forening og Paedagogisk Psykologisk Forening om, at onlineun-
dervisning kan gge mistrivslen hos bgrn og efterlyste forskningsmaessig doku-
mentation for positiv effekt - hvad der i ministeriets hgringsnotat blot blev kom-
menteret sdledes: “Loftet pd 20 % af den samlede undervisningstid er fastsat i
aftalen af 11. marts 2022, og er som sddan udtryk for en politisk beslutning og
ikke baseret pa forskning”. Hvad angéar folkeskolens kompetencedaekning i coro-
natiden, er deekningsgraden generelt faldet fra 88,4 %i2019-20 til 84,6 % i 2020-
21. Nogle fag ligger fortsat peent, fx fysik/kemi 96,2 % og dansk med 96,1 %, men
en raekke fag ligger lavt, bl.a. kristendomskundskab med 55,6 %, billedkunst med
64,7 %, natur/teknologi med 66,8 %, madkundskab med 71,9 % og historie med
74,5 %.7

6 L 35 Forslag til lov om a@ndring af lov om folkeskolen. (Frihedsgrader til handtering af faglige
udfordringer som folge af covid-19 hos elever i folkeskolen i skoledret 2021/22). Enstemmigt
vedtaget med 102 stemmer for. Fremsat 7.10.2021, 1. behandling 14.10.2021, 2. behandling
28.10.2021 og 3. behandling 9.11.2021. Lovnr. 2047 af 14.11.2021. Ikrafttreeden 16.11.2021.
Bygger pa aftale af 25.2.2022. B 74 Forslag til folketingsbeslutning om en fair afslutning til 3.
g (borgerforslag). Fremsat 27.1.2022 af Leif Lahn Jensen (S), Thomas Danielsen (V), Peter
Skaarup (DF), Karina Lorentzen Dehnhardt (SF), Andreas Steenberg (RV), Peder Hvelplund
(EL), Mai Mercado (KF), Peter Seier Christensen (NB), Ole Birk Olesen (LA), Susanne Zimmer
(FG), Torsten Gejl (ALT), Jens Rohde (KD), Aaja Chemnitz Larsen (IA) og Lars Lgkke Rasmus-
sen (UFG). Bekendtggrelse nr. 2139 af 26.11.2021 om krav om coronapas pd uddannel-
sesinstitutioner pd Uddannelses- og Forskningsministeriets omrdde i forbindelse med
hdndtering af covid-19. Politiken 7.9.2021, 1. sektion s. 9, ufm.dk 26.11., uvm.dk 8.12.,
Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemeddelelser 11.11. og 17.12. og politi-
ken.dk 21.12.2021; Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemeddelelse 13.1.,
folkeskolen.dk 6.1., 20.1. 4.2. 0og 22.6., politiken.dk 26.1.2022. Uvm.dk 25.2. og 31.3. og
gymnasieskolen.dk 10.3.2022. Se Uddannelseshistorie 2014 s. 103-134.

7 L 175 Forslag til lov om andring af lov om folkeskolen, lov om friskoler og private grundskoler
m.v.,, lov om efterskoler og frie fagskoler og lov om kommunale internationale grundskoler.
(Forlengelse af frihedsgrader til handtering af faglige udfordringer som falge af covid-19 i
skoledret 2022/23 og etablering af mulighed for fjernundervisning). Enstemmigt vedtaget
med 96 stemmer for. Fremsat 27.4.2022, 1. behandling 3.5.2022 2. behandling 7.6.20223 og
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Coronasituationen var ogsa begrundelsen for at udskyde eller ophaeve en raek-
ke revisionsbestemmelser pa diverse uddannelsesniveauer og med forskellige
politiske aftalekredse ved L. 36, L. 37 og L 38, som blev sambehandlet. Ved 1. be-
handlingen benyttede Pernille Rosenkrantz-Theil med baggrund i sine politiske
erfaringer fra bade oppositions- og regeringstid lejligheden til at sparke hul pa
spgrgsmalet om rimeligheden af de mange revisionsbestemmelser, for “hvorfor
gor vi det egentlig? Typisk kommer en lovrevision ind, fordi man i slutningen af et
forhandlingsforlgb gerne vil have forpligtet regeringen til at fglge op pa tingene.
Det har jeg selv veeret med til at forhandle igennem rigtig, rigtig mange gange, og
det synes jeg er fornuftigt. Men hvorfor en lovrevision? Alts3, hvis der er behov for
at eendre pa loven, kan man jo bare zendre den”. I stedet sa hun hellere mere “sub-
stantielle aktiviteter” som evalueringer og statusredeggrelser.®

Ogsa dette ar har sdledes givet uddannelsessystemet ekstraordineere udfor-
dringer. De er blevet handteret, efterhdnden som de dukkede op, og vidner om
sektorens fleksibilitet, resultatorientering og samarbejdsvilje.

MERE FRIHED TIL FOLKESKOLEN?
Folkeskolen haenger stadig efter den generelle velfeerdsudvikling. I perioden
2009-20 er velstanden pr. indbygger ifglge Arbejderbeveegelsens Erhvervsrad

3. behandling 9.6.2022. Lov nr. 881 af 21.6.2022. Ikrafttreeden 1.8.2022. Bygger pa aftale af
11.3.2022 mellem regeringen og V, SE, RV, KF, DF og LA om forlengelse af visse udvidede
frihedsgrader pa folkeskoleomradet i skoledret 2022-23 og mulighed for at anvende fjernun-
dervisning i grundskolen. Begrebet kompetencedaekning i folkeskolen deekker over antal
undervisningstimer, varetaget af en laerer med undervisningskompetence i det pageeldende
fag, dvs. at underviseren enten har haft faget som linjefag pa leereruddannelsen eller har ef-
ter-videreuddannelse i faget. 90 % malsaetningen indgik i den politiske aftale “Folkets skole:
Faglighed, dannelse og frihed” fra 2019, hvor den oprindelige malsaetning om 95 % kompe-
tencedaekning blev udskudt til skolearet 2025-26. Tallene indgar siden 2013 i Bgrne- og un-
dervisningsministeriets uddannelsesstatistik. Uvm.dk 11.3.2022 og folkeskolen.dk 10.-11.3.,
29.4.0g 27.6.2022.

8 L 36 Forslag til lov om @ndring af lov om @ndring af lov om folkeskolen, lov om friskoler og
private grundskoler m.v., lov om social service og lov om en bgrne- og ungeydelse (udskydelse
af revisionsbestemmelse); vedtaget med 93 stemmer for (S, V, DE SE RV, KF, NB, LA og FG) og
9 imod (EL og ALT); lov nr. 2153 af 27.11.2021. L 37 Forslag til lov om andring af lov om de
gymnasiale uddannelser (Ophaevelse af revisionsbestemmelse); vedtaget med 101 stemmer
for (S, V, DE SE RV, EL, KF, LA, FG og ALT) og 2 imod (NB); lov nr. 2154 af 27.11.2021. L 38
Forslag til lov om a@ndring af lov om kommunale internationale grundskoler (Ophaevelse af
revisionsbestemmelse); vedtaget med 89 stemmer for (S, V, SE RV, EL, KF, LA, FG og ALT) og
13 imod (DF og NB); lov nr. 2155 af 27.11.2021. De tre lovforslag blev sambehandlet og alle
fremsat 7.10.2021, 1. B 74 Forslag til folketingsbeslutning om en fair afslutning til 3. g (bor-
gerforslag). Fremsat 27.1.2022 af Leif Lahn Jensen (S), Thomas Danielsen (V), Peter Skaarup
(DF), Karina Lorentzen Dehnhardt (SF), Andreas Steenberg (RV), Peder Hvelplund (EL), Mai
Mercado (KF), Peter Seier Christensen (NB), Ole Birk Olesen (LA), Susanne Zimmer (FG),
Torsten Gejl (ALT), Jens Rohde (KD), Aaja Chemnitz Larsen (IA) og Lars Lgkke Rasmussen
(UFG).behandling 18.11.2021, 3. behandling 23.11.2021 og ikrafttreeden 1.12.2021.
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(AE) steget med 9,6 %, mens udgiften pr. elev ganske vist ogsa er steget, men blot
med 1,3 %, sa udgiften pr. elev er reelt faldet. Hertil kommer periodens elevtals-
fald pé ca. 63.000 bgrn og unge, sa udgifterne til folkeskolen er i perioden reduce-
ret med ca. 3 mia. kr. Stramningerne i gennemsnitsudgiften pr. elev er ikke mindst
pavirket af inklusionsloven fra 2012 - og sa af et enkelt lille pip i den forholdsvis
stramme finanslov for 2022, hvor der for fgrste gang i naesten 30 ar blev rokket
ved folkeskolens klasseloft pa 28 elever. Her fik SF gennemfgrt en nedseettelse til
max. 26 elever i 0.-2. klasse fra august 2022 - et resultat, som Claus Hjortdal dog
betegnede som stort set gratis, idet den gennemsnitlige klassekvotient pa p.t. ca.
21,51disse ar er faldende, s han havde hellere set, at midlerne var géet til udfor-
drede elever.’

Med baggrund i det maj 2021 dannede dialogforum pa folkeskoleomradet,
partnerskabet “Sammen om skolen”, ndede man med L 174 langt om leenge frem
til et opger med vasentlige dele af 2014-reformen, fx de nationale test, uddannel-
sesparathedsvurderingen (UPV), elevplaner og kvalitetsrapporter mv. Ogsa ord-
blindeomradet blev tilgodeset med obligatorisk klassebaseret screening for laese-
vanskeligheder allerede fra 1. klasse. Ved lovforslagets 1. behandling gav flere fra
Folketingets talerstol udtryk for, at dialogen i “Sammen om Skolen” havde mulig-
gjort en aftale “efter en arraekke med krig pa kniven i skolepolitikken”. Repraesen-
tanter for de enkelte partier lagde da heller ikke skjul pd, hvad de havde faet igen-
nem og givet kgb pd under forhandlingerne. Mens Mai Mercado (KF) gleedede sig
over, at test for hgj begavelse var kommet med i aftalen, lagde Anni Matthiesen (V)
vaegt pa gget fokus pa ordblindhed. Charlotte Broman Mglbaek (SF) og Lotte Rod
(RV) havde gerne reduceret antal test, men der var fzelles glaede over afskaffelsen
af det adaptive testprincip til fordel for sdkaldt linezere test med ens spgrgsmal til
alle elever. Pernille Rosenkrantz-Theil betegnede det samlede resultat som “sven-
deprgven pa, om vi kunne fa skabt fred omkring folkeskolen”, jf. hendes tale pa
leerernes kongres d. 2.-3. november 2021, hvor hun sagde, at der med “den store
skoleaftale af 29. oktober 2021” var “sat punktum for mange ars uro om folkesko-
len”. En raekke centrale sendringer skal kort omtales i det fglgende.*

9 L1 Forslag til finanslov for finansdret 2022, jf. finanslovsaftale af 6.12.2021. Loven blev ved-
taget med 94 stemmer for (S, V, DE SF, RV, EL, KF, ALT og IA), og 6 imod (NB, LA og FG), Frem-
sat af finansminister Nicolai Wammen (S) 5.10.2021, 1. behandling 7.10.2021, 2. behandling
11.11.2021 og 3. behandling 22.12.2021. Analysen “Faerre bgrn og faerre penge til folkesko-
len” er udarbejdet af Chefanalytiker Mie Dalskov Pihl og projektchef Jon Nielsen Chefanalyti-
ker i AE. Folkeskolen.dk 21.4. 0g 6.12.2021 samt 22.3.2022.

10 Partnerskabet “Sammen om skolen”, som udsprang af den pinlige slutevaluering maj 2021 af
folkeskolereformen fra 2014, har til formal at ggre op med folkeskolen som politisk kamp-
plads. Forligskredsforhandlingerne mellem S, V, DF, SF, RV, KF og LA begyndte 27.8. og aftale
blev indgdet 29.10. 2021. L 174 Forslag til lov om @ndring af lov om folkeskolen, lov om kom-
munal indsats for unge under 25 dr, lov om velfaerdsaftaler pd dagtilbudsomrddet og folkesko-

230 & UDDANNELSESHISTORIE 2022


https://www.ft.dk/medlemmer/mf/n/nicolai-wammen

Folkeskolens Nationale Feerdighedstest nyudvikles og gennemfgres fgrste gang i
skolearet 2026-27. De skal ligge i skoledrets begyndelse, sa resultaterne kan bru-
ges formativt i den fglgende undervisning. Obligatoriske er herefter alene fem
testilaesning (2., 3., 4., 6. og 8. klasse) og fem i matematiske feerdigheder (2., 4., 6.,
7. 0g 8. klasse), men ikke test i engelsk og fysik/kemi. De ti obligatoriske test, der
rettes digitalt, er fordelt pa 2.-8. klassetrin, og elevresultaterne kan fglges pa bade
lokalt, kommunalt og nationalt niveau. Et forslag om at give offentlig adgang til
elevers testresultater ved at ophaeve folkeskolelovens paragraf 55b blev trukket
tilbage pa grund af politisk modstand, ogsa fra KL. Hertil kommer 11 frivillige test
i engelsk (4. og 7. klasse), natur/teknologi (6. klasse), dansk som andetsprog (5.
og 7.Kklasse), tysk/fransk (2. fremmedsprog, 7. klasse) og fysik/kemi, biologi, geo-
grafi og historie (8. klasse). I overgangsperioden 2022-25 gennemfgres “folkesko-
lens nationale overgangstest” i treugers perioder i skoletiden og med opgaver fra
den eksisterende test-opgavebank. I “Sammen om skolen” vendte ministeren i
gvrigt ogsa et forslag om pa forsggsbasis foruden fagkarakteren at indfgre en
flidskarakter for at belgnne folkeskoleelever for en god arbejdsindsats, men for-
slaget mgdte modstand og er i skrivende stund ikke kommet videre.™

De hidtil kendte elevplaner erstattes af en meddelelsesbog med fokuspunkter
om elevens alsidige og faglige udvikling i dansk og matematik. Allerede i skoledret
2021-22 kunne de hidtil geeldende regler fraviges, og efteraret 2021 havde mere
end hver tredje skole helt droppet elevplanerne og afprgvede andre foraeldrefeed-
backformer. Den nye meddelelsesbog, der skal vaere skriftlig, men ikke ngdven-
digvis digital, og anvendes mindst en gang arligt for alle grundskolens elever, skal
i udskolingen ogsd omfatte “en retningsgivende dialog om elevens overvejelser
om uddannelse og de faglige krav i den forbindelse”. Hertil kommer en udvidet
meddelelsesbog med flere fokuspunkter for elever i mistrivsel, specialundervis-
ning eller med hgj begavelse. Meddelelsesbogen og den udvidede meddelelses-
bog skal evalueres efter tre ar. At meddelelsesbogen ikke laengere skal veere digi-
tal, betyder ogs3, at skolerne ikke mere behgver en leeringsplatform. Kvalitetsrap-

leomrddet og lov om kommunale internationale grundskoler. (Fremtidigt evaluerings- og be-
dommelsessystem i folkeskolen m.v.). Vedtaget med 93 stemmer for (S, V, SF, RV, EL, KF, DF, LA,
FG, ALT og UFG), mens 2 (NB) hverken stemte for eller imod. Fremsat 27.4.2022, 1. behand-
ling 3.5.2022, 2. behandling 7.6.2022 og 3. behandling 9.6.2022. Lov nr. 882 af 21.6.2022.
Ikrafttreeden 1.8.2022.

11 Bgrne- og Undervisningsministeriets pressemeddelelse og politiken.dk 29.10. samt Politi-
ken 2.9.2021, 1. sektion s. 2, Politikens leder 30.10.2021 og 1. sektion s. 4; folkeskolen.dk
7.9.,17.9.0g 2.11.2021 0g 4.3., 5.5. 0g 30.6.2022. Se “Uddannelseshistorie 2021” s. 129-133.
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porterne er blevet erstattet af skoleudviklingssamtaler og udviklingsplaner mel-
lem kommuner og skoler.*

Samtidig blev ogsa uddannelsesparathedsvurderingen (UPV) aendret, idet be-
grebet “ikke uddannelsesparat” blev afskaffet og en arbejdsgruppe nedsat til at
finde en bedre betegnelse. I lovudkastet lagde ministeriet op til, at begrebet, som
bl.a. har veeret adgangskriterium til en gnsket ungdomsuddannelse og til at fa
personlig vejledning eller gruppevejledning, @ndres til “parat til andre uddan-
nelsesaktiviteter m.v. end gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelser” -
hvad der dog af skuffede UU-vejledere blev betegnet som “sproglig kosmetik, for
reelt star der det samme som hidtil”. Det vakte ogsd bekymring, at arbejdsgrup-
pens forslag til zendringer skulle vaere udgiftsneutralt.’

Skoleverdenen blev dette ar ved en revision af folkeskolelovens § 57 d beriget
med et nyt navn for ghettoskoler, nemlig “skoler uden et leeringsmiljg af tilstraek-
kelig kvalitet” Det skete ud fra regeringens ambition om, at ingen folkeskoler ma
have over 30 % ikke-vestlige elever - et gnske, som blev lanceret af ministeren
allerede pd DLF’s kongres i 2019. Herefter udtrackker ministeriet arligt en sakaldt
udviklingsliste over folkeskoler med “behov for styrket opmaerksomhed pa deres
udvikling for at undga vedvarende darlig kvalitet”. Skgnsmaessigt forventes listen
at omfatte ca. 10 % af landets folkeskoler, dvs. lidt over 100 skoler mod den tidli-
gere ghettolistes ca. 40 skoler. Er en skole kommet pa listen, skal kommunen ud-
arbejde en “udviklingsplan med initiativer med henblik pa forbedring af skolens
kvalitet”, hvorefter skolens hgringsudtalelse behandles i kommunalbestyrelsen
og offentligggres pa internettet. Desuden kan ministeren “fastsaette neermere reg-
ler om udviklingslisten, herunder om tidspunktet for listens udtraekning, om ud-
veelgelseskriterier og om sagsbehandling og klager i forbindelse med udtraek af
listen”. Initiativet, der ogsa skal ses i sammenhaeng med gymnasieomradets nye
fordelingsaftale, jf. s. 239-242, er udsprunget af tanken om, at hvis en skoles elev-
sammensatning bliver for skav, vil en del foraeldre méske fravaelge folkeskolen.
Initiativet er dog ikke uproblematisk, bl.a. fordi det kan konflikte med frit skole-
valg. Et rammeforsgg om endrede skoledistrikter, der havde et tilsvarende kon-
fliktpotentiale, skal have veret planlagt, men blev sat i bero. Det fremgar dog sta-
dig af regeringens forstaelsespapir med RV, SF og EL, at det er et mal for regerin-

12 Spgrgeskemaundersggelsen, der er foretaget september-oktober 2021 af medlemsbladet
Folkeskolen, omfattede skolelederne ved landets ca. 1.200 folkeskoler. Blot 137 skoler
(11,5 %), placeret i 63 af landets 98 kommuner, besvarede alle spgrgsmal, hvorfor resulta-
terne ma tages med et vist forbehold, jf. folkeskolen.dk 29.10.2021. Fra Bgrne- og Undervis-
ningsministeriets vejledning Meddelelsesbog til dialog mellem elev, foraeldre og skole - Vejled-
ning til lokal udvikling og anvendelse af meddelelsesbog i folkeskolen; folkeskolen.dk 27.1.,
7.3.,8.3.0g29.5.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2021, s. 136.

13 Folkeskolen.dk 29.3. 0g 2.8.2022.
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gen, at “skoler og ungdomsuddannelsers elevoptag bedre afspejler befolknings-
sammensatningen”, og af gkonomiaftalen for 2022, “at det kan bidrage positivt til
bade integrationen og sammenhangskraften i samfundet bredt set, hvis elevsam-
mensatningen i folkeskolen afspejler det omkringliggende samfund”.*

For tredje ar i traek blev 9.-klassernes faellesfaglige prove i naturfag sommeren
2022 aflyst pa grund af corona, og evalueringen, som maske fgrer til, at prgvefor-
men ggres permanent, blev udsat til 2023. Af en tidligere evaluering fremgar, at
prgveformen er mere populer blandt eleverne end blandt leererne, hvor 74 %
folte deres faglige kompetence udfordret, da de ikke er uddannet i alle tre fag.
Iseer mange fysik/kemileerere fandt det feellesfaglige arbejde belastende for de
enkelte fags faglighed.’®

Megen medieomtale fik i arets lgb Sgndervangskolen i Aarhus. Den har i flere ar
veaeret fremhaevet for at kunne “lgfte” elever af anden etnisk herkomst karakter-
maessigt, men den blev dette dr centrum i lidt af en mediestorm. Det viste sig, at
ledelsen havde fremmet eksamenssnyd ved bl.a. ureglementeret at tildele elever-
ne 50 % ekstra tid ved 9. klasseprgvernes leeseprgver, ved at underrette leerere
om udtrukne eksamensfag sa tidligt, at de kunne indrette undervisningen efter
det, og ved at konvertere timer fra ikke-prgvefag til prgvefag. At presset kom fra
skoleledelsen, som efter geeldende bestemmelser skal veere garant for prgvers
rette gennemfgrelse, vakte en vis opsigt. Sagen kom dog ikke helt uventet, idet
forvaltningen allerede i 2019 havde indfgrt tilsyn med skolens prgver pa bag-
grund af en tidligere leerers underretning. Efteraret 2021 gjorde formanden for
Arhus Laererforening sa forvaltningen opmaerksom p3, at uregelmaessighederne
fortsatte, hvorefter ogsa Bgrne- og Undervisningsministeriet gik ind i sagen, og
skolen fik ny leder og viceleder.*®

Inklusionsproblemer fyldte meget pa leerernes kongres efteraret 2021 i debat-
ten om formandens mundtlige beretning, for det kniber i kommunerne med at fa
de gkonomiske ender til at nd sammen. Udviklingen blev bekraeftet af VIVE’s in-
klusionsrapporter, som udkom 29. marts 2022. Heraf fremgik bl.a., at 5,3 % af alle
skolebgrn gar i specialtilbud eller i specialklasser - sdkaldt segregeret specialun-
dervisning - mens 7,5 % af udskolingseleverne skgnnes at have et uindfriet stgt-

14 Forstaelsespapiret “Retfaerdig retning for Danmark”, indgaet 25.6.2019, og aftale af 8.6.2021
om kommunernes gkonomi for 2022. Folkeskolen.dk 22.20. og 1.11.2021. Se Uddannelseshi-
storie 2021 s. 134.

15 Folkeskolen.dk 25.4. 0g 9.6.2022.

16 Iundersggelsen har deltaget 77,2 % af skolens nuveerende leerere og peedagoger, 20 tidligere
ansatte, skolebestyrelsens foraldrevalgte medlemmer, tidligere skoleledere samt to tidligere
og to nuveerende omradechefer. Politiken 30.9.2021 1. sektion s. 2 og 8, politiken.dk 23.10. og
26.10., folkeskolen.dk 29.9. 30.9. 26.10., 29.10., 1.11, 14.12.0g 16.12.2021; politiken.dk
15.12.202; folkeskolen.dk 16.5.2022.
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tebehov. Inklusionsgraden er i femdrsperioden frem til 2019-20 dermed faldet fra
95,5 % til 94,7 %. Ikke overraskende udggr drenge ca. 3/4 af den segregerede
elevgruppe. Tendensen blev yderligere understreget af en ny, generelt nedsldaende
undersggelse fra Skole og Foraeldres magasin Skolebgrn. Den viser bl.a., at hele
77 % af foraeldre til bgrn med seerlige behov oplever, at gkonomien har betydning
for, hvilken stgtte deres barn far. I Skolebgrns lignende undersggelse fra 2019 var
tallene stort set de samme. Inklusion forventes at blive et tema i “Sammen om
Skolen” efteraret 2022.Y

Med L 143 blev klageinstansen mod mobning forleenget med forelgbig et ar frem
til sommeren 2023. Epinions evaluering fra 2020 viste, at stadig flere foraeldre
benytter klageinstansen og finder, at dens afggrelser bidrager til, at forvaltningen
og skolelederne i hgjere grad efterlever omradets regelsaet. Evalueringen paviste
dog ogs4, at 85 % af forzeldrene ikke kender klageinstansen, og at 67 % ikke er
oplyst af skolen om deres klagemuligheder. Lovforslaget blev hjulpet godt pa vej
af, at der allerede ved folketingsarets begyndelse med B 9 var fremsat et beslut-
ningsforslag ikke alene om ophavelse af solnedgangsklausulen, men ogsd om at
indfgre mulighed for, at skoleejerne kan palegges et erstatningsansvar over for
forurettede i klagesager om mobning, hvor skolen ikke har levet op til sine for-
pligtelser Ved 1. behandlingen af B 9 mente Pernille Rosenkrantz-Theil, at sagen
burde drgftes i “Sammen om skolen”, da centrale parter som KL, DLF og Skolele-
derforeningen er kritiske over for den nuvaerende ordning.'

Lidt over halvdelen af eleverne i 9. klasse sggte foraret 2022 10. klasse, heraf
knap to tredjedel pa efterskole. Det fik KL til pa ny at skabe rgre om 10. skolear
med et ungeudspil med 20 anbefalinger til, hvordan gruppen af de p.t. 45.000
unge under 25 ar uden uddannelse eller job kan vaere halveret i 2030. Udspillet
fik dog en kglig modtagelse, idet Pernille Rosenkrantz-Theil ikke kunne “se, hvil-
ket problem det lgser”, og Torben Vind Rasmussen, formand for Efterskolefor-

17 Evalueringen bestar af fem rapporter, udarbejdet af Det Nationale Forsknings- og Analyse-
center for Velfeerd (VIVE) og finansieret af Barne- og Undervisningsministeriet; arbejdet har
veeret fulgt af en styregruppe bestaende af Bgrne- og Undervisningsministeriet, Finansmini-
steriet og Kommunernes Landsforening (KL). | spgrgeskemaundersggelsen, som er udfgrt
juni 2022 af Skole og Forzeldres magasin Skolebgrn, har deltaget 1433 foreeldre til bgrn med
saerlige behov. Uvm.dk og politiken.dk 29.3. 2022 samt folkeskolen.dk 3.11.2021 og
30.3.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2016 s. 217 om afskaffelse af 96 % malsaetningen.

18 L 143 Forslag til lov om @ndring af lov om elevers og studerendes undervisningsmiljg og lovom
folkeskolen. (Udskydelse af solnedgangsklausul vedrgrende bestemmelse om antimobning). En-
stemmigt vedtaget med 99 stemmer for. Fremsat 24.2.2022, 1. behandling 3.3.2022, 2. be-
handling 17.5.2022 og 3. behandling 19.5.2022. Lov nr. 692 af 24.5.2022. I lovprocessen ind-
gik B 9 Forslag til folketingsbeslutning om indsats mod mobning. Fremsat 12.10.2021 af Ellen
Trane Ngrby (V), Marlene Ambo-Rasmussen (V), Marie Bjerre (V), Stén Knuth (V), Anni Mat-
thiesen (V) og Kenneth Mikkelsen (V) Ved 1. behandling 10.12.2021 henvist til udvalg. Folke-
skolen.dk 15.12.2021. Se ogsa Uddannelseshistorie 2021 s. 136.
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eningen, fremheevede, at efterskoleophold gger “sandsynligheden for, at unge
gennemfgrer en uddannelse”. KL's forslag ser sdledes ikke ud til umiddelbart at
blive realiseret.”

Frikommuneforsggene pa skoleomradet omfattede i sit fgrste ar alene Esbjerg
og Holbaek kommuner, der i forsggsperioden kunne fravige regler om bl.a. skole-
dagens leengde og indhold, nationale test, holddeling og klasseloft. I sin nytarstale
2022 gnskede statsminister Mette Frederiksen, at forsggene skulle udvides til alle
kommuner i de sidste to forsggsar. Hendes tanker mgdte dog modstand pa et
mgde d. 23. juni 2022, hvor undervisningsordfgrer Jacob Mark (SF), der er bosat
i Holbaek og privat danner par med kommunens borgmester, mente, at der pa
skoleomradet var indhentet erfaringer nok fra Holbaek og Esbjerg til en generel
deregulering af skoleomradet, og hans parti opsagde derfor primo august 2022
folkeskoleforliget bag 2014-reformen.?°

Skolens arbejdsmiljp er i stigende omfang belastet af enkelte urolige elevers ad-
feerd, iseer i de yngste klasser. Sdledes har 45 % af alle undervisere i folkeskolen
mindst én gang i lgbet af en 12 maneders periode vaeret udsat for et eller flere
tilfeelde af vold, chikane og trusler som at blive rdbt ad eller skeeldt ud. Omkring
20 % har oplevet at blive truet med fx en saks eller en pegepind.?

Efter at Ekstra Bladet havde publiceret en raekke artikler om Danske Skoleelever
(DSE) om bl.a. uigennemsigtige lgnforhold for de voksne ansatte, utilfredsstillen-
de boligforhold for de mindredrige frivillige, sekretariatschefens lgn og forenin-
gens gkonomi og vedtaegter, matte Pernille Rosenkrantz-Theil i et lukket samrad i
Bgrne- og Undervisningsudvalget d. 21. april 2022 redeggre for forholdene, her-
under at organisationen var sat under tilsyn.??

Af drets organisatoriske @ndringer kan nzaevnes, at Else Sommer, formand for
Danmarks Evalueringsinstitut og tidligere direktgr for Dansk Magisterforening,
efteraret 2021 aflgste Charlotte Rgnhof som formand for Radet for Bgrns Laering.

19 KL's udspil “Alle unge skal lykkes - genteenk vejen til uddannelse og job” blev preesenteret pa
Bgrn og Unge Topmgdet i Aalborg d. 16.-17. maj 2022. KL's pressemeddelelse af 16.5. og ny-
heder fra Skolelederforeningen 17.5. og fra efterskolerne.dk 19.5.2022.

20 Et politisk forlig kan eendres, hvis alle partier i forligskredsen er enige; eller et parti kan op-
sige forliget forud for et valg. Folkeskoleforliget om 2014-reformen blev indgaet 2013 af S, SF,
RV, V, DF og KF samt LA, der blev en del af forliget, da partiet indgik i V-regeringen 2016 med
Merete Riisager (LA) som undervisningsminister. Folkeskolen.dk 22.8.2021 og 2.1., 19.1 og
23.6. samt politiken.dk 4. og 5.8.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2021 s. 129-131.

21 Undersggelsen “Chikane, trusler og vold mod undervisere i den danske folkeskole”, som er
udfgrt af Arbejdsmedicinsk Universitetsklinik pa Regionshospitalet Ggdstrup, bygger pa
svar fra 2334 undervisere og 230 skoleledere i folkeskolen og er publiceret 21.12.2021. Jyl-
landsposten.dk 20.12. og folkeskolen.dk 21.12.2021.

22 Folkeskolen.dk 21.4.2022.
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Bgrne- og Undervisningsministeriet skiftede 1.4.2022 departementschef fra Bir-
gitte Hansen til Kent Harnisch.??

Dette ar har givet mere fred og frihed til folkeskolen i en brydningstid, hvor der
spores vilje til dialog, men hvor kommunernes gkonomiske raderum, der i praksis
seetter rammen for udvikling, er ramt af sparekniven. Den aktuelle inflation udhu-
ler de beskarne budgetter yderligere, og den svigtende tilgang til leererjobbet
gger andelen af uuddannede leerere. Der bliver sdledes stadig stgrre afstand mel-
lem praksis og regeringens vision i forstaelsespapiret af 25. juni 2019, hvorefter
“folkeskolen er fellesskabets skole, og den er fundamentet for, at alle elever far
kundskaber og feerdigheder, der forbereder dem til videre uddannelse og giver
dem lyst til at leere mere”. Staten - og dermed den siddende regering - har det
overordnede ansvar for, at der til realisering af folkeskolens indhold, mal og vaer-
dier afsaettes realistiske ressourcer. Hvis folkeskolen fortsat skal kunne vaere den
feelles basis for alle samfundsgrupper i hele landet pa tveers af sociale og kultu-
relle forskelle, ma ressourcerne matche savel forventninger som virkelighed.
Fromme gnsker ggr det ikke alene!

TILSYN OG FORTSAT VAKST | DEN FRIE SKOLESEKTOR

Sektoren vokser stadig, og elevandelen er i perioden 2009-19 steget fra 14 % til
19 %. Pa landsplan var der d. 1. oktober 2020 i alt 1070 folkeskoler og 550 frie
grundskoler. Udviklingen modsvarer klart stgrre eendringer i folkeskolens vilkar.
Eksempelvis medfgrte gennemfgrelsen af 2014-reformen i folkeskolen 52 anmel-
delser af frie grundskoler i 2014 og 45 i 2015, mens forberedelsen af inklusions-
loven fra 2012 resulterede i 65 anmeldelser i rekordaret 2010. Listen over an-
meldte frie grundskoler indeholder dog en del gengangere. Sdledes er syv af de
aktuelt 18 skoleinitiativer gengangere; heraf er tre med for tredje gang. Alene
truslen om nedlaeggelse af en folkeskole kan udlgse anmeldelse af en friskole, fx
Salbrovad Friskole i Assens Kommune, hvor byradet i 2018 meldte ud, at den
kommunale Salbrovadskole skulle nedleegges. Men selv om nedlaeggelsen blev
droppet, indbetalte borgergruppen nye 30.000 kr. i august 2020. Da den nye ind-
betaling ogsa geelder i tre ar, er Salbrovad Friskole stadig pa listen over potentielt
nye friskoler. I takt med at nedleeggelsesbglgen i folkeskolen siden 2016 er afta-

23 Else Sommer, (formand), der er gkonom, er udpeget af bgrne- og undervisningsministeren,
som ogsa pa linje med kulturministeren og uddannelses- og forskningsministeren indstiller
hver et medlem, mens gvrige medlemmer indstilles af uddannelsessektorens forskellige rad.
Hertil kommer et medlem med saerlig evalueringsfaglig ekspertise udpeget af bestyrelsen
selv. Den tidligere departementschef Birgitte Hansen blev ny rigsrevisor, og cand.scient.pol.
Kent Harnisch kom fra en stilling som afdelingschef i Finansministeriet. Uvm.dk 19.11.2021
0g 11.3.2022, EVA’'s hjemmeside og folkeskolen.dk 8.9.2021.
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get, har der arligt blot veeret anmeldt mellem 18 og 26 frie skoler, hvoraf ca. 1/3
er etableret.?*

Efterskolernes forsggsordning fra 2015 om en reduktion af folkeskolens afslut-
tende eksamener til alene at omfatte prgverne i dansk og matematik blev med L 95
gjort permanent. Ordningen, som blev indfgrt samtidig med adgangskravet pa 02
og geelder for efterskoler og frie fagskoler med et serligt undervisningstilbud,
skulle fa flere unge til at sgge en erhvervsuddannelse, Bgrne- og Undervisnings-
ministeriets Styrelse for Undervisning og Kvalitet (STUK) evaluerede forsggsord-
ningen positivt ultimo 2019, idet de deltagende skoler fandt, at flere elever end
tidligere har aflagt prgve. og at flere dermed har faet et bedre grundlag for at blive
optaget pa en erhvervsuddannelse.?

En af drets steerkt omtalte sager omhandlede kostskolen Herlufsholm. Skolen
har vaeret omfattet af szerligt tilsyn af STUK siden 2017, men fik fgrst medieop-
maerksomhed ved tv 2’s reportage “Herlufsholms hemmeligheder”, sendt d. 5. maj
2022. Herpa fulgte bl.a. et lukket samrdd d. 9. maj, indkaldt af Ellen Trane Ngrby
(V), Mai Mercado (KF) og Alex Ahrendtsen (DF). De gnskede en redeggrelse for,
dels hvad ministeren konkret vidste om problematiske forhold pa Herlufsholm,
og dels en belysning af den igangveaerende tilsynssag, herunder bl.a. orientering
om igangveerende og tidligere politisager i relation til skolens elever. Allerede d.
28. februar 2022 havde Herlufsholms rektor Mikkel Kjellberg og bestyrelsesfor-
mand Torben von Lowzow veeret til samtale hos STUK, som tre dage senere for-
langte en redeggrelse fra skolen om udfordringer med “trivsel, uhensigtsmaessig
elevadfeerd og mobning”. [ skolens redeggrelse i marts indgik nye sager, hvorefter
STUK gnskede en supplerende redeggrelse, og skolens bestyrelse beskrev 3. maj
2022 nye initiativer til sikring af trivslen pa skolen og iveerksatte selv en uvildig
advokatundersggelse, ledet af advokat Jon Lauritzen. I STUK’s partshgringsskri-
velse af 24.juni 2022 om de samlede omstzendigheder i tilsynssagen blev der ud-
trykt hard kritik af skolen. Det var “styrelsens forelgbige vurdering, at Herlufs-
holm Skole og Gods ikke overholdt frihed og folkestyre-kravet”, og at skolen ikke
havde “efterkommet sin oplysningspligt over for styrelsen”, sa der var “grundlag
for i medfgr af § 25, stk. 1, i lov om private institutioner for gymnasiale uddan-

24 Kilde: Antal grundskoler | Bgrne- og Undervisningsministeriet (uvm.dk). Det koster 30.000
kroner at anmelde en friskole, og depositum kan genanvendes to gange, sa en kreds har i alt
tre ar til at fa en friskole etableret. Folkeskolen.dk 8.10.2021.

25 L 95 Forslag til lov om @ndring af lov om efterskoler og frie fagskoler. (Permanentggrelse af
forsgg med prover i dansk og matematik pa efterskoler og frie fagskoler godkendt med et
samlet serligt undervisningstilbud). Vedtaget med 95 stemmer for (S, V, SF, RV, EL, KE, DF, LA,
FG og UFG) og 2 imod (NB). Fremsat 25.11.2021, 1. behandling 15.12.2021, 2. behandling
15.3.2022 og 3. behandling 22.3.2022. Lov nr. 383 af 28.3.2022. Ikrafttraeden 1.4.2022. Se
Uddannelseshistorie 2015 s. 138.
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nelser og fri- og privatskolelovens § 21, stk. 2, at treeffe afggrelse om at paleegge
skolen at tilbagebetale tidligere modtaget statstilskud i sin helhed fra og med den
8. december 2021, forventeligt indtil datoen for afggrelse i sagen”. En eventuel
tilbagebetaling vurderes januar 2023, hvor ogsa resultatet af skolens egne under-
sggelser forventes at foreligge. Herlufsholms bestyrelse tradte herefter tilbage, og
kronprinseparret meddelte, at deres to zldste bgrn ville begynde i andre skoler
efter sommerferien 2022. En ny ledelse blev etableret i slutningen af sommerfe-
rien med tidligere hgjesteretsdommer Jon Stokholm som bestyrelsesformand og
som ny rektor Gitte Ngrgaard, tidligere direktgr for handelsgymnasiet Aarhus
Business College.?

Uanset enkelte tilsynssager gar det dog fortsat rigtig godt for de frie skoler. Fi-
nanslovsforslaget for 2023 fastholdt koblingsprocenten pd 76 %, og det gennem-
snitlige tilskud pr. drselev steg med 4,94 %, bl.a. pa grund af stigende udgifter til
folkeskolen under corona og en hgjere pris- og lgnudvikling - alt i alt en sektor i
fremgang, som selv har indflydelse pd, hvordan man kan formidle troen p3, at den
enkelte kan ggre en forskel i en stadig mere teknologisk verden, og hvor det stadig
handler mere om paedagogik end udrulning af “reformer”.?’”

Organisatorisk efterfulgtes Uffe Rostrup d. 5. november 2021 som ny formand
for Frie Skolers Leaererforening af den tidligere naestformand Monica Lendal Jgr-
gensen.?®

FORDELINGSB@VL OG FRITVALG | GYMNASIET

De foregaende tre ars sggemgnstre til ungdomsuddannelserne 2022 fortsatte for
argangens i alt knap 66.000 unge, idet 71,6 % sggte en gymnasial uddannelse,
20 % en erhvervsuddannelse, 1,8 % den forberedende grunduddannelse (fgu),
nogle fa den seerligt tilrettelagte ungdomsuddannelse (stu), mens 5,5 % sggte
veek fra uddannelsessystemet, fx til hgjskole- eller udlandsophold, veernepligt, fri-
villigt arbejde eller anden aktivitet. Regionale varianter gjorde sig isaer geeldende
pa erhvervsuddannelsesomradet, idet alene Region Nordjylland med 25,6 % op-
fyldte 25 %-malet mod kun 13,4 % i Region Hovedstaden. Noget tyder p3, at af-
stand til uddannelsesinstitutioner spiller en rolle for bade sggning og frafald.

26 Indkaldelse til lukket samrad 9.5.2022 af Ellen Trane Ngrby (V), Mai Mercado (KF), Alex
Ahrendtsen (DF). S 239 af 6.5.2022 til bgrne- og undervisningsministeren fremsat af Karina
Adsbgl (UFG) og spgrgsmal S 921 og S922, fremsat af Lars Boje Mathiesen (NB) 12.5.2022 og
S 307 af 8.6. 2022 af Ellen Trane Ngrby (V) og besvaret 28.6.2022. STUK’s partshgringsskri-
velse 24.6.2022 over de samlede omstaendigheder i tilsynssagen med Herlufsholm Skole og
Gods; nyheder.tv2.dk 5.5. 0g 26.6.2022, Ritzau 6.5.0g privateskoler.dk 9.5.2022, Folketingets
nyhedsbrev 28.6.2022.

27 Nyheder fra friskolerne.dk 2.9.2022.

28 Folkeskolen.dk 5.11.2021.

238 & UDDANNELSESHISTORIE 2022


https://www.ft.dk/medlemmer/mf/e/ellen-trane-noerby
https://www.ft.dk/medlemmer/mf/m/mai-mercado
https://www.ft.dk/medlemmer/mf/a/alex-ahrendtsen
https://www.ft.dk/medlemmer/mf/a/alex-ahrendtsen

Analyser fra teenketanken DEA og fra ekspertgruppen vedrgrende elevfordeling
pa gymnasiale uddannelser er sdledes naet frem til, at bade hgje rejseomkostnin-
ger og transportskift pavirker unges valg af ungdomsuddannelse og gger frafalds-
risikoen. De konkluderer, at for hver 10 km gges frafaldet pa de gymnasiale ud-
dannelsermed 0,5 %, pa toarigthfpd VUCmed 0,8 % ogpaerhvervsuddannelsernes
grundforlgb (egu) med 0,1 %. S& det er maske verd at heefte sig ved, at uden for
Storkgbenhavn, Aarhus, Odense og Aalborg er deri 15 byer med over 10.000 ind-
byggere ingen tilbud om stx, hf, hhx, htx eller en erhvervsuddannelse; iszer til
sidstnaevnte skal de unge pendle langt.?’

Blandt arets veesentlige, komplicerede og leenge ventede zndringer var den
nye elevfordelingsprocedure til ungdomsuddannelserne. Forsommeren 2022 var
der endelig samlet et politisk flertal bag L. 157 om en ny elevfordelingsmodel for
bade de almengymnasiale og de erhvervsgymnasiale ungdomsuddannelser. Forma-
let at sikre uddannelsesinstitutioner i tyndtbefolkede egne og opnd en etnisk
mere lige elevsammensatning blev udmgntet i en zonefordelingsmodel, hvor an-
sggerne fordeltes efter kriterier som foreeldreindkomst og afstand mv. Samtidig
blev ministeriets kapacitetsstyring strammet op med fastseettelse af regler for
minimumskapacitet og tilsyn med genopretningsplaner, hvis de unge over en tre-
arig periode fravaelger en given institution. Hertil kom en ministerbemyndigelse
til at nedlaegge institutioner, som fortsat fraveelges. Desuden blev henvisningsta-
xametret afskaffet, og kompetencen til at godkende profilgymnasier overgik fra
Bgrne- og Undervisningsministeriet til regionerne. Ved 1. behandlingen mindede
Jens Joel (S) om den lange tilblivelsesproces, hvor daveerende undervisningsmini-
ster Ellen Trane Ngrby (V) allerede i 2016 ville ggre op med “ghettogymnasierne”.
Morten Dahlin (V) advarede mod foraeldreindkomstkriteriet og karakteriserede
forslaget som “ufrit ... udansk ... ugennemteenkt”. Under udvalgsbehandlingen gn-
skede partiet derfor forslaget opdelt i to om henholdsvis at “sikre frit valg i land-
distrikterne ... og fjerne foreeldreindkomstkriteriet fra bytvangsfordelingsmodel-
len”, men det var der ikke flertal for. Ved 3. behandlingen mindede Stinus Lind-
green (RV) om, at der heller ikke tidligere var “frit valg, for der er ikke uendelig
kapacitet pa vores gymnasier. Du kan sgge frit ... og hvis der er plads, kommer du
ind, men du kan jo ikke veelge, hvor du vil ga henne i hele landet, for det har aldrig
veeret tilfeeldet, og det er heller ikke tilfeeldet i dag, og det vil ikke veere tilfeeldet
efter den her aftale”. Pernille Rosenkrantz-Theil mente dog, at forslaget var “noget
af den bedste integrationspolitik, vi har lavet i rigtig mange ar”. Allerede dagen

29 Nyt fra Uvm.dk 24.3.2022. Analysen “Sggning til erhvervsuddannelserne star i stampe” af
24.3.2022 fra AE pa baggrund af tal fra Bgrne- og Undervisningsministeriet. Kilde: Eftersyn
af institutionsudviklingen pa undervisningsomradet (2020). Bgrne- og Undervisningsmini-
steriets pressenotat 10.10.2021. Folkeskolen.dk 2.5.2022.
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efter vedtagelsen af L. 157 indgik kredsen bag elevfordelingsaftalen aftale om den
koordinerede tilmelding som en del af én samlet institutionslov for ungdomsud-
dannelserne, hvor der bl.a. skabes ensartede vilkar for institutioner med flere ud-
dannelser under samme tag og medarbejderreprasentation i institutionsbesty-
relser mv.*°

Da det stod Klart, at en ny elevfordelingsmodel ikke kunne nd at fa virkning fra
august 2022, fremsatte regeringen L 68 om overgangstiltag til den ny elevforde-
lingsordning. Dermed blev offentlige gymnasiers adgang til at anvende ventelister
afskaffet fra begyndelsen af 2022; endvidere blev der i en tredrig periode fra
august 2022 fastsat et tilskudsloft for visse private ggmnasier og i skolearet 2022-
23 sat stop for optag pa udsatte gymnasiale institutioner, angiveligt for at give
dem en ny start. Ikke mindst det sidste punkt vakte bekymring blandt de bergrte
institutioner, som var udvalgt, fordi de i perioden 2016-20 havde haft en sakaldt
skeaev elevsammensaetning. Kriterier herfor er bl.a., at mindst 40 % af foreeldre-
kredsen tilhgrer lavindkomstgruppen, at institutionen 2019-20 havde et fald pa
mindst 20 % i 1. prioritetsansggninger, og at under halvdelen af ansggerne har
skolen som 1. gnske. Som kompensation for tabte taxameterindtaegter fik de ram-
te institutioner et saertilskud pa i alt 139,3 mio. kr. til toleererordninger og lig-
nende aktiviteter, sa der ikke skulle afskediges leerere og tilpasses bygningskapa-
citet alene for overgangsaret. Frustrationerne over det midlertidige stop for elev-
optag var tydelige. Sdledes udtalte tillidsrepraesentant René Esbjgrnsen pa Herlev
Gymnasium og HF, som hverken matte optage nye stx- eller hf-elever i skoledret
2022-23, at stoppet ville “forsteerke det negative stempel, skolen har”, og selvom
han hilste selve elevfordelingsaftalen velkommen, mente han, at det var sveert at
“fa gje pa fornuften i” det midlertidige elevstop. En varslet begraensning i elevers
institutionsskift pga. mistrivsel eller flytning forventes fgrst at traede i kraft efter
neeste folketingsvalg. De hgjst forskellige holdninger til lovforslaget kom klart til
udtryk ved 1. behandlingen, hvor Mette Thiesen (NB) fandt det “katastrofalt”, at
der var aftalt en “tvangsfordeling, som regeringen med det blodrgde flertal og
Dansk Folkeparti lavede i sommer”, og fordi det afskaffede offentlige gymnasiers

30 L 157 Forslag til lov om @ndring af lov om institutioner for almengymnasiale uddannelser og
almen voksenuddannelse m.v.,, lov om institutioner for erhvervsrettet uddannelse, lov om pri-
vate institutioner for gymnasiale uddannelser og lov om de gymnasiale uddannelser. (Kapaci-
tetsfastsattelse og elevfordeling pd de gymnasiale ungdomsuddannelser). Vedtaget med 54
stemmer for (S, SF, RV, EL, ALT og UFG) og 42 imod (V, KF, DF, NB, LA, FG, Orla @sterby (UFG)
og Naser Khader (UFG)), Fremsat 31.3.2022, 1. behandling 7.4.2022, 2. behandling 7.6.2022
og 3. behandling 9.6.2022. Lov nr. 880 af 21.6.2022. Ikrafttraeeden 1.7.2022. Aftale af
10.6.2022 mellem regeringen (S) DE, SE, RV, EL, Alt og KD om Den Koordinerede Tilmelding til
Gymnasiale Ungdomsuddannelser. Aftalen er herefter omfattet af forlig. Information.dk
10.6.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2020 s.168-170.
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ventelister og etablerede et tilskudsloft pa visse private gymnasier. Marie Krarup
(DF) fandt, at det hermed blev “afslgret, at Nye Borgerlige ikke gnsker at sgrge for,
at danske elever kan undga at komme i mindretal pa et dansk gymnasium. Man
gnsker at sgrge for, at muslimer fortsat kan klumpes sammen pa gymnasier”,
mens Pernille Rosenkrantz-Theil sergrede sig over, at V og KF ikke ville veere
med.?! Undervejs opstod en alvorlig knast pa vejen, da det viste sig, at elevforde-
lingsaftalen ikke var fuldt finansieret. Derfor blev gymnasiernes ferdigggrelses-
taxameter nedsat med 5,6 % i 2023 og henvisningstaxametret afskaffet. Det faldt
selvsagt ikke i god jord hos gymnasierne. Ole Heinager, formand for Danske Er-
hvervsskoler og -Gymnasier, mente, at politikerne “lover med den ene hand og
tager med den anden hand”, mens Birgitte Vedersg, formand for Danske Gymna-
sier, fandt det “superaergerligt, at det bliver skolerne, som kommer til at finansie-
re aftalen”. Ogsa partierne bag elevfordelingsaftalen aergrede sig, for i den oprin-
delige aftale skulle det digitale optagesystem finansieres med udisponerede cam-
pus- og kvalitetsmidler fra ggymnasiereformen, men det ville kreeve gymnasiefor-
ligskredsens tilslutning, og V og KF, der ikke ville veere med i elevfordelingsafta-
len, gjorde det hurtigt klart, at de heller ikke ville veere med til at finansiere
overgangsordningen med midler tiltzenkt gymnasiereformen. Selv om stgttepar-
tierne SF og EL fandt lgsningen “skuffende og utilfredsstillende”, mente de dog
ogsa, at det var “den mindst darlige”.>

Allerede pa forhand var der protester isezer mod den del af fordelingsmodellen,
som omhandlede foraldreindkomstkriteriet. Det kom bl.a. til udtryk i et borgerfor-
slag om “Frit gymnasievalg for alle”. Da pressen begyndte at omtale uheldige prak-
siseksempler pa den nye fordelingsmodel, voksede modstanden, ikke mindst hos
DF og RV. Sdledes erklaerede RV sig klar til at traekke sig fra aftalen, hvis ikke for-
handlingerne blev gendbnet, sd lodtreekningskriteriet kunne erstattes af et neer-

31 L 68 Forslag til lov om @ndring af lov om institutioner for almengymnasiale uddannelser og
almen voksenuddannelse m.v., lov om de gymnasiale uddannelser, lov om private institutioner
for gymnasiale uddannelser og lov om institutioner for erhvervsrettet uddannelse. (Udskydelse
af solnedgangsklausul, afskaffelse af ventelister, begraensning af mulighed for institutionsskift,
etablering af tilskudsloft for elever pd private gymnasier og midlertidigt stop for optag). Vedta-
get med 66 stemmer for (S, DF, SF, RV, EL, ALT og KD) og 36 imod (V, KF, NB, LA og FG). Frem-
sat 10.11.2021, 1. behandling 18.11.2021, 2. behandling 14-12.2021 og 3. behandling
16.12.2021. Lov nr. 2532 af 16.12.2021. Bygger pa aftaler af 10.6., 4.10. og 16.10.2021. Stop
for optag i 2022-23 omfattede Herlev Gymnasium og stx, hf, Hvidovre Gymnasium & hf; stx,
Hgje-Taastrup Gymnasium, stx, NEXT - Sydkysten Gymnasium, hhx, Viby Gymnasium, stx og
Aarhus Gymnasium, hf, stx. Bgrne- og Undervisningsministeriets pressemeddelelse
4.10.2021, Nyt om de gymnasiale uddannelser nr. 5, marts 2022, samt gymnasieskolen.dk 5.
og 7.10.2021. Se ogsa Uddannelseshistorie 2015 (s. 133), 2017 (s. 153), 2018 (s. 150-151),
2019 (s.186), 2020 (s. 170-171) 0g 2021 (s. 140-141).

32 § 20-spgrgsmal S 906 fremsat 12.5.2022 af Kenneth Mikkelsen (V) om kapacitetsbegreens-
ninger pd Herning Gymnasium.
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hedsprincip. Bla blok lovede, at aftalen ville blive rullet tilbage, hvis de vandt det
kommende valg, men havde dog sveert ved at opstille et alternativ til den vedtagne
model. En hjelpende hand kom fra sektoren selv, idet bade elever, leerere og rek-
torer fra Danske Gymnasieelevers Sammenslutning (DGS), Gymnasieskolernes
Leererforening (GL) og Danske Gymnasier opfordrede til, at aftalen blev gennem-
fort, og advarede om store negative konsekvenser, hvis den faldt pd gulvet. Alma
Tynell, formand for DGS, understregede sédledes, at aftalen var helt afggrende for
at rette op pa den skaeve elevfordeling pa ggymnasierne i og omkring de store byer,
og ogsa hun papegede, at der heller ikke i dag er frit gymnasievalg. Aftalen blev
justeret med en tillaegsaftale allerede ultimo maj 2022, hvor der i stedet for lod-
treekningsprincippet blev indfgrt et neerhedsprincip, sa de unges transporttid kan
vaere max 45 minutter hver vej, og hvor de ved afslag pa ansggte gymnasier tilby-
des plads péd naermeste institution med ledig kapacitet.*?

Ogsa taxameterforhandlingerne, der har snaever sammenhaeng med elevforde-
lingsaftalen, blev drgftet i det nye partnerskab af aktgrer fra gymnasier og gvrige
ungdomsuddannelser “Sammen om ungdomsuddannelser”, som ministeren tog
initiativ til efter gode erfaringer med “Sammen om skolen”, jf. s. 230-231. Taxame-
tersystemet var sdledes pa dagsordenen ved partnerskabets fgrste virtuelle mgde
januar 2022. Her drgftede man den nye elevfordelingsaftales forventede konkur-
rencedeempende effekt for udkantskoler, hvorved en stgrre taxameterreform
kunne undgas. En reekke medlemmer af V, som stod uden for elevfordelingsfor-
ligskredsen, blandede sig dog med B 142 i forhandlingerne og foreslog med et
tilskud pa 150 mio. at ligestille udkantstilskuddet til sma hhx-institutioner med
stx-skoler med mindre end 430 elever, men forslaget indgik dog blot i udvalgsbe-
handlingen af elevfordelingsloven.?*

Unges mere eller mindre frivillige alkoholindtag ved introaktiviteter i 1. g blev
primo august 2022 sggt forebygget, idet Sundhedsstyrelsen sammen med en raek-

33 Bgrne- og Undervisningsministeriet 23.5.2022. Berlingske.dk 24.4. og 11.5, tv2lorrydk 11.5,
gymnasieskolen.dk 16.5. og www.borgerforslag.dk/se-og-stoet-forslag/?1d=FT-10362.17.5.2022
og Politiken 18.5., 1. sektion s. 2. 2022.

34 B 142 Forslag til folketingsbeslutning om en reform af taxametersystemet for de gymnasiale
uddannelser. Fremsat 1.3.2022 af Ellen Trane Ngrby (V), Marlene Ambo-Rasmussen (V), Ma-
rie Bjerre (V), Stén Knuth (V), Anni Matthiesen (V) og Kenneth Mikkelsen (V) Ved 1. behand-
ling 22.4.2022 henvist til udvalg. Socialt taxameter blev indfgrt med finansloven for 2015
med det formal at give institutioner med en hgj andel af frafaldstruede elever midler
til at iveerkseette en ekstra indsats mod frafald. Taksterne, der er fastsat pa finansloven, er
for skoledret 2021-22 4.600 kr. pr. elev til institutioner med 43-50 % frafaldstruede elever,
5.110 kr. pr. elev til institutioner med 51-60 % frafaldstruede elever Og 5.520 kr. pr. elev til
institutioner med 61 % eller flere frafaldstruede elever. Frafaldstruede elever er defineret
ved karaktergennemsnit fra grundskolen pa 7 (stx), 4,5 (hf), 8 (htx) og 6,75 (hhx). Gymnasie-
skolen.dk 10.9.2021 og 19.1,, 27.1.0g 14.3.2022.
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ke gymnasieorganisationer opfordrede alle landets skoleledere til at sikre et an-
svarligt, inkluderende, trygt og socialt miljg, bl.a. ved at ggre perioden indtil efter-
drsferien alkoholfri. Arets sakaldte “puttefest” i Ulvedalene i Dyrehaven, som ad-
skillige ar har samlet flere tusinde unge og foregar pa privat initiativ, blev sggt
begraenset af Nordsjeellands Politi med et opholdsforbud fredag d. 14. august k.
14-24. Alligevel matte Rgde Kors-samaritter hjeelpe 64 unge mennesker under og
efter festen. Ogsa i Ksbenhavn var der fest i bl.a. Sgndermarken pa Frederiksberg
og i Feelledparken pé @sterbro.*

Markant feerre studenter tager suppleringskurser. I perioden 2012-2021 er tal-
let faldet med mere end 70 %, isaer takket veere gymnasiereformen fra 2017, der
reducerede antal studieretninger pa stx og eux til 18 og pa htx til 13.3¢

Opgavehandel, hvor elever kan udgive andres arbejde som deres eget, er stadig
et udbredt feenomen i de gymnasiale uddannelser med et prisniveau pa 600-1000
kr. for en almindelig danskaflevering, op til 4000 kr. for SRP/SOP-opgaver og lidt
ekstra for forberedelse til den mundtlige eksamen.*’

Organisatorisk er GL's formand og neaestformand i naeste valgperiode fortsat
Thomas Kepler og Anders Baerholm Frikke. Sidstnaevnte er nu ene pa naestfor-
mandsposten, som han tidligere delte med Asger Wille, der ikke genopstillede.*®

L/EREPLADSER HZANGER STADIG IKKE PA TRAERNE

Presset pa leerepladsaftaler er aftaget, men de er dog fortsat et kritisk punkt i be-
streebelserne pa at gge tilgangen til erhvervsuddannelserne. At flere elever end i
de foregdende ar i januar i ar fik en virksomhedspraktikplads, fremgik af ministe-
riets statistik januar 2022: Afi alt 6530 uddannelsessggende elever pa erhvervs-
uddannelserne blev der indgdet 5204 uddannelsesaftaler mod 4823 i 2021 og
4432 i 2020. Hertil kommer, at AE har pavist, at andelen af elever med afsluttet
grundforlgb uden laereplads nu er pa sit laveste niveau gennem de seneste 12 ar.
Laerepladsmanglen udviser dog geografiske udsving, idet den er stgrst i Region
Hovedstaden og mindst i Region Midtjylland. Andelen af elever uden lzereplads er
saledes palandsplan faldet fra 12,9 % i 2016 til 5,7 %2022, men i Region Hoved-
staden star 7,6 % uden en leereplads, mens det gaelder 4,2 % af eleverne i Region
Midtjylland. Der er ogsa forskelle pa de enkelte uddannelser, idet 26,9 % af ele-
verne pa teknisk designer-uddannelsen manglede en leereplads, mens det blot
gjaldt 12,6 % pa frisgr- og 12,0 % pa industrioperatgruddannelsen.®

35 Politiken.dk 3.8., jyllands-posten.dk 11.8. og berlingske.dk 13.8.2022.
36 Gymnasieskolen.dk 30.3.2022.

37 Gymnasieskolen.dk 20.1.2022.

38 Gymnasieskolen.dk 25.3.2022.

39 Uvm.dk 18.3. 0og AE’s analyse 17.5.2022.
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En tydeligggrelse af skoleansvaret for at sikre alle elever en laereplads skete med
L 34, som var en udmgntning af trepartsaftalen mellem regeringen og arbejds-
markedets parter. Tidspunktet for indgaelse af uddannelsesaftaler blev her frem-
rykket, sd eleverne i deres uddannelsesforlgb far en laengere tidshorisont, men
leerepladser haenger stadig ikke pa traeerne. Generel politisk enighed om lovfor-
slaget praegede debatten ved forslagets 1. behandling, hvor Pernille Rosenkrantz-
Theil argumenterede med, at den fremrykkede planleegning bidrager til at be-
greense frafald. Katarina Ammitzbgll (KF) begrundede sit partis nej med, at finan-
sieringen via 500 mio. fra Arbejdsgivernes Uddannelsesbidrag (AUB) var urime-
lig, for midlerne burde i stedet ga til at finansiere AUB’s eget underskud. Fglgelig
afviste partiet ogsa L 39’s finansieringsplan, hvorefter AUB’s underskud skulle
daekkes af forhgjede virksomhedsbidrag de kommende tre ar.*°

Det fremgik klart af den fgrste af i alt tre rapporter i Bgrne- og Undervisnings-
ministeriets fglgeforskningsprogram om den Forberedende Grunduddannelse
(fgu), at implementeringsfasen har veeret en udfordring. Uddannelsen, som er for
unge under 25 ar, der er uden for uddannelse og beskaftigelse, omfatter tre spor:
almen grunduddannelse (agu), produktionsgrunduddannelse (pgu) og erhvervs-
grunduddannelse (egu) samt introforlgbet “Basis”. Rapporten, som fokuserede pa
den kommunale ungeindsats (KUI) i en tid med coronanedlukning, paviste bl.a.
parternes forskellige opfattelser af, hvilke unge der bgr malgruppevurderes til
fgu, hvordan den enkeltes forlgb skal se ud, og hvordan den enkeltes uddannel-
sesplan kan anvendes som et feelles redskab for kommunen og fgu-institutionen.
Ved egu-sporet er det isaer svert at finde virksomhedspraktikpladser, sd uddan-
nelsen har veeret praeget af svingende elevtal med 8.600 elever i 2019, knap
12.000 i 2020 og 8.800 i 2021. Faldet i elevantal, der er stgrst i Nordsjeelland,
Sydjylland, Nordjylland og pa Fyn, skal dog ogsa ses i ssmmenhaeng med samfun-
dets generelle beskeeftigelsesopsving, hvor eleverne har haft lettere ved at kom-
me direkte i job. Der har fra starten veeret debat om de gkonomiske vilkar for fgu,
og det har knebet med bygningsvedligeholdelse og vikarmidler. Der blev derfor

40 L 34 Forslag til lov om @ndring af lov om erhvervsuddannelser, lov om Arbejdsgivernes Uddan-
nelsesbidrag og forskellige andre love (udmgntning af trepartsaftale om flere leerepladser og
entydigt ansvar). Vedtaget med 93 stemmer for (S, V, DF, SE RV, EL, LA, FG og ALT) og 9 imod
(KF og NB). Fremsat 7.10.2021, 1. behandling 14.10.2021, 2. behandling 18.10.2021 og 3.
behandling 23.11.2021. Lov nr. 2152 af 27.11.2021. Ikrafttreeden 1.12.2021. Debat L 39 For-
slag til lov om @ndring af lov om Arbejdsgivernes Uddannelsesbidrag. (Justering af fleksibelt
uddannelsesbidrag og aktivitetsafhangigt VEU-bidrag for 2022, fastseettelse af modelparame-
tre for erhvervsuddannelser til brug for beregning af praktikpladsafhaengigt arbejdsgiverbi-
drag for 2022 og fastholdelse af merbidragssats m.v.). Vedtaget med 95 stemmer for (S, V, DF,
SE RV, EL, KF, LA, FG og ALT) og 2 imod (NB) Fremsat 7.10.2021 1. behandling 15.102021, 2.
behandling 9.12.2021 og 3. behandling 14.12.2021. Lov nr. 2592 af 28.12.2021. Ikrafttreeden
1.1.2022.
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pa finansloven afsat 75 mio. til fgu-institutionernes drift i bade 2022 og 2023 - af
bade stgttepartier og opposition dog betegnet som “tagtetning med tyggegum-
mi”. August 2022 sggte SF derfor sammen med RV, EL, V og KF at finde et flertal
uden om regeringen for en gkonomisk akutplan for fgu.*!

Et fortsat problem er de lukningstruede vuc-afdelinger, hvis malgruppe er voks-
ne, der ikke har faet en ungdomsuddannelse i det ordinaere uddannelsessystem
eller gnsker at supplere deres kompetencer. Pa landets 30 vuc’er med i alt 69 af-
delinger fulgte i 2020 mere end 100.000 danskere et eller flere fag, fordelt med
24,3 % pa 2-arig hf, 44,5 % pa hf-enkeltfag, 22,7 % pa almen voksenuddannelse
(avu), 0,9 % pa ordblindeundervisning (obu), 3,9 % pa gymnasiale supplerings-
kurser (gsk) og 3,7 % pa forberedende voksenundervisning (fvu). At vuc sam-
fundsmaessigt er en god investering, er dokumenteret af en AE-analyse. Den viser,
at 7 ud af 10 kursister er i beskeeftigelse eller videreuddannelse et halvt ar efter
afsluttet vuc, mens 9 ud af 10 to ar efter er i beskeeftigelse eller har pdbegyndt en
erhvervskompetencegivende uddannelse. Ogsad socialt ggr vuc en forskel, idet
mange hf-kursister har ufagleerte forzldre og lavere karakterer i dansk og mate-
matik fra grundskolen og har mattet opgive en pabegyndt ungdomsuddannelse.
Der er saledes meget at hente her, bide samfundsmaessigt og for den enkelte, der
far mulighed for bedre arbejdsmarkedstilknytning og hgjere livsindkomst. Allige-
vel har vuc dog siden 2016 varet udsat for gentagne besparelser og reformer, sa
flere afdelinger, ikke mindst i landomraderne, er lukningstruede.*?

Med L 69 blev solnedgangsklausulerne om VEU-uddannelserne yderligere for-
leenget med et ar indtil udgangen af 2022. Dermed kunne en rakke initiativer fra
VEU-trepartsaftalen af den 29. oktober 2017 viderefgres, og flere erfaringer ind-
samles, fgr mere langsigtede lgsninger besluttes. Samtidig blev der afsat 328,5
mio. i 2022 til at viderefgre uafsluttede initiativer pa det videregaende videre- og
efteruddannelsesomrade (VVEU), herunder bl.a. forhgjede takster og VEU-godt-

41 Malgruppen for FGU og den kommunale ungeindsats, der er den fgrste delrapport i evalue-
rings- og folgeforskningsprogrammet for FGU, publiceret 18.11.2021, er udarbejdet af EVA
pa opdrag fra STUK og bygger pa registeranalyser, en landsdackkende spgrgeskemaundersg-
gelse blandt repreesentanter for KUI samt interviews med KUI-ledere og -medarbejdere mfl.
i fem casekommuner; Dataindsamlingen er gennemfgrt i efterar-vinter 2020, dvs. ca. halvan-
det ar efter uddannelsens starti 2019. Hertil kommer analysen Faerre FGU-elever i hele landet
udarbejdet af chefanalytiker og projektchef Mie Dalskov Pihl fra AE og publiceret 11.5.2022.
Uvm.dk 19.11. og Frederiksborg Amtsavis 22.12.2021, 2. sektion s. 7; Politiken 26.5., 1. sek-
tion s. 2, og folkeskolen.dk 9.8.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2019 s. 190-191.

42 Trepartsaftale om styrket og mere fleksibel voksen-, efter- og videreuddannelse (2018-2021)
blev indgaet oktober 2017. Analysen Hf-uddannelserne pd VUC lgser en vigtig uddannel-
sespolitisk opgave er udarbejdet af chefanalytikerne Troels Lund Jensen og Mie Dalskov
Pihl samt stud.polit. Marie Lund Andersen, AE for Danske HF & VUC og Gymnasieskolernes
Laererforening og publiceret 8.8.2020. Gymnasieskolen.dk 23.9.2021. Se ogsa Uddannelseshi-
storie 2018 s.154-155.
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garelse pA AMU-omradet. Det skete med baggrund i opsamlingsrapporten om
VEU-arbejdsgruppens arbejde 2018-2021, Den omfatter fire analyser om aktivi-
tet, udbud, sammenhaeng og barrierer inden for VVEU og redeggr for 24 forsggs-
og udviklingsprojekter, finansieret af den arlige pulje til videns- og udviklingsak-
tiviteter; rapporten papeger tillige centrale barrierer og potentialer for udbud,
deltagelse og samarbejde.*?

Sa blev der endelig pa baggrund af evalueringen fra 2017 indgdet en ny politisk
aftale om den serligt tilrettelagte undervisning (stu). Dermed far den enkelte unge
ret til at veelge imellem flere tilbud, kommunerne far pligt til at praesentere de
unge for flere relevante tilbud og inddrage og vejlede de unge i savel visitations-
processen som i den lgbende tilretteleeggelse af uddannelsen. Der udvikles tillige
en portal over eksisterende stu-uddannelsessteder, og eventuelle afslag skal kun-
ne begrundes. Endvidere nedseettes tre arbejdsgrupper om henholdsvis seksual-
vejledning til unge i gruppen, om en gkonomimodel for stu og om mal og over-
gange i forlgbsplanen. Ellen Trane Ngrby (V) og Anni Matthiesen (V) gleedede sig
iszer over den nye stu-portal, mens Jens Henrik Thulesen Dahl (DF) stadig savne-
de en kvalitetssikring af de enkelte tilbud og rammer for overbygning. Charlotte
Broman Mglbaek (SF) fremhavede stu-elevers ret til kortere udlandsture, mens
Christina Thorholm (RV) papegede behovet for at komme hurtigt og godt videre
efter endt stu-uddannelse. De fleste initiativer i aftalen traeder i kraft 1. august
2023, enkelte dele dog farsti 2024, og de er finansieret med 11,5 mio. i 2022-24
og 5,2 mio. fra 2025 og frem.**

43 L 69 Forslag til lov om andring af lov om andring af lov om Arbejdsgivernes Uddannelsesbi-
drag, lov om godtggrelse og tilskud til befordring ved deltagelse i erhvervsrettet voksen- og ef-
teruddannelse og lov om statens voksenuddannelsesstgtte, lov om andring af lov om arbejds-
markedsuddannelser m.v,, lov om forberedende voksenundervisning og ordblindeundervisning
for voksne, lov om Arbejdsgivernes Uddannelsesbidrag, lov om godtgarelse og tilskud til befor-
dring ved deltagelse i erhvervsrettet voksen- og efteruddannelse og forskellige andre love og lov
om forberedende voksenundervisning og ordblindeundervisning for voksne. (Udskydelse af
solnedgangsklausuler). Enstemmigt vedtaget med 100 stemmer for. Fremsat 10.11.2021, 1.
behandling 23.11.2021, 2. behandling 14.12.2021 og 3. behandling 21.12.2021. Lov nr. 2593
af 28.12.2021. Ikrafttraeden 1.1.2022. Trepartaftale om styrket og mere fleksibel voksen-, ef-
ter- og videreuddannelse (oktober 2017) og opsamlingsrapporten VEU-arbejdsgruppens ar-
bejde 2018-2021 (marts 2022.) VEU-arbejdsgruppen bestar af repreesentanter fra Dansk
Arbejdsgiverforening (DA), KL/Danske Regioner (delt plads), Lederne (1 plads), Fagbevae-
gelsens Hovedorganisation (FH), Akademikerne (AC), Danske Erhvervsakademier, Danske
Professionshgjskoler og Danske Universiteter; Uddannelses- og Forskningsministeriet er
formand for arbejdsgruppen. Bgrne- og Undervisningsministeriets pressemeddelelse
15.10.2021 og Uddannelses- og forsknngsministeriet.dk 21.3.2022.

44 Aftale om flere rettigheder og bedre tilrettelaeggelse af STU indgaet 21.5.2022 mellem regerin-
gen, V, SF, RV, EL, KF, DF, NB, LA, FG og ALT. Se vejledning nr. 63 af 9.10.2007 om Det Udvidede
Totalbalanceprincip (DUT). Folkeskolen.dk 24.5.2022. Se ogsa Uddannelseshistorie 2019 s
192.
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Et forsgg pa merkantil eux 2018-21 med en endret tilretteleeggelse af den fag-
lige progression pa fem handelsskoler er blevet evalueret. Det vurderes positivt,
at eleverne begynder pa gymnasieniveau uden afbrydelse i stedet for den eksiste-
rende vekslen mellem skole- og praktikperioder efter erhvervsuddannelsesbe-
kendtggrelsen. Forsggsstrukturen giver en jeevnere arbejdsbelastning for elever-
ne i fag som dansk, engelsk og matematik pa grundforlgbet (GF 1 og 2). Hertil
kom, at frafaldet blev reduceret fra 39 % til 30 %, mens andelen af elever, som
fortsatte direkte efter grundforlgbet, steg fra 74 % til 91 %. Positivt var ogs3, at
erhvervsfagene, herunder praktikpladssggningen, blev fordelt over hele uddan-
nelsesforlgbet. Til gengeeld oplevede praktikvirksomhederne de lange skoleperi-
oder som en udfordring, sa 18 % af eux’erne matte i skolepraktik mod kun 9 % af
eud-eleverne. Endelig blev eux’erne fravalgt af hver tredje praktikvirksomhed,
der endnu ikke havde haft en sddan ansat, mens de gvrige virksomheder, iseer
stgrre med flere interne placeringsmuligheder, fandt, at eux-elever og almindelige
eud-elever pa en lang raekke parametre er lige gode. Alt i alt forsggsresultater,
som peger fremad.*®

Ogsa pa ungdoms- og voksenuddannelsesomradet blev der i arets lgb sat ind
over for ordblindhed. Det skete med Ordblindepakke 1II om bl.a. etablering af et
Nationalt Videncenter for Ordblindhed og andre Laesevanskeligheder. Centret
skal i dialog med arbejdsmarkedets parter afklare voksnes ordblindhed og ud-
vikle ordblindevenlige undervisningsmiljger pa erhvervsuddannelserne.*®

Bade i folkeskolen og pda ungdomsuddannelsesomrddet har Pernille Rosen-
krantz-Theil i drets lgb faet strikket et paent antal markante forlig sammen, og hun
har séledes i praksis sat et ikke ubetydeligt socialdemokratisk aftryk pd udviklin-
gen. Det geelder eksempelvis bade ved gennemfgrelsen af et nyt testsystem i fol-
keskolen og ved den nye gymnasiale elevfordelingsmodel.

VELFARDSKRISE - DE STORE BYER TRAKKER STADIG

Der blev sommeren 2022 i alt optaget 60.034 pa en videregdende uddannelse,
dvs. 5.680 faerre end i 2019, som var det seneste “normaloptagelsesar” fgr co-
vid-19. Optaget viste ikke uventet et stort og bekymrende fald i antal optagne pa
de fire store velfeerdsuddannelser til sygeplejerske, paeedagog, socialradgiver og

45 Danmarks Evalueringsinstituts (EVA) rapport Elevers og praktiksteders oplevelse af erhvervs-
uddannelser med eux, publiceret 2021, bygger pa en spgrgeskemaundersggelse blandt prak-
tikvirksomheder, der er godkendst til at ansaette elever fra mindst en af de tekniske erhvervs-
uddannelser, der udbydes med eux. Spgrgeskemaet er besvaret af 4599 virksomheder,
hvoraf 1342 ikke har haft ansat eux-elever. Gymnasieskolen.dk 17.11.2021.

46 Aftale er indgaet mellem S, V, DE, SF, RV, EL, KF, NB, LA, FG, Alt og KD. Nyheder fra uvm.dk
10.11.2021.
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leerer. Faldet var pd 14 % i forhold til 2019 og fordelt med 18 % pa sygeplejerske-
uddannelsen, 15 % pa paedagoguddannelsen, 11 % pa lereruddannelsen og
10 % pa socialradgiveruddannelsen. Pa trods af regeringens udflytningsstrategi
steg optaget i de fire stgrste byer til 76 %, dvs. med 3 % i forhold til 2019. Ca-
milla Wang, rektor pa professionshgjskolen Absalon i Roskilde og forkvinde for
Danske Professionshgjskoler, begrundede tilbagegangen med dels “samfunds-
forteellingen” om, at “det gode og sikre liv ligger for enden af en universitetsud-
dannelse”, dels sygeplejerskernes konflikt 2021. En prognose fra Damvad Analy-
tics viste, at der kommer til at mangle ca. 9.600 pzedagoger, lerere og
sygeplejersker bare i hovedstadsregionen i 2030, hvorfor dagbladet Politiken pa
forsiden efterlyste en “national handlingsplan nu, hvis ikke velfeerdssamfundet
skal gé i oplgsning”.

Bdade studerende og ansatte protesterede mod udflytningerne. Sdledes mente
studenteraktivistgruppen “Vrede Studerende”, at regionaliseringsaftalen var
“endnu en omgang besparelser pa uddannelsesomradet, denne gang forklaedt
som regionalisering”. Stefan Hermann, rektor pad Kgbenhavns Professionshgj-
skole, mindede i en kronik i Politiken om, at “vi mangler studerende, ikke pri-
meert uddannelsessteder”, og spadede, at udflytningen vil forsteerke manglen pa
uddannede sygeplejersker, paeedagoger og lerere i hovedstadsregionen. Samme
toner blev anslaet i et faellesindleaeg i Jyllands-Posten om, at udflytningen af ud-
dannelsespladser for paedagog-, leerer-, sygeplejerske- og socialrddgiveruddan-
nelserne burde traekkes tilbage. Institutionernes udflytningsplaner januar 2022
skabte ogsa hektisk politisk aktivitet med bl.a. B 68, hvor RV, som ikke var med i
udflytningsforhandlingskredsen, gnskede at stoppe lukning af uddannelsesplad-
ser i de fire store byer. Henrik Dahl (LA) kaldte ministeren i samrad d. 8. februar
2022, hvorefter EL og ALT trak sig fra aftalen, ifglge Victoria Velasquez (EL), for-
di de ikke ville “veere med til at lave discountuddannelser”, mens Torsten Gejl
(ALT) fandt, at aftalen “er naesten endt som en sparegvelse”. Den samlede udflyt-
ning og nedskalering landede pé 6,4 % svarende til ca. 4350 uddannelsespladser,
hvoraf de 2400 blev udflyttet, mens 1950 pladser blev nedlagt. En tilleegsaftale
om 805 mio. til ekstraordinzeere etableringsmidler blev i sektoren set som et lille
plaster pa saret. Brian Bech Nielsen, rektor for AU, var dog stadig kritisk over for
vaekststop i antal uddannelsespladser i de fire stgrste byer frem til 2030: “1. Vi
har en forpligtelse til at udvikle vores uddannelser ogsd uden for de store byer.
Den tager vi pa os. 2. Der er en del ar til 2030, og der kan na at ske meget - ogsa
politisk”.*”

47 Danmarks Evalueringsinstituts rapport “Geografiske mgnstre i universitetsstuderendes op-
tag og spgning”, udarbejdet 2021 for Uddannelses- og Forskningsministeriet af seniorkonsu-
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[ alt blev 47 uddannelsesudbud udflyttet fra de fire store byer med afsaet i den
politiske aftale “Flere og bedre uddannelsesmuligheder i hele Danmark”. Heraf fik
tre fuldt optag, nemlig Hjgrring (bioanalytiker), Slagelse (jordemoder) og Neest-
ved (radiograf), mens der var ledige pladser pa bl.a. to nye maskinmesteruddan-
nelser i Sgnderborg og Thisted, en datamatikeruddannelse i Tgnder og en ergote-
rapeutuddannelse i Haderslev. Af 40 godkendte ansggninger ved Uddannelses- og
Forskningsministeriets seneste praekvalifikationsrunde var 28 placeret uden for
de fire stgrste byer, bl.a. en peedagoguddannelse i Holbaek, en leereruddannelse i
Svendborg, en skibsteknik- og en marinuddannelse i Frederikshavn og en juraud-
dannelse i Esbjerg. Situationen, som af flere blev omtalt som en “velfeerdskrise”,
fik bade de politiske partier, regeringen, fagbevagelsen og KL pa banen. Saledes
ville Lizette Risgaard, formand for Fagbevaegelsens Hovedorganisation (FH),
august 2022 indkalde til trepartsforhandlinger, og Martin Damm, formand for KL,
var enig. Hertil kom regeringens lgnstrukturkomité, igangsat i forlaengelse af
overenskomstforhandlingerne 2021, hvor sygeplejerskerne endte i konflikt.*®

Udflytningen falder sammen med de mindre drgange, hvor der frem til 2030 pa
landsplan er knap 10 % eller 25.000 feerre 16-19-arige end i dag. Det deraf fgl-
gende fald i taxametermidler pa bade universiteter og professionshgjskoler er al-
lerede nu resulteret i harde reduktioner pa iseer humaniora og teologi, men ogsa
i et vist omfang pa naturvidenskab.

En undersggelse efteraret 2021 af studerendes sogemgnstre gennem de seneste
ti ar viste bl.a., at kun 4 % af de universitetsstuderende i perioden 2016-19 laeste
i en af de mindre universitetsbyer, mens studerende med hgje karaktergennem-
snit iseer sggte de store universitetsbyer. Universitetsstuderende i mindre univer-

lent Andreas Pihl Kjeersgard og praktikant Nina Rgnnov-Jessen. Praekvalificering af nye vide-
regdende uddannelser foretages to gange arligt af Det rddgivende udvalg for vurdering af
udbud af videregdende uddannelser, som siden 2013 ud fra et samfundsgkonomisk og ud-
dannelsespolitisk perspektiv har indstillet ansggninger til godkendelse eller afvisning hos
uddannelses- og forskningsministeren, som traeffer den endelige beslutning. indleegget i jyl-
lands-posten var skrevet af Jens Stenbaek, Poul Erik Madsen, Stefan Hermann og Camilla
Wang, alle fra Danske Professionshgjskolers formands- og rektorkollegier. Uddannelses- og
Forskningsministeriets pressemeddelelse 9.11., Omnibus.dk 14.10. og politiken.dk 21.10.,
Politiken 25.11., 1. sektion s. 2, 0g 17.12., 1. sektion s. 2 og 4, folkeskolen.dk 8.12. samt infor-
mation.dk 27.12.2021 og 3.1.2022, Stefan Hermanns kronik i Politiken 11.1., Frederiks-
borg Amtsavis 13.1., 2. sektion s. 1, folkeskolen.dk 7.2.0g politiken.dk 8.2. 2022. Se ogsa
Uddannelseshistorie 2021 s. 146-147.

48 Aftale af 25.6.2021 om reduktion af engelsksprogede videregdende uddannelser er indgaet
mellem S, V, DF, SF, KF og LA og bygger bl.a. pa Uddannelses- og Forskningsministeriets ana-
lyse af omradet i 2018. Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemeddelelser 5.7.,
27.7. og 28.7; folkeskolen.dk 5.7., politiken.dk 6.7.2022 og Politikens leder 11.7., Politikens
forside og leder 29.7. og informattion.dk 12.8.2022.
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sitetsbyer havde markant lavere karaktergennemsnit fra studentereksamen, jf.
5,9 1 Herning over for 9,4 pad DTU.

Stort set alle bergrte parter har sdledes protesteret, og de store byers stigende
andel nye studerende 2022 kan maske give anledning til refleksion. Det er fgr set,
ogsa i dansk uddannelsespolitik, at forhold aendrer sig over tid. Det geelder ogsa
velkendte politiske fronter. Eksempelvis kan den faldende sggning til velfeerdsud-
dannelserne ngdvendigggre sendrede politiske strategier. S ja, der kan na at ske
meget inden 2030.%

SU - LIGESTILLING OG INTERNATIONALISERING
Mest debat pd su-omradet rejste reformkommissionens forslag om en omlaegning
fra stipendier til 1dn pa kandidatuddannelser og med forhgjet lanesats, jf. s. 256-
257. Af arets gvrige su-tiltag kan naevnes, at der med L 32 blev skabt gget ligestil-
ling med hensyn til su ved fadsel eller adoption, idet begge forzeldre herefter tilde-
les indtil 9 maneders ekstra su, og at de hver kan overfgre op til 3 maneder af den
ekstra su til den anden forzelder, hvis de begge er su-berettigede. Enlige forsgr-
gere kan fa indtil 12 maneders ekstra su. Hertil kom en ministerbemyndigelse om
atkunne se bort fra foreeldreindkomst ved fastseettelse af su-stgttebelgbet, og kri-
minalforsorgen fik underretningspligt til Uddannelses- og Forskningsstyrelsen,
hvis en frihedsbergvet person modtager su. Ved 1. behandlingen var der felles
gleede over, at der med forslaget blev rettet op pa en raekke konstaterede skaevhe-
der, sd Jesper Petersens fgrste lovforslag som uddannelses- og forskningsminister
gik glat igennem.>°

Med L 179 blev su-fribelgbet haevet med 4.000 kr. om maneden, sd uddannelses-
sggende, hvis de gnsker det, kan arbejde mere ved siden af uddannelsen, uden at
det pavirker deres su. Uddannelsessggende, der har arbejdet i samfundskritiske
funktioner som led i covid-19 beredskabet, kan i lighed med de foregdende to ar
ogsa for stgttedret 2022 sgge om forhgjet fribelgb. Interessant bliver det at fglge,
om og hvordan det forhgjede fribelgb saetter sig spor i studieintensiteten, som

49 B 68 Forslag til folketingsbeslutning om at stoppe lukning af uddannelsespladser og genfor-
handle aftalen om flere og bedre uddannelsesmuligheder i hele Danmark. Fremsat 19.1.2022
af Katrine Robsge (RV), Martin Lidegaard (RV) og Sofie Carsten Nielsen (RV). 1. behandling
22.3.2022 og forkastet ved 2. behandling 9.6. 2022. S, V, SF, KF, DF, NB og KD vedtog 22.3.2022
Tillzeg til politisk aftale om flere og bedre uddannelsesmuligheder i hele Danmark. Uddannel-
ses- og Forskningsministeriets pressemeddelelse af 22.3. og omnibus.dk 23.3.2022.

50 L 32 Forslag til lov om andring af SU-loven og lov om statens voksenuddannelsesstgtte. (Lige-
stilling ved tildeling af ekstra SU i forbindelse med fodsel eller adoption m.v.). Enstemmigt ved-
taget med 103 stemmer for. Fremsat 6.10.2021, 1. behandling 14.10.2021, 2. behandling
30.11.2021 og 3. behandling 2.12.2021. Lov nr. 2400 af 14.12.2021.
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efterhdnden har vaeret et politisk slagnummer i en del ar, jf. fx fremdriftsreformen
vedr. de videregdende uddannelser.>

L 159 om midlertidig suspension af su-godkendelse af hele uddannelser i visse
lande udsprang af situationen omkring Ukraine foraret 2022. Forslaget, der blev
hastebehandlet, indeholdt en solnedgangsklausul med automatisk ophaevelse 1.
januar 2024. Det gav ogsd en midlertidig ministerbemyndigelse til at suspendere
en given godkendelse af, at unge kan fa deres su med ved studieophold i udlandet,
og afvise potentielle nye ansggninger om godkendelse. Forslaget, der havde sigte
pa 11 uddannelser i Rusland og én i Belarus, 13 i klar forleengelse af ministerens
opfordring til de videregdende uddannelsesinstitutioner om at indstille forsk-
nings- og innovationssamarbejde og ikke igangsaette nye udviklingsforlgb med
institutioner her.>?

Med L 59, som fortsatte de mere end tidrige bestraebelser pa at nedbringe su-
udgifterne til udenlandske studerende pd engelsksprogede uddannelser, blev skru-
en atter strammet. Fremover udbydes erhvervsakademi- og professionsbachelor-
uddannelser som hovedregel alene pa dansk, men en ministerbemyndigelse kan
tillade institutionerne fortsat at indga fx udvekslingsaftaler med udenlandske in-
stitutioner. Jens Henrik Thulesen Dahl (DF) betegnede ved 1. behandlingen for-
slaget som et veernsinitiativ og mindede om EU-dommen i 2012 og den politiske
aftale om, at ministeren arligt skal oplyse antal EU- og E@S-borgere i Danmark,
der modtager su som arbejdstagere og udgifterne hertil. Jesper Petersen beteg-
nede det som en “bunden opgave” at fa bragt udgifterne under kontrol, men oply-
ste ogsd, at 19 uddannelser fortsat kan udbydes pa engelsk, fordi der her er en
tydelig beskaeftigelsesgrad, eller fordi uddannelsen har en seerlig regional betyd-
ning.5

51 L 179 Forslag til lov om endring af SU-loven. (Forhgjelse af fribelpb) var en sammenskrivning
af to forslag, som dels andrede su-fribelgbsgreensen med en forhgjelse af fribelgbet for ud-
dannelsessggende med arbejde i covid-19-beredskabet, jf. aftale af december 2021 indgaet
af S, V, DE RV, SF, KF og LA, dels med en generel forhgjelse af su-fribelgbet ud fra aftalen
“Hurtigere i job, et steerkere arbejdsmarked, investeringer i fremtiden og innovative virk-
somheder”, indgaet 21. januar 2022 mellem S, DF, SF, RV og KD og med efterfglgende tilslut-
ning af su-forligskredsen. Lovforslaget blev vedtaget med 88 stemmer for (S, V, SF, RV, KF, DF,
NB, LA, FG, ALT og UFG), og 7 imod (EL). Fremsat 27.4.2022, 1. behandling 3.5.2022, 2. be-
handling 19.5.2022 og 3. behandling 7.6.2022. Lov nr. 834 af 14.6.2022. Se ogsa Uddannelses-
historie 2015 s. 143 og Uddannelseshistorie 2020 s. 148-150.

52 L 159 Forslag til lov om @ndring af SU-loven. (Midlertidig suspension af SU-godkendelse af hele
uddannelser i visse lande). Vedtaget med 105 stemmer for (S, V, SE, RV, EL, KE, DF, NB, LA, FG
og UFG) og 1 imod (Marie Krarup (UFG)), mens 1 (ALT) hverken stemte for eller imod. Frem-
sat 5.4.2022, 1. behandling 6.4.2022, 2. og 3, behandling 21.4.2022. Lov nr. 481 af 26.4.2022.
Ikrafttreeden dagen efter bekendtggrelsen i Lovtidende.

53 L 59 Forslag til lov om @ndring af lov om erhvervsakademiuddannelser og professionsbachelo-
ruddannelser. (Regulering af udbuds- og undervisningssprog pd erhvervsakademi- og profes-
sionsbacheloruddannelser). Vedtaget med 82 stemmer for (S, V, DE, SF, KF, NB og LA) og 11
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STIGENDE LARERMANGEL

Selvom faldet i sggningen til leereruddannelsen er mindre end til sygeplejerske-
uddannelsen, er det alligevel markant. Allerede nu er manglen pa uddannet per-
sonale i folkeskolen markbar. Regeringens udviklingsgruppe for leereruddannel-
sen, nedsat november 2020 af daverende uddannelses- og forskningsminister
Ane Halsboe-Jgrgensen i stedet for Tommy Ahlers (V) kommission, preesenterede
sine anbefalinger d. 26. november 2021. Man foreslog her praktik og praksissam-
arbejde udvidet fra 30 til 40 ECTS, gget studieintensitet med stgrre faglig progres-
sion samt bedre fastholdelse og rekruttering og et steerkere vidensgrundlag med
teettere samarbejde mellem professionshgjskoler og praksis. Samarbejdet fore-
slas bl.a. realiseret ved systematisk brug af medundervisere fra sdkaldte uddan-
nelsesskoler (fgr praktikskoler) og andre samarbejdsaktiviteter. Alt i alt mere af
det allerede kendte, men ingen forleengelse og akademisering af uddannelsen!
Tiden ma vise, om det sd er nok til at vende den fortsatte leererflugt fra folkeskolen,
jf. en AE-analyse, hvorefter blot 6 ud af 10 nyuddannede leerere fra 2015 stadig er
ansat i folkeskolen fem ar efter endt uddannelse. De resterende 40 % arbejder
enten pd private grundskoler, uden for lgnmodtagerjob eller uden for grundskole-
omradet. Det fgrste ar er 64 % af de nyuddannede laerere ansat i folkeskolen, og
sa stiger andelen til 66,7 %, men derefter falder den stgt, indtil den fem ar efter
endt uddannelse er knap 61 %. At det fortsat er sveert at rekruttere leerere til fol-
keskolen, fremgar ogsa af, at Styrelsen for Arbejdsmarked og Rekruttering har
dokumenteret, at hvert femte jobopslag som folkeskolelaerer pa landsplan bliver
opslaet forgeeves, og at 18 % af de ansatte i kommunale lererstillinger ikke er
leereruddannede. I Kgbenhavns Kommune star det p.t. veerre til, idet knap hver
fjerde ledige leererstilling pd kommunens 72 folkeskoler ma genopslés, og man
beskaeftiger allerede 600 ikke-leereruddannede undervisere. Bgrne- og ungdoms-
borgmester Jakob Neesager vil derfor nu ga andre veje, ved at kommunen i samar-
bejde med Kgbenhavns Professionshgjskole opretter sin egen meritleereruddan-
nelse, som ellers er selvbetalt, og ved at intensivere samarbejdet med den private
leereruddannelsesorganisation Teach First Danmark.>

imod (Henrik Dam Kristensen (S), RV, FG og ALT), mens 7 (EL) undlod at stemme. Fremsat
10.11.2021,1.behandling 18.11.2021, 2. behandling 16.12.2021 og 3. behandling 21.12.2021.
Lov nr. 2622 af 28.12.2021. Ikrafttreeden 1.1.2022. Hviler pa aftale af 25.6.2021 mellem S, V,
DF, SE, LA og KF om reduktion af engelsksprogede videregaende uddannelser. Se ogsa Uddan-
nelseshistorie 2013 s. 157 og Uddannelseshistorie 2021 s. 148.

54 Den ministerielle gruppe bestod af repraesentanter fra Uddannelses- og Forskningsstyrelsen,
Danske Professionshgjskoler, KL, DLF og Laererstuderendes Landskreds (LL). Med finanslo-
ven for 2022 afsatte S, SF, RV, EL, ALT og KD 65 mio. til leereruddannelsen. Analysen “Nyud-
dannede: Kun 6 ud af 10 laereruddannede arbejder i folkeskolen” er en forlgbsanalyse blandt
nyuddannede leerere fra 2015, udarbejdet af chefanalytiker og projektchef Mie Dalskov Pihl
og stud.polit. Anton Lykketoft, AE, for DLF. Uddannelses- og Forskningsministeriets presse-
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Massiv opbakning i Folketinget fik B 110 om at (gen)indfgre en psykologfaglig
overbygningsuddannelse for leerere og paedagoger beregnet pa paedagogisk-psy-
kologiske radgivninger (PPR), sa de pageldende dermed tilbydes en karrierevej i
og ikke uden for skoleregi. Dansk Psykolog Forening gnskede deres autorisation
holdt uden for den nye overbygningsuddannelse, som de mente ikke matte kunne
fore til betegnelsen psykolog eller skolepsykolog. Ved 1. behandlingen mente mi-
nisteren dog, at man burde afvente resultaterne af Bgrne- og Undervisningsmini-
steriets igangveerende undersggelse af fastholdelse, rekruttering og videreud-
dannelsesmuligheder i PPR, og han tilkendegav, at regeringen ikke gnsker, at vi-
dereuddannelse af folkeskoleleerere og paedagoger i paedagogisk psykologi skal
kunne give autorisation som psykolog. Desuden henviste han til behovet for at
fastholde dygtige leerere og paedagoger i skoler, daginstitutioner og fritidstilbud,
mens bade Marianne Jelved (RV), Jakob Sglvhgj (EL) og Jens Henrik Thulesen
Dahl (DF) mfl. gnskede skolepsykologen tilbage - formuleret sdledes af Mette
Thiesen (NB): “I min optik burde (vi) genindfgre den oprindelige cand.paed.psyk.-
uddannelse”. Spgrgsmalet er vel ogsa, om et ministergnske om fastholdelse kan
holde pa medarbejdere, som selv gnsker videreuddannelse.>

Den ny fri lereruddannelse kom et skridt neermere en realisering, siden et flertal
uden om regeringen d. 2. marts 2021 besluttede, at den skulle oprettes, og at det
skulle veere Folketingets Uddannelses- og Forskningsudvalg (UFU) og ikke ministe-
ren, som skulle forestd den neermere udformning. UFU behandlede pa et mgde d.
14. december 2021 spgrgsmalet om, hvem der skal sta bag skolen, og havde derfor
inviteret initiativtager og valgmenighedspraest Morten Kvist med til belysning af
bl.a. uddannelsens placering. Spgrgsmalet var interessant, for ved forarets folke-
tingsbehandling var det et krav fra Marianne Jelved (RV), at uddannelsen ikke skul-
le ligge i Herning med risiko for at tiltreekke ansggere fra egnens ordinaere leererud-
dannelser. Ifglge Morten Kvist forela der dog ingen plan B med en alternativ place-
ring. I mellemtiden har initiativtagerne bl.a. formuleret fagbeskrivelser for fagene
dansk, matematik, sang/musik, peedagogik/didaktik, historie, almen dannelse og
skolen i samfundet, og der paregnes en egenbetaling pa ca. 25.000 kr. om &ret.>

meddelelser 25.11.2021 0g13.5 og 23.6. 2022; folkeskolen.dk 26.11.2021 samt 23.6 og
16.8.2022. Politiken 5.4.2022, 1. sektion s. 6. Se ogsa Uddannelseshistorie 2019 s.196-197,
Uddannelseshistorie 2020 s.180-181 og Uddannelseshistorie 2021 s.152.

55 B 110 Forslag til folketingsbeslutning om en psykologfaglig overbygningsuddannelse for lee-
rere og pedagoger. Fremsat 24.2.2022 af Lotte Rod (RV), Ellen Trane Ngrby (V), Gitte Wil-
lumsen (KF) og Jens Henrik Thulesen Dahl (DF). Ved 1. behandling 28.4.2022 henvist til ud-
valg. Folkeskolen.dk 22.6.2022.

56 Flertallet bestod af V, KF, RV, DE, LA, NB, Alt og Simon Emil Ammitzbgll-Bille (UFG). Folkesko-
len.dk 13.12.2021. Se ogséd Uddannelseshistorie 2021 s. 149-150.
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NY PADAGOGUDDANNELSE PA VEJ?

Ultimo 2021 publicerede Uddannelses- og Forskningsministeriet en samlet kritisk
rapport om evalueringen af paedagoguddannelsen fra 2013. Af rapporten fremgik
bla., at kun fa nyuddannede paedagoger fgler sig rustet til, hvad der forventes af
dem i praksis, at afstanden mellem undervisning og praktik er for stor, og at ud-
dannelsens mange mal og tilrettelaeggelse i korte moduler kan modvirke gode lee-
ringsforlgb. Evalueringen tegnede dog samtidig et billede af en uddannelse, der
favner en bred gruppe engagerede studerende. Jesper Petersen (S) mente pa bag-
grund heraf, at uddannelsen bgr justeres mht. opbygning og sammenhaeng mellem
undervisning og praktik. Flere fandt dog ventetiden pa et regeringsudspil for lang.
Saledes rettede RV en forespgrgsel til begge uddannelsesministre om tiltag pa om-
radet. Omtrent samtidig udsendte repraesentanter for samtlige professionshgjsko-
ler foraret 2022 uopfordret “seks anbefalinger til en ny og mere ambitigs paeda-
goguddannelse”. Man foreslog her bl.a. “vaesentligt flere undervisningstimer, mere

» o«

vejledning og feedback og feerre, men mere kreevende prgver”, “paedagogiske akti-
vitetsfag”, en “vekselvirkende praktik med et bedre samarbejde mellem professi-
onshgjskole og praktiksted samt uddannede praktikvejledere”, et “steerkt og gen-
nemgdende paedagogikfag med dobbeltfokus pa bade almen-, social- og
specialpaedagogik’, “semester- og ikke modulstruktur samt forenklet malstyring”
samt en bred uddannelsesstart og mulighed for at tone uddannelsen efter mal-
gruppen. Grundlaget for en lovrevision foreligger saledes allerede!®’

57 Rapporten Evaluering af peedagoguddannelsen. Samlet rapport omhandler evalueringen af pae-
dagoguddannelsen og har fokus pa temaerne leeringskultur, vidensgrundlag, praktik og nyud-
dannedes kompetencer pa det paedagogiske arbejdsmarked. Den er udgivet af Uddannelses-
og Forskningsstyrelsen 23.11.2021 og bygger pa en raekke kvalitative og kvantitative analyser
gennemfgrt af enten Uddannelses- og Forskningsstyrelsen, Danmarks Evalueringsinstitut
(EVA) eller Danmarks Statistik pa opdrag fra Uddannelses- og Forskningsministeriet og med
teet inddragelse af interessenter og parter omkring peedagoguddannelsen. forespgrgsel F 39
Om rekruttering og fastholdelse af paedagoger; anmeldt 22.2.2022 af Lotte Rod (RV) og Sofie
Carsten Nielsen (RV) og stilet til bade Jesper Petersen (S) og Bgrne- og undervisningsminister
Pernille Rosenkrantz-Theil (S). Fremmet 24.2.2022 og forhandling 7.6.2022. Professionshgj-
skolernes seks anbefalinger til en reform er udarbejdet af Camilla Wang, rektor pa Professions-
hgjskolen Absalon og neestformand i Danske Professionshgjskoler; Annegrete Juul, dekan for
det paedagogiske og samfundsfaglige fakultet pa Kgbenhavns Professionshgjskole, Sami Bou-
taiba, direktgr for peedagogik og ledelse pa Professionshgjskolen Absalon, Charlotte Hgy
Worm, direktgr for paedagogik og samfund pa UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole,
Morten Kallestrup, direktgr for peedagogik og skole pa UC Syd, Gitte Sommer Harrits, prorek-
tor pa VIA University College, Peter Mgller Pedersen, uddannelsesdirektgr pa UCN, Kirsten
Balle, institutchef pd Ksbenhavns Professionshgjskole, Katrine Wolin, centerchef pa Professi-
onshgjskolen Absalon, Anders Ngrgaard, uddannelseschef pa UCL Erhvervsakademi og Pro-
fessionshgjskole, Jesper Wiese, institutchef pa UC Syd, Susanne Tellerup, uddannelsesdekan pa
VIA University College, Anne Krogh, uddannelseschef pa UCN, og Andreas Rasch-Christensen,
forskningschef pa VIA University College. Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemed-
delelse 23.11.2021, altinget.dk 25.11.2021 og danskeprofessionshjskoler-xtc.dk 8.4.2022.
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Med L 92 om indfgrelse af lovkrav om minimumsnormeringer i daginstitutioner
fra 2024 viste der sig undervejs politisk uenighed om finansieringen, sa ved 2.
behandlingen blev lovforslaget opdelti to: L 92 A om indfgrelse af minimumsnor-
meringer og tilsyn og L. 92 B om nedsaettelse af minimumstilskud til privat pas-
ning. Fra den 1. januar 2024 er indfgrt minimumsnormering med 1 padagogisk
personale pr. 3 bgrn i tilbud for 0-2-arige og 1 peedagogisk personale pr. 6 bgrn i
tilbud for 3-6-arige, og normeringen skal fglge barnets alder, s3 kommunerne
prioriterer en bedre normering, hvis bgrnene rykkes op i bgrnehave, fgr de er
fyldt 3 ar. Samtidig blev kommunernes tilsyn med dagtilbuddenes paedagogiske
indhold og fysiske rammer skarpet. Ved 1. behandlingen understregede Marlene
Ambo-Rasmussen (V), at man burde medtenke dagplejerne, for “det er i forvejen
vanskeligt at rekruttere dagplejere, og jeg vil gerne driste mig til at komme med
den forudsigelse, at det i hvert fald heller ikke bliver lettere i fremtiden”. Ved 2.
behandlingen betegnede Ellen Trane Ngrby (V) lovforslaget som regeringens
“ideologiske korstog”, idet hendes parti kunne stgtte forslag 92 A, men ikke 92 B.>®

Den sdkaldte sporskiftemodel pa den 2%2-arige meritpaedagoguddannelse er al-
lerede kendt fra Kgbenhavns Professionshgjskole. Den forudsaetter merit fra fx en
akademisk uddannelse og foregar samtidig med praktisk arbejde i en paedagogisk
institution 30 timer om ugen pd paedagogmedhjaelperlgn. Den har nu ogsa bredt
sig til VIA University College i Aarhus og UCL Erhvervsakademi og Professionshgj-
skole i Odense, som har faet godkendt forsgg frem til 2027. Der er aktuelt ca. 180
studerende i gang med uddannelsen.>

Og sa fik ogsa paedagogomradet sit samrad i et nationalt partnerskab, som skal
styrke den paedagogiske forskning pd 0-6-arsomradet, herunder dagtilbud, og
grundfagligheden i peedagoguddannelsen.®

58 L 92 Forslag til lov om andring af dagtilbudsloven. (Minimumsnormeringer i daginstitutioner
og styrket tilsyn med dagtilbud m.v.). Fremsat 18.11.2021, 1. behandling 23.11.2021 og ved 2.
behandling 14.12.2021 opdelt i L 92 A Forslag til lov om @ndring af dagtilbudsloven. (Mini-
mumsnormeringer i daginstitutioner og styrket tilsyn med dagtilbud m.v.); vedtaget med 78
stemmer for (S, V, SE, RV, EL, FG og ALT) og 11 imod (KF, NB og LA), mens 11 (DF) stemte
hverken for eller imod; lov nr. 2594 af 28.12.2021; og L 92 B Forslag til lov om @ndring af
dagtilbudsloven. (Nedsettelse af minimumstilskud til privat pasning); vedtaget med 53 stem-
mer for (S, SF, RV, EL og ALT) og 47 imod (V, DE, KF, NB, LA og FG); lov nr. 2595 af 28.12.2021;
for begge love 3. behandling 21.12.2021 og ikrafttreeden 1.1.2024. Bygger pa aftale af
5.12.2020 m minimumsnormeringer indgdet den 5. december 2020. Se Uddannelseshistorie
2021s.152-153

59 Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemeddelelse 5.5.2022 og Politiken.dk
8.11.2021. Se ogsa Uddannelseshistorie 2021 s.153.

60 Bestyrelsen radgives af et repraesentantskab fra bl.a. forskningsinstitutioner samt et praksis-
panel og et videnskabeligt panel, der forestar vurderingen af indkomne ansggninger. Besty-
relsen bestar af Agi Csonka, programdirektgr i Villum Fonden (formand), Torben Tranzes,
forskningsdirektgr hos VIVE, Stine Kart Skytte, omradeleder for dagtilbud i Roskilde Kom-
mune, Andreas Rasch-Christensen, forskningschef pa VIA University College, Line Togsverd,
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ADGANGSKVOTIENTER OG ANDRE

REFORMFORSLAG PA UNIVERSITETERNE

Af andre vigtige tiltag inden for de videregdende uddannelser er den i oktober
2020 nedsatte reformkommission (Kommission for 2. generationsreformer) - til-
navnet skal veere begrundet i, at 1. generationsreformer typisk er kendetegnet
ved at flytte rundt pa ydelser, mens 2. generationsreformer pavirker menneskers
adferd og valgmuligheder, sa de er svarere at implementere og viser fgrst deres
effekt over tid. Kommissionen, hvis fokusomrader er klart uddannelsesrettede,
har allerede fremsat er reekke anbefalinger. De geelder bl.a. reformer af de leengste
uddannelser, herunder et loft over videregdende uddannelsers adgangskrav pa
9,0, livslang leering til de kortest uddannede, lettelser af virksomhedsdrift samt
gratis adgang til masteruddannelser og anden videregdende uddannelse, finan-
sieret ved en omlaegning af su fra stipendium til ldn pa kandidatniveau. Pa VEU-
omradet anbefalede man bl.a. en ny praksis for realkompetencevurdering, mens
man for virksomhedsdrift foreslog mere smidighed i opstart og nedlukning af
urentable virksomheder, anszettelse af udenlandsk arbejdskraft og fastholdelse af
flere internationale studerende efter endt uddannelse. Hertil kommer AE’s ana-
lyse af risiko- og styrkefaktorer hos 25-arige, der ikke har taget en ungdomsud-
dannelse. Hovedkonklusioner var her, at psykisk sygdom, darlige karakterer, ikke
bestaede afgangsprgver, svag hjemmebaggrund og sociale problemer er nogle af
de forhold, der spaender ben for unges uddannelse, og analysen giver ogsa forslag
til, hvilke faktorer der bgr tages fat pa. Politisk fik kommissionsrapporten fra flere
sider en lunken modtagelse, sd uddannelses- og forskningsministeren tilkende-
gav kort efter praesentationen, at der “altsa ikke er tale om et udspil fra regerin-
gen”. Heller ikke de tre studenterorganisationer Frit Forum Aarhus, Konservative
Studenter (KS) og Studenterradet gav forslaget positive ord med pa vejen. Hos
Frit Forum frygtede man, at omleegningen iszer ville ramme studerende fra ud-
dannelsesfremmede hjem, mens man i Studenterradet var bekymret for, at en hal-
vering af kandidatleengden fra to til et ar ville skabe et a- og et b-hold.**

docent pa UC SYD, Christian Christrup Kjeldsen, viceinstitutleder for forskning pa Aarhus
Universitet, Charlotte Hgjholt, professor pa Roskilde Universitet, Lisbeth Due Pedersen, chef-
konsulent i Kommunernes Landsforening og Rikke Eggert Lauth, professionschefi BUPL. Ud-
dannelses- og forskningsministeriets pressemeddelelse 24.8.2022.

61 Kommissionen for 2. generationsreformer, der bl.a. skal komme med forslag til gget beskaefti-
gelse og mindsket ulighed, er nedsat af Finansministeriet. Medlemmer er professor Nina
Smith, Aarhus Universitet (formand), prorektor David Dreyer Lassen, Ksbenhavns Universi-
tet, professor Philipp Schroder, Aarhus Universitet, Per B. Christensen, formand for Akkredi-
teringsradet, Jgrgen Sgndergaard, seniorforsker i VIVE, professor Jon Kvist, Roskilde Univer-
sitet og Agnete Raaschou-Nielsen, bestyrelsesformand for Arkil Holding og Danske Invest.
Kommissionens fgrste publikation Erkendt, forsagt lost, ulgst” af 27.5.2021 blev fulgt op af
rapporten Nye Reformveje 1 af 6.4.2022. Hertil kom AE’s analyse Unge uden uddannelse, der
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Reformkommissionens forslag om et nyt optagelsessystem med gransekvotient
pa 9 var mindre kontroversielt. Ved et mgde tirsdag d. 21. juni 2022 foreslog re-
geringen bl.a. et kvotientloft pa max. 10 i kvote 1 og kvote 2, som skal omfatte
mindst 25 % af alle uddannelsespladser, og en ny, national optagelsesprgve med
test af sproglige, matematiske og logiske kompetencer oven pd enten en gennem-
fort ungdomsuddannelse eller fem ars relevant erhvervserfaring. Man gnskede
ogsa at ensligggres adgangskrav, at samle udveelgelseskriterier i et nyt nationalt
optagelseskatalog og at styrke uddannelsesvejledningen, iseer for unge fra uddan-
nelsesfremmede miljger.5?

Der er sdledes nok at tage fat pa: Uddannelses- og forskningsministeriet op-
gjorde ved det nye studiedrs begyndelse universiteternes planlagte undervis-
nings- og vejledningstimetal for studiedret 2021-22. Timetallet var iser lavt pa
humaniora og samfundsvidenskab med fx historie, jura og paedagogisk psykologi
pa gennemsnitligt under ni timer ugentlig. Det kraever altsa ganske meget selvstu-
dium at komme op pa et fuldtidsstudium. Pa det tekniske og sundhedsvidenska-
belige omrade star det lidt bedre til med gennemsnitligt ca. 20 timers planlagt
undervisning og vejledning ugentlig. Det lave timetal i sig selv befordrer naeppe
de studerendes leering og trivsel.®®

Med det vidtraekkende L 139 kan studerende med funktionsnedsaettelse pa de
videregdende uddannelser fremover modtage specialpaedagogisk stgtte (SPS) uden
begransninger, ogsa ved adgangskurser til visse videregdende uddannelser. Der
var bred politiske enighed om at permanentggre den nugeldende midlertidige
ordning, som udlgb den 1. juli 2022. Studerende med funktionsnedszettelse kan
herefter fa specialpaedagogisk stgtte igennem hele uddannelsen uden SPS-lovens
hidtidige begraensninger i forhold til stgtteramme, studietid og maksimal forsin-
kelse, og de kan dermed gennemfgre deres uddannelse pa lige fod med andre.®*

er udarbejdet af chefanalytiker og projektchef Mie Dalskov Pihl og cand.polit. Rasmus Sal-
mon, publiceret 15.10.2021. Fm.dk 21.10. 2020, uvm.dk 7.9., politiken.dk 9.9.2021 og folke-
skolen.dk 15.10.2021. Uddannelses- og Forskningsministeriets pressemeddelelse 6.4.2022.

62 [kvote 1 optages ansggere pa baggrund af en adgangsgivende gymnasial eksamen. Hidtil er
de fleste ansggere optaget via kvote 1, hvor ansggerne optages efter deres karaktergennem-
snit fra den gymnasiale eksamen. I kvote 2 sker optag efter ansggerens samlede kvalifikatio-
ner, dvs. ikke kun karaktergennemsnit, men ogsa kvalifikationer fra erhvervsarbejde, hgj-
skole- eller udenlandsophold. Politiken 6.4., forsiden og 1. sektion s. 8, Politikens leder 7.4.
og omnibus.au.dk 8.4., Altinget.dk 10.6., Uddannelses- og Forskningsministeriets presse-
meddelelse og politiken.dk 21.6. samt omnibus.au.dk 23.6.2022.

63 Timetallet betegner undervisningstiden i 30 uger og er ekskl. praktikforlgb, udlandsophold
og opgaveskrivning mv. Uddannelses- og forskningsministeriets pressemeddelelse af
3.9.2022

64 L 139 Forslag til lov om andring af lov om specialpaedagogisk stgtte ved videregdende uddan-
nelser (ophavelse af bestemmelser om stgtteramme, stgttetid og maksimal forsinkelse m.v.).
Enstemmigt vedtaget med 100 stemmer for. Fremsat 23.2.2022, 1. behandling 4.3.2022, 2.
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Ultimo 2021 skete med fastfrysning af BFI-grundlaget en vigtig forenkling af den
nuveaerende fordelings model af universiteternes basismidler til forskning pa arligt
ca. 9,3 mia. kr,, som udggr et centralt element i universiteternes grundfinansiering.
Midlerne prioriteres af universitetsledelserne og spiller dermed en anden rolle i
forskningsfinansieringen end eksterne forskningsmidler fra offentlige og private
fonde samt EU, som i hgj grad er gremeerket til konkrete formal. Det er den seneste
opggrelse af universiteternes BFI-performance, som danner grundlag for den frem-
adrettede fordeling. BFI-indekset viderefgres med 18 % i 2022 op til 23 % i 2025,
men bliver fra 3. december 2021 ikke mere opdateret arligt, modsat den tidligere
administrative praksis, hvor knap 430 forskere fra 67 faggrupper var involveret i
den Igbende opdatering af de pointgivende BFI-lister for tidsskrifter, bogserier, kon-
ferenceserier og forlag. Nedlukningen skete med dags varsel. Udviklingen i produk-
tionen af videnskabelige publikationer nationalt og internationalt vil fortsat blive
monitoreret via opdaterede opggrelser. De gvrige tre indikatorer i det performance-
baserede element zendres ikke, og andelen af de samlede basismidler til forskning,
der omfordeles herefter, vil fortsat stige med ca. 2 % arligt. BFI-point har for artikel-
forfattere veeret et af de afggrende pejlemaerker, ndr man skulle veelge publicerings-
kanal, fordi universiteterne belgnnede artikler i tidsskrifter med mange BFI-point
(iseer engelsksprogede tidsskrifter) og ikke i tidsskrifter med fé eller ingen point.®®

Ikke uden samfundsmaessig interesse var L 152, som skulle afhjzlpe Skattemi-
nisteriets aktuelle rekrutteringsudfordringer. Ved 1 behandlingen var der bred
enighed om, at kravet om mindst 2 ars relevant erhvervserfaring efter gennem-
fort adgangsgivende uddannelse skulle kunne fraviges pa diplomuddannelsen i
skat. Derudover blev uddannelses- og forskningsministeren bemyndiget til at
fastseette neermere regler om adgangskrav til diplomuddannelsen i skat, fx i form
af dokumenteret relevant beskeaftigelse pa ansggningstidspunktet.®

behandling 17.5.2022 og 3. behandling 19.5.2022. Lov nr. 833 af 14.6.2022. lkrafttreeden
1.7.2022.

65 Aftale af 3.12.2021 er indgaet mellem S, DF, SF, RV, EL, KF, NB, FG, LA, Alt og KD om basismid-
ler til forskning. Den tidligere fordelingsmodel byggede pa performancebaserede indikato-
rer med 45 % for uddannelsesaktivitet, 20 % for eksternt finansieret forskningsvirksomhed,
25 % efter BFI (den Bibliometriske ForskningsIndikator udtrykker publicering af videnska-
belige artikler/publikationer) og 10 % efter antallet af feerdiguddannede ph.d.er. Den biblio-
metriske forskningsindikator blev til i 2009 og i 2012 fuldt indfaset i fordelingsmodellen
med 25% af basismidlerne. Ufm’s hjemmeside.

66 L 152 Forslag til lov om @&ndring af lov om videregdende uddannelse (videreuddannelsessyste-
met) for voksne. (Midlertidig sndring af visse adgangskrav til en diplomuddannelse i skat).
Enstemmigt vedtaget med 94 stemmer for. Fremsat 30.3.2022, 1. behandling 21.4.2022, 2.
behandling 19.5.2022 og 3. behandling 7.6.2022. Lov nr. 913 af 21.6.2022. lkrafttreeden
1.7.2022 og ophaevelse 1.7.2027.
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Fremmedsprogsundervisningen har i de senere ar haft trange kar pa bade uni-
versiteter og professionshgjskoler, preeget af mindre sggning, fa undervisningsti-
mer og hgjt frafald, iser i tysk- og fransk. Ultimo 2021 blev der derfor indgaet
politisk aftale om at afszette 40 mio. kr. i 2021 til flere sprogtreeningstimer i de to
sprog for universitetsstuderende (11 mio.), og for leererstuderende intensive
sprogforlgb ud over den normerede sprogundervisning (8 mio.) og praktik i Tysk-
land og Frankrig (3 mio.) samt seerlige forlgb for kandidatstuderende pa ikke-
sproguddannelser til styrkelse af deres sprogkompetencer (18 mio.). Desuden
blev det Nationale Center For Fremmedsprog (NCFF) fra 2017 forleenget frem til
udgangen af 2025, hvor de enkelte initiativer evalueres.®’

Alt i alt har de politiske initiativer ogsa i denne folketingssamling veeret talrige,
men velferdskrisen og fordelingsbgvlet er et handfast bevis p3, at den gratis ud-
vej blot at sgge at tale vigtige uddannelsesomrader op, pa ny har vist sig virk-
ningslgs. Der er behov for nye strategier i stedet for mere af den samme medicin,
som de unge tydeligvis ikke vil tage, og som samfundsmaessigt hverken har fgrt til
mere velfeerd og gget lighed eller stgrre sammenhaengskraft. Der er behov for
mere overbevisende strategier, hvis velfaerdskrisen skal lgses, og nye studerende
tiltraekkes. Derfor ma betingelserne i det erhvervsliv, uddannelserne fgrer frem
til, ikke bare generelt, men ogsa reelt ggres mere attraktive - uanset hvad der sker
efter folketingsvalget, der blev aftholdt 1. november 2022.

Signe Holm-Larsen (f. 1939), cand.pzd. i fransk. Tidligere
leerer, fagkonsulent, skoledirektor og fagredaktgr for sprog og
paedagogik ved Danmarks Nationalleksikon. Chefredaktor pa
Kroghs Forlag 2001-07; herefter redaktgr ved Dafolo indtil
2012. Egen konsulentvirksomhed om paedagogiske spgrgs-
mdl. Forfatter til bl.a. almenpadagogiske vaerker samt laere-
bgger i fransk og latin. Formand for stgtteforeningen Jon-

strupsamlingens Venner.

67 Aftale af 8.12.2021 om lgft af tysk og fransk pd de videregdende uddannelser mellem S, RV, SE,
EL, V, DF Alt, FG, KE, LA, NB og KD. ufm.dk 8.12. og ncff.dk 10.12.2021. Se Uddannelseshistorie
2017s.163.
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BILAG 1. UDVALGSSAMMENSZATNING 2021-2022 PR. MAJ 2022

Bgrne- og Undervisningsudvalget
(BUU):

Uddannelses- og Forskningsudvalget
(UFU):

Anders Kronborg (S) formand
Tanja Larsson (S)
Jens Joel (S)
Jan Johansen (S)
Julie Skovsby (S)
Kasper Sand Kjeer (S)
Orla Hav (S)
Charlotte Broman Mglbak (SF)
Ina Strgjer-Schmidt (SF)
Jan Bergskov Larsen (SF)
Lotte Rod (RV)
Anne Sophie Callesen (RV)
Marianne Jelved (RV)
Jakob Sglvhgj (EL)
Pernille Skipper (EL)
Uffe Elbaek (Frie Grgnne)
Anni Matthiesen (V)
Marie Bjerre (V)
Ellen Trane Ngrby (V)
Kenneth Mikkelsen (V)
Marlene Ambo-Rasmussen (V)
Stén Knuth (V), neestformand
Marie Krarup
(Uden for folketingsgrupperne)
Jens Henrik Thulesen Dahl (DF)
Alex Ahrendtsen (DF)
Gitte Willumsen (KF)
Mai Mercado (KF)
Mette Thiesen (NB)
Henrik Dahl (LA)

Ida Auken (S)
Jens Joel (S)
Julie Skovsby (S)
Kasper Roug (S)
Kasper Sand Kjeer (S), formand
Rasmus Horn Langhoff (S)
Rasmus Stoklund (S)
Anne Paulin (S)
Troels Ravn (S)
Jan Bergskov Larsen (SF)
Astrid Carge (SF)
Stinus Lindgreen (RV)
Katrine Robsge (RV)
Victoria Velasquez (EL)
Peder Hvelplund (EL)
Uffe Elbzek (Frie Grgnne)
Bertel Haarder (V)
Anne Honoré @stergaard (V),

naestformand
Carsten Kissmeyer (V)
Jane Heitmann (V)
Heidi Bank (V)
Ulla Tgrnees (V)
Jens Henrik Thulesen Dahl (DF)
Marie Krarup

(Uden for folketingsgrupperne)
Alex Ahrendtsen (DF)
Britt Bager (KF)
Gitte Willumsen (KF)
Peter Sejer Christensen (NB)
Henrik Dahl (LA)
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connecting narratives. I: Paedagogi-
ca Historica. 2021. 20 s.

Tiden indtil 1814

Markussen, Ingrid: Religionsundervis-
ning som skolens alfa og omega -
prinse- og prinsesseskoler gennem
ca. 100 ar. I: Uddannelseshistorie.
2021,s.77-102.

1814-1958

Jensen, John V.: Mellem nazisme og de-
mokrati. Skole- og undervisningsar-
bejdet blandt de tyske flygtninge i
Danmark 1945-49. I: Historisk Tids-
skrift. 2021, nr. 1, s. 73-115.

1958-2021

Haas, Claus: Demokrati som livsform,
folkeskole og elever i 2000-tallet. I:
Dansk paedagogisk tidsskrift online.
2021:4.16s.

Larsen, Christian: Trust in Numbers:
Danish Primary School Governance
1963-1972. I: Journal of Education-
al Administration and History. 53
(2021), 16s.

Li, Jin Hui & Ramsing Enemark, Nanna:
Educating to belong: Policy and
practice of mother-tongue instruc-
tion for migrant students in the
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Danish welfare state. I: European
Educational Research Journal. 2021.

Li, Jin Hui: Migranters erindringer om
skolens handtering af racisme i og
uden for skolen i 1980’erne. Fra
‘Grgnjakkernes bytte’ til skole-
drillerier. I: Uddannelseshistorie.
2021,s.57-76.

Li, Jin Hui: The lived class and racial-
ization - histories of “foreign work-
ers’ children’s” school experiences
in Denmark. I: Nordic Journal of
Studies in Educational Policy. 7:3

(2021), 5. 190-99.

ENKELTE LOKALITETERS SKOLE-
HISTORIER. ENKELTE FOLKE-
OG FRISKOLERS HISTORIER

Kgbenhavns Amt

Gentofte

Kampmann Hansen, Niels Ulrik: “At
bygge skoler op”. Rytterskolerne i
Gentofte, Kgbenhavns rytterdistrikt
og i Danmark. I: Journalen. 2021:3,
s.10-18.

Vestsjellands Amt

Nakke

Brydegaard Danielsen, Annie: Nakke
Skole fra kongeskole til kommune-
skole. Man fglger leerere og elever
pa skolerne i Nakke i Rgrvig Sogn
gennem ar med krig, pest og fred fra
1735 til 1955. u.s. 2021. 95 s.

Storstrgms Amt

Torm, Helge: Rytterskolerne i Sorg
Amt fylder 300 ar - med seerligt
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henblik pd det bygningshistoriske
aspekt. I: Arbog for Historisk For-
ening for Vestsjelland. Bd. 108
(2021), s. 22-35.

Antvorskov Rytterdistrikt

Nielsen, Ole G.: Frederik den Fjerdes
kongelige skoler. I: Jul i Slagelse.
2021, s. 8-10.

Flakkebjerg Forskole

Nicolaisen, Christen: Flakkebjerg For-
skole. Livet, lerdommen og leererin-
derne. 2. udg. Holbaek 2021. 78 s.

Rodbyhavn

Halgren Larsen, Anne Marie: Skolelee-
reren forteller om skolen i
1970’erne og 1980’erne. I: Lokalhi-
storisk arsskrift. 42 (2021), s. 22-25
[Willy Grgnlund forteeller]

Fyns Amt

Hou Skole

Bennedbak, Anne Dorte & Clausen,
Tessa: Da kunsten kom til Hou Sko-

le. 1. @boer. 2021, s. 85-98
[1950’erne og 1960’erne]
Sgnderjylland

Krebs Lange, Poul: De sgnderjyske lae-
rerkredse efter Genforeningen i
1920. I: Sgnderjysk Skolemuseum -
arsskrift. 2020, s. 10-14.

Mikkelsen, Lis: Laes en bog - Bevar dit
sprog. I: Sgnderjysk Skolemuseum
- arsskrift. 2020, s. 15-18.

Ngrr, Erik: Skoleveesenet i Haderslev

Amt 1921. Amtsskolekonsulent
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Ludvig Mortensens beretning til
Undervisningsministeriet om folke-
skolen i Haderslev Amt. I: Sgnder-
jysk Skolemuseum - arsskrift. 2020,
s.22-31.

Holbgl Skole
Jorgensen, H.C.. Skolesagen pa
ministerens bord. I: Historisk aar-
bog for Bov og Holbgl sogne. 44
(2021), s. 18-43 [leererne Maria
Magdelene Frederiksen og Laurits
Johannes Vest Hansen var ikke bed-
ste venner, og det udviklede sig til

en raeekke klagesager 1925]

Vejle Amt

Egtved

Lund, Lars Peter: Da skoler var noget
ganske nyt, ogsaa i Egtved. I: Lokal-
historie fra Sydgstjylland, 2021, s.
148-54 [Frederik IV’s rytterskole
samt om de nye skoleforordninger i
1800-tallet]

Nordjyllands Amt

Dronninglund Rytterdistrikt

Straarup, Karen: Rytterskolerne 300
ar. I: Historisk aarbog fra Randers
Amt. 115 (2021), s. 48-55.

Hjgrring, Hjgrring Ny 10.

Henriksen, Niels: Hjgrring NY10. 20 ar,
2001-2021. Jubileeumsmagasin 11/
2021. Hjgrring 2021. 35 s.
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EFTERSKOLEN.
UNGDOMSSKOLEN

Svankjeer Efterskole

Ringgaard Lauridsen, Arne: Svankjeer
Efterskole 1977-2016. Fra stor-
hedstid til nedlukning. Thisted
2021.334s.

Gymnasieskolen

Zibrandtsen, Marianne, Kirsten Cor-
nelius & Lis Levinsen: Med kridt,
kraft og keerlighed. De fgrste 100 ar

Kbh.

med kvindelige rektorer.

2021.232s.

Hasseris Gymnasium

Holmbach, Jesper m.fl. (red.): Hasseris
Gymnasium. 50 ars jubileeumsskrift.
1970-2020. Hasseris 2021. 59 s.

ENKELTE GYMNASIER,
STUDENTER- OG HF-KURSER

Vestsjellands Amt

Slagelse Gymnasium

Riis Larsen, Bgrge: Slagelse Gymnasi-
um under beszttelsen. I: Jul i Sla-
gelse. 2020, s. 32-36

Randers Amt

Randers Gymnasium

Niese-Petersen, Kurt: Randrusianer-
samfundet. I: Historisk aarbog fra
Randers Amt. 115 (2021), s. 78-82.
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SPECIALUNDERVISNING.
FORSORG FOR B@RN OG UNGE
MED FUNKTIONSNEDSATTELSER
(HANDICAPS)

Bay Sgrensen, Tine: Steinerskolens
@stetiske univers. I: Handicaphisto-
risk tidsskrift. 46 (2021), s. 45-62.

Christensen, Tove & Bech, Anne: Alle
kan noget - alle har veerdi. I: Handi-
caphistorisk tidsskrift. 46 (2021), s.
31-45 [Kunstskolen for voksne ud-
viklingsheemmede, psykisk udvik-
lingsheemmede]

Hamre, Bjgrn: Eugenik som distinkti-
onspraksis i den danske velfzerds-
stat. I: Uddannelseshistorie. 2021, s.
12-31

Lottrup Rasmussen, Leonora: Den tid-
lige aandssvageforsorg i Danmark.
I: Handicaphistorisk tidsskrift. 45
(2021), 5. 58-73.

PADAGOGISK UDDANNELSE

Lareruddannelse og laerere som

stand

Cucco, Beatrice & Eckhardt Larsen, Jes-
per: Approaches to pedagogy in
Finnish and Danish pre-service
teacher education: historical paths
and contemporary divergence. I: .
Eckhardt Larsen; B. Schulte & FW.
Thue (red.): Schoolteachers and the
Nordic Model. Comparative and His-
torical Perspectives. London
2021/2022;s.127-142

Eckhardt Larsen, Jesper: Nordic ele-

mentary schoolteachers: organic
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intellectuals, agents of a colonising
state, emancipatory groups, or all of
these? 1. ]J. Eckhardt Larsen; B.
Schulte & FW. Thue (red.): School-
teachers and the Nordic Model.
Comparative and Historical Per-
spectives. London 2021/2022; s.
25-50.

Fibzek Laursen, Per: Laereruddannel-

sens rolle i leererprofessionens hi-
storiske tilblivelse. I: Studier i leerer-
uddannelse og -profession online.
6:1(2021), s. 33-50.

Larsen, Christian: Peasant amongst

peasants: The role of the Scandina-
vian teacher as farmer in the nine-
teenth century. I: J.E. Larsen, B.
Schulte & FW. Thue (red.): School-
teachers and the Nordic Model:
Comparative and Historical Per-
spectives. London & New York 2021
(e-bog)/2022 (hardback); s. 68-79

Larsen, Lars Erik & Thue, Fredrik W.:

Elitist tradition and democratic re-
form: Norwegian and Danish up-
per-secondary teacher cultures in
transition, 1960-1994. I: ]. Eckhardt
Larsen; B. Schulte & FW. Thue
(red.): Schoolteachers and the Nor-
dic Model. Comparative and Histori-
cal Perspectives. London2021/2022;
s.173-89.

Striib, Andreas: Laereren og skolelivet.

Postkort, breve og dokumenter.
Gentofte 2021. 120 s. [billedveerk
om leererlivet i den danske skole fra
starten pa laereruddannelsen til de
forste artier i 1900-tallet]
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ERHVERVSUDDANELSE

Juul, Ida: Enhedsgymnasium eller pa-
rallelt ungdomsuddannelsessy-
stem? En komparativ undersggelse
af den historiske udvikling af Sveri-
ges og Danmarks erhvervsuddan-
nelsessystem. I: Tidsskrift for ar-
bejdsliv. 23:4 (2021), s. 61-76, 96.

UNIVERSITETSUDDANNELSE.
STUDENTERFORHOLD

Aarhus Universitet

Coninck-Smith, Ning de: Constructing
and Reconstructing History. Univer-
sity Jubilees at Aarhus University.
The told and untold, 1928 - 1978. i
AFE Guhl & G. Hirlimann (red):
Staging History. Actors, Media, and
Politics of Anniversaries in Europe-
an Institutions of Higher Learning
from 1850 to the Present/Insze-
nierte Geschichte. Medialitdit und
Politik europaischer Hochschuljubi-
lden von 1850 bis heute. Berlin
2021;s.267-88.

FOLKEOPLYSENDE
VIRKSOMHED.
VOKSENUNDERVISNING

Hgjskole

Hjermitslev, Hans Henrik: Hgjskolens
175-ars jubileeum - er Grundtvig
stadig relevant i dag? I: Grundtvig-
studier. 71:1 (2021), s. 115-21.
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Rodding Hgjskole

Holst, Carl: Krig eller corona - nedluk-
ninger af Rgdding Hgjskole fra star-
ten til i dag. I: Historisk aarbog for
Rgdding-egnen. 2021, s. 5-24.

Staby Hgjskole og

Vinterlaererseminarium

Hjermitslev, Hans Henrik: Staby Hgj-
skole og Vinterleererseminarium -
et vestjysk talentfabrik. I: Hardsys-
sels arbog. Rk. 2, bd. 55 (2021), s.
62-83.

BIOGRAFISKE BIDRAG OM
ENKELTE LARERE, PEDAGOGER
OG SKOLEFOLK M.V.

Arvin, Carlo

Senderby, Evald: Ksbenhavnerlaereren
i Idom. I: Hardsyssels aarbog, Rk. 2,
bd. 55 (2021), s. 84-92 [ansat pa
Idom Skole 1922 i et sogn praeget af
lige dele grundvigianere og Indre
Mission, der begge holdt gje med
skolens daglige undervisning]

Zahle, Natalie

Freyheit, Berit: Den stille aand - Nata-
lie Zahle. Podcast. Kbh. 2021. 36
min.

ERINDRINGER OM SKOLE
OG UDDANNELSE

Fahrendorf, Martine (1913-2012)

Martine Fahrendorfs erindringer. I:
Sgnderjysk Skolemuseum - ars-
skrift. 2020, s. 33-34
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Hansen, Kjerstine (f. 1897)

Hagelsg, Margit: En lille dansk stil fra
1909, skrevet af Kjerstine Hansen,
fgdt 1897. I: Sgnderjysk Skolemu-
seum - arsskrift. 2020, s. 19-21.

Kloster, Hans

Kloster, Hans: Kvalitet for alle pengene.
Slagterleerling i 1960’erne. I: Kol-
dingbogen. 51 (2021), s. 38-55.

Philipsen, Hans Erik

Philipsen, Hans Erik: Leerling i Skande-
rup Brugs - en blandet landhandel.
I: Koldingbogen. 51 (2021), s. 130-
43.

Schilder, Axel Bernhard (f. 1904)

Schilder, Axel Bernhard: Nogle spredte
minder fra min skoletid. I: Han Her-
red bogen. 2021, s. 85-96 [Fjerrit-
slev Realskole 1914-19]

Vestergaard Jensen, Gert (f. 1920)

Vestergaard Jensen, Gert: Skarrild
drenge fgdt i 1920. I. Skarrild-
Karstoft Museum og Lokalarkiv.
2021, s.43-52.

GRONLAND

Nielsen, Flemming A.J. & Kjeergaard,
Thorkild: Den fgrste grgnlandske
bog. I: Fund og Forskning. Bind 60
(2021),s.73-107
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ARSOVERSIGTER

Holm-Larsen, Signe: Samfundspres og
selvbestemmelsesret - uddannel-
serne i folketingsdret 2020-2021. I:
Uddannelseshistorie. 2021, s. 122-
159.

Larsen, Christian: Dansk uddannelses-
historisk arsbibliografi 2020. I: Ud-
dannelseshistorie. 2021, s. 160-168.
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Grundtvigske skoleformer IV. Fyns Stifts Husmandsskole ved Odense blev opfgrt
1908. Som andre landbrugsskoler udsprang skolen af den grundtvigske hgjskole-
beveagelse og sigtede mod den searlige atmosfaere og hjemlighed gennem falles-
sang, almene foredrag, samver mellem lzerere og elever og gennem et formal, der
ikke alene indbefattede faglig uddannelse, men ogsd menneskelig og personlig
udvikling (foto af V. Richter 1920’erne eller 1930’erne, Nationalmuseet).



ANMELDELSER

BORN OG UNGE

Merete Dael, Jan Helmer-Petersen
og Beth Juncker (red.): Bgrnekultur
i Danmark 1945-2020. Kbh.: Gad
2021.400 s. 399,95 kr.

Af Nina Christensen, professor, Aarhus
Universitet

Bgrnekultur i Danmark 1945-2020 er
en vigtig udgivelse. Den dokumenterer
store dele af den forskning og det kul-
turpolitiske, formidlingsmaessige og
kunstneriske arbejde, der har fundet
sted omkring kultur for, med og af bgrn
de sidste 75 ar. Det er samtidig en flot
udstyret bog, der med talrige illustra-
tioner og i stort format indbyder til
laesning.

Vearket er redigeret af tre centrale
og indflydelsesrige personer pa omra-
det: Jan Helmer-Petersen var ansat i
Kulturministeriet 1980-2009 og taet pa
udarbejdelsen af politikker pd omra-
det, Merete Dael var 2004-17 konsu-
lent i Slots- og Kulturstyrelsen, mens
Beth Juncker som forsker var med til at
bygge forskningsomradet op og fik
Danmarks fgrste doktorgrad i bgrne-
kultur. Ud over redaktgrerne, der har
skrevet for- og efterord og selvsteendi-
ge kapitler, teeller raeekken af medfor-
fattere en rakke forskere, heriblandt
Ning de Coninck-Smith, der skriver om
barndom, Herdis Toft, Carsten Jessen
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og Anne Mette Thorhauge, som skriver
om bgrns legekultur og medier, Louise
Ejgod Hansen udleegger bgrneteatrets
udvikling, og Gitte Balling skriver om
bibliotekerne som formidlingsinstitu-
tioner ogsa for bgrn. Andre forfattere
repraesenterer livslang, faglig beskaef-
tigelse med dele af feltet i en raekke
forskellige roller; bl.a. Ulrik Breuning
pa filmomradet og Kirsten Mgller, der
repraesenterer et langt virke som un-
derviser og formidler i billedkunst.

Laeser man bogen fra ende til anden,
efterlades man umiddelbart beriget
med informationer om bgrnekultur og
bgrnekulturpolitik pa en bred vifte af
omrader, herunder ogsd dans, musik,
arkitektur og museer. Det er tydeligt,
at redaktgrerne gerne har villet pree-
sentere rigdommen og variationen i
feltet og videregive det pa en made, der
reekker ud mod et bredt publikum i en
ligefrem og engageret form. Det er re-
spektindgydende, at det er lykkedes at
samle det mangefacetterede stof i én
udgivelse.

Det heterogene forfatterkorps ggr
dog samtidig, at bogen i forhold til ar-
tiklernes karakter og malgrupper pe-
ger i mange forskellige retninger. Det
tror jeg ikke ngdvendigvis, at redaktg-
rerne vil synes er en svaghed, og for
mange leesere vil det muligvis opleves
som en behagelig variation, at de en-
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kelte forfattere benytter sig af forskel-
lige formidlingsstrategier. Man mgder
som leser velskrevne forskningsfor-
midlende artikler, hvis litteraturlisten
bagerst i bogen giver henvisninger
ogsa til nyere forskningslitteratur pa
omradet, s man ogsa far mulighed for
at leese videre i forleengelse af tekster-
nes problemstillinger. Seerligt inspire-
rende for denne laeser er blandt andre
Gitte Ballings, Louise Ejgod Hansens
og Ning de Coninck-Smiths artikler,
hvoraf jeg med forngjelse har afprgvet
nogle som introducerende artikler i
Andre
artikler har mere redeggrende eller

undervisningssammenhang.

dokumenterende Kkarakter, f.eks. Jan
Helmer-Petersens beskrivelser af de
kulturpolitikker, der blev udarbejdet i
perioden. Hans to artikler leverer vig-
tig dokumentation for den udvikling,
han har veeret gjenvidne og deltager i,
og de har karakter af at veere en form
for hvidbog for fremtidig forskning.
Bgrnekulturpolitik er feks. meget
stedmoderligt behandlet med blot to
siders generelt omtale i Povl Baches
Finkultur og mangfoldighed. 60 dr i
dansk kulturpolitik (2021), og det hul
fyldes ud her.

Andre artikler er primeert redegg-
relser for en reekke produktioner eller
veerker pd omradet, og disse mere op-
remsende artikler retter sig nok pri-
meert mod leesere, der skal have et fgr-
ste indtryk af feltet. Det geelder f.eks.
artiklen om bgrne-tv, der helt undla-
der at referere bade til grundig forsk-
ning pa feltet, bl.a. af Christa Lykke
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Christensen og Helle Strandgaard Jen-
sen. [ dette og andre kapitler far bogen
ogsd et alment fortaellende, neermest
snakkende praeg, som jeg ikke synes
yder stoffet eller leeseren retferdig-
hed. Ord og vendinger som “smadder-
pinlig” (s. 209), “have det stramt med”
(s. 249), at “noget koster kassen” (s.
15) eller en advarsel mod, at den fgl-
gende tekst kan virke “langhdret” (s.
71), ville muligvis virke godt i en
mundtlig formidlingssituation, men
har ikke samme effekt pa skrift i en
fagbog, der ogsa har som ambition at
hgjne respekten for feltet.

Sine steder undgér bogen heller ikke
at fa karakter af skaltale eller festskrift,
der snarere - bl.a. med en hyppig an-
vendelse af “vi” - taler ind i et eksiste-
rende bgrnekulturelt fellesskab. Her
kunne f.eks. yngre leesere, som kunne
udvikle feltet og det brede, udenforsta-
ende publikum godt fgle sig eksklude-
ret eller endog talt ned, f.eks. nar en
forfatter skriver om filmloven i 1972,
“Hvilket vi siden lidt overmodigt har
hyldet i mangen en skaltale” (s. 199),
nar det hedder, at “vi” har elsket tv’s
fremstilling af latterlige feedre (s. 245),
eller nar redaktionsgruppen til sidst
naevner, at “Med 75 ars udvikling i ba-
gagen kan vi til gengeeld traekke nogle
linjer, samle nogle vedholdende vej-
kryds og give de naeste 75 ar nogle
gode rad med pa vejen” (s. 372). Efter-
som bogen ogsa i mange tilfeelde peger
pa de kompleksiteter og paradokser,
der kendetegner feltet, kan man spgr-
ge sig selv, om det er tilsigtet, at bogen
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samtidig pd paradoksal vis hermed
ogsa kommer til at appellere til enig-
hed om den sande fortelling om bgr-
nekulturens historie, vurdering af veer-
ker og opfattelser af barndom?

Nar det gaelder barndom som be-
greb, bliver man som laeser pa tveers af
artiklerne praesenteret for forskellige
opfattelser og tilgange. Men samtidig
manifesteres 1 rammesztningen fra
indledning til konklusionen og i en del
artikler nogle grundlaeggende opfattel-
ser af en historisk udvikling og et syn
pa barnet. Nar det geelder historien,
har bgrnekulturen i denne optik ud-
viklet sig fra at veere underlagt be-
greensende paedagogiske dannelses-
og opdragelsesformal til at veere et felt,
hvor der hersker respekt for barnet
som en legende og frit skabende pro-
ducent af kunst og kultur. I denne optik
gdr udviklingen fra et syn pa barnet
som ‘becoming’ (individ i udvikling) til
‘being’ (individ i egen ret). Disse ter-
mer bringes i spil f.eks. af Herdis Toft
(s. 47-49) og Beth Juncker (s. 71), som
var disse termer velkendte for den al-
mene lzeser og ikke til diskussion. Det
ggres uden henvisninger til de forske-
re inden for childhood studies, som har
introduceret begreberne. I bogen knyt-
tes betegnelserne bl.a. til en modsaet-
ning mellem bgrns frie legekultur og
den instrumentelle laering, der ifglge
en rekke af forfatterne finder sted i
skoleregi. I nogle tilfzelde bringes de
dog ogsa i spil i forlaengelse af redegg-
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relser for tankevaekkende debatter og
dilemmaer, som Louise Ejgod Hansen
f.eks. beskriver i forbindelse med in-
terne kampe mellem kunstneriske og
institutionelle aktgrer inden for bgr-
neteater.

Et af afsnittene i Beth Junckers kapi-
tel “Bgrnesyn under omveeltning” hed-
der “Den kaempende bgrnekultur-
forskning”. I al sin sammensathed er
bogen ogsa et vidnesbyrd om en reel
kamp blandt forskere, formidlere,
kunstnere og fagfolk inden for en lang
raekke felter for at skabe viden, aner-
kendelse og opmarksomhed inden for
omradet. Ogsa i det lys er der grund til
at veere taknemmelig for, at det er lyk-
kedes at dokumentere og fremlegge
indsigtsfuld og nyttig viden pa feltet i
en samlet fremstilling. Ingen laeser af
bogen kan undgd at blive klogere, fa
lyst til at diskutere, modsige, komme
med supplerende eksempler og taenke
videre med bogen. Det kunne f.eks.
veere i retning af at se naermere pa
samarbejder mellem kunstarterne,
mellem bgrn og voksne, mellem nye og
xldre medier, pd mere udfoldede ek-
sempler pd bgrn som producenter og
pa samspillet mellem at sanse, leere og
gare sig kunstneriske erfaringer. Som
“David”, et af de fa citerede bgrn i bo-
gen, siger: “Jeg synes, at billedkunst og
den slags er vigtig for en. For der skal
man nemlig selv teenke - hele tiden” (s.
265).
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Christian Sandbjerg Hansen: The
Making of Place and People in the
Danish Metropolis: A Sociohistory
of Copenhagen North West. Milton:
Taylor & Francis Group 2021. 230 s.
£96.

Af Niels Rosendal Jensen, lektor, DPU,
Aarhus Universitet

Christian Sandbjerg Hansen, lektor ved
DPU, har forfattet en bog, som giver
mindelser om “barndommens gader”.
Det kvarter, han beskriver og analyserer,
kender anmelderen godt helt fra barns-
ben af. Bdde beskrivelsen og analysen
giver dog selv en gammel kending en an-
derledes forstaelse af og fornyet inte-
resse for den kontinuitet og de brud,
kvarteret har gennemgaet. Tak for det!
Kirkefaderen Augustins valgsprog
lgd: “Trahimur” - vi drages eller traek-
kes, men det er ingenlunde tilfeeldet
for Kgbenhavn Nordvest. Her er der
aktive kreefter pa spil badde blandt
kvarterets beboere og i det politiske
system. Bade politikere og beboere or-
ganiserede kampe for at lgfte kvarte-
ret. Mange af disse indsatser lykkedes
trods mange problemer, der skulle
overvindes. Heriblandt ogsd, at selve
omradet graensede op til Utterslev
Mose, der blev et beskeeftigelsespro-
jekt for mange unge fra 1939 til 1945.
Mosen blev ogsa kendt som “den blo-
dige mose” pa grund af stikkerlikvide-
ringer i besaettelsens sidste ar.
Hovedeerindet for bogen er at vise,
hvordan kvarteret har gennemgaet en
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udvikling fra grim eelling (eller det, der
er veerre) til flagskib for den socialde-
mokratiske arbejderbeveegelses selv-
forstdelse af det gode arbejderkvarter
og derpa gennem ar, hvor afindustriali-
sering og arbejdslgshed gjorde Nord-
vest til et sarbart omrade eller ligefrem
en ghetto. Forlgsningen kom endelig i
form af en ny begyndelse, hvor Nord-
vest italesattes som hjemsted for hips-
tere, dvs. omgeerdet af en myte om det
eksotiske kvarter, beboet af mange vel-
uddannede og velbemidlede unge.

En anmeldelse kan formentligt al-
drig yde denne bogs tour de force fuld
retfeerdighed. Bogens forfatter har
foretaget et stort indsamlingsarbejde:
statistik,
avisleesning, politisk debat om kvarte-

arkivalier, betaenkninger,
ret og tillige en raekke interviews med
beboere i omradet. Det er i sig selv be-
friende, at forarbejdet er sa grundigt,
som tilfeeldet er. Anmeldelsen vil der-
for antage karakter af at teenke videre
med afseet i forfatterens grundleggen-
de ideer.

Teoretisk traekkes fgrst og fremmest
pa Pierre Bourdieu og Loic Wacquant,
hvor pointen er at fremhave den spa-
tiale vendings analytiske fordele. Der-
ved fokuseres pa urbanitet. Med nuti-
dens gjne kan leeseren fange de cen-
trale historiske udviklingslinjer i frem-
komsten af sociale sikringssystemer
og socialpaedagogiske mader at teenke
pa. Her kan man ikke komme udenom
1880’ernes reformer. Det var en tid,
hvor industrialiseringens gennembrud
viste sig i kongeriget Danmark, ikke
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mindst i form af voksende byer og gget
befolkningstilveekst. Det medfgrte, at
det sociale spgrgsmal sattes pa dagsor-
denen (i faglitteraturen oftest kaldet
arbejderspgrgsmalet - omfattende te-
maer som bolig og alkohol, kriminali-
tet og bgrnedgdelighed samt sygdom-
me som tyfus, kolera, tuberkulose eller
syfilis). Disse artier var ikke kun “ng-
dens ar”, men samtidig ogsa “hjeelpens
ar”. Mange filantropiske foreninger til-
bgd deres hjeelp og stgtte udefra og fra
middelklasseforstaelser; arbejderbe-
vaegelsen skabte inden fra en raekke
hjzelpe- og understgttelsesforeninger i
forbindelse med boligngden, sygdom-
me, bgrnearbejde og tillige en bredt
anlagt oplysningsvirksomhed, som
tjente til at bevidstggre arbejderklas-
sen i by og pa land om dens historiske
mission, overvindelse af klassesam-
fundet gennem skabelsen af socialisti-
ske samfundsforhold.

Groft sagt var situationen den, at ar-
bejderbevaegelsen med sine tre ben
(parti, fagbeveegelse og kooperation)
stod uden for det bedre borgerskabs
samfund og betragtedes som en latent
mulighed for oprgr, revolution og sam-
fundsforandring, altsd et baest, der
skulle teemmes, inden det gik galt. In-
den for bestraebte filantropi og statsli-
ge og kommunale interventioner sig pa
at fa styr pd beestet. Det ses i fremstil-
lingen af Nordvest, hvor det kan haev-
des, at bade arbejderne og i mindre
grad lumpenproletariatet nok var cen-
trale for samfundsproduktionen, men
alligevel placeret i en marginal positi-
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on og ideologisk underlagt synspunk-
ter, der ikke altid var arbejdervenlige.
Den urbane marginalitet tenktes
handteret gennem paedagogisering
med henblik pa at sikre social integra-
tion. De stgtte- eller hjeelpeforanstalt-
ninger, som igangsattes, viste ganske
preecist den rolle, som blev socialpae-
dagogik og socialt arbejde til del. Det
er samtidig dette forhold, der legitime-
rer de paedagogiske og sociale indsat-
ser samfundsmaessigt. De har fremfor
alt at ggre med problemer, der er ud-
viklet til social disintegration, og der-
udfra forstds deres professionelle be-
streebelser pa at bringe deres klienter
ind i socialintegrative relationer.
Naturligvis veksler mal og midler
med tidernes omskiftelser. Hvor det
socialpaedagogiske integrationsper-
spektiv i en tidlig udgave snarest kan
betegnes som repressivt og discipline-
rende, defineret ud fra indordning i
den bestdende statslige orden, abne-
des senere nye dgre. Det skyldtes iseer,
at fagfolk begyndte at forbinde integra-
tionssagen med dynamikken i de sam-
fundsmaessige forandringer og de der-
til hgrende frisaettelsesprocesser. I den
henseende bliver socialpaedagogik til
en moralsk instans og méalestok for den
sociale integration i et kapitalistisk
samfund, som i sin udvikling udlgser
en kulturel og veerdimeessig erosion.
Kan man pa baggrund heraf haevde, at
forsorgens opdragelse genspejlede
den kapitalistiske samfundsorden? Ar-
gumentet ville i sa fald lyde: Den sam-
fundsorden ggr den enkelte unge an-
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svarlig for hans adfeerd, som i virkelig-
heden er et resultat af hans gkonomi-
ske og sociale ngd, som det kapitalisti-
ske samfund selv er ansvarlig for. Dvs.
at man betoner afthaengigheden af for-
sgmmelserne som samfundsskabte, og
at man forlanger solidaritet med disse
unge i stedet for at lukke dem ude. Der-
med anerkendes de unge bade person-
ligt og samfundsmaessigt. Disse to di-
mensioner star i et gensidigt speen-
dingsforhold - dengang som nu.

Skal vi pege pa nogle gennemsyren-
de tendenser og relatere dem til paeda-
gogiseringen, far denne anmelder gje
pa tre hovedlinjer. For det fgrste ideen
om faellesskab, som socialpaedagogisk
set kan knyttes til Paul Natorp. Natorp
pegede pa de stigende Klgfter i samfun-
det mellem klasserne og en deraf fgl-
gende alles kamp mod alle. For Natorp
var sagen saledes, at mennesket ikke sa
sine medmennesker som fjender, men
derimod sggte til menneskelige feelles-
skaber, fordi mennesket kun kan blive
menneske gennem det menneskelige
feellesskab. En yderligere pointe hos
Natorp var hans advarsler mod en
overveeldende meengde af statslighed
og statslig regulering med den begrun-
delse, at det ville veere usundt for men-
neskers indre forfatning og dermed so-
ciale medvirken i lokalmiljget. Den kri-
tik genkendes i bogen, bl.a. i form af det
oplevede tab af medansvar, herunder
medborgerengagement og empower-
ment - for nu at tale i paedagogiske ter-
mer. Hvorfor fastholdes dette perspek-
tiv ikke i Nordvest?
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For det andet: Muligvis fordi medli-
denhed og skepsis i forhold dertil og
paedagogisering stillede sig i vejen.
Medlidenhedsskepsis knyttes tid til
Friedrich Nietzsches navn; her sprin-
ger vi hastigt frem til en central pointe,
nemlig at medlidenhed er en torske-
dum fejl. Dette lyder nok som vaerende
ude pa kanten, men alligevel giver det
mening at medteenke, at medlidenhed
kan fa professionelle og andre til at
overse eller glemme, at professionelle
langt fra altid har skam i livet eller
mangler fornemmelse for ngdvendig-
heden af professionel distance eller er
for tdlmodige. I den henseende har Ni-
etzsche noget at tilbyde til videre over-
vejelse.

Det tredje perspektiv er selve paeda-
gogiseringsoffensiven for at bringe
Nordvest pa rette kurs. Offensiven var
bredt anlagt, dvs. ikke kun fritidsklub-
ber og tilbud til de unge, men ogsa ar-
kitekters medspil for at udvikle det,
der endte med at blive betragtet som et
mgnstereksempel pd, hvordan et ar-
bejderkvarter kunne klare alle opga-
ver: lokal produktion, oplysning, kvar-
terforbedringer osv. osv. Det centrale
her er at begribe, at figuren Pestalozzi
overdrager faklen til andre.

Hvad kan vi sa slutte af det? Maske
ikke chokerende nyt, men dog allige-
vel, at velfeerdsstatens udbygning in-
deholder nogle farer, som i 1960’erne
og 1970’erne blev sammenfattet i be-
grebet “terapisamfund”, som pa den
ene side forbigik klassesamfundet i
tavshed, men pa den anden ogsa sggte
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efter et medborgersamfund af en an-
den type.

Christian Sandbjerg Hansens frem-
stilling er afgjort veerd at seette sig ind
i. Den fortjener et bredt publikum.

SKOLENS KRISER

Joakim Landahl, David Sjogren & Jo-
hannes Westberg (red.): Skolans
kriser: Historiska perspektiv pa ut-
bildingsreformer och skoldebatter.
Lund: Nordic Academic Press 2021.
239 SEK.

Af Ning de Coninck-Smith, professor,
DPU, Aarhus Universitet

Antologien Skolans kriser baserer sig
pd den antagelse, at skoledebatten
som hovedregel altid har haft kriseka-
rakter. Sa leerer eleverne ikke det for-
ventede, sa dropper for mange ud, sa
er det galt med laerernes kvalifikatio-
ner - og sddan kan man blive ved. Kri-
ser pakalder sig, ifglge redaktgrerne
handling - og er i nogen grad historie-
lgse. De er med til at synligggre alter-
nativer - og skaber hab om, at et ven-
depunkt maske er neer ved.

[ ti veldrejede kapitler kommer lee-
seren rundt om sd forskellige tema
som kampen imod ‘halvtidsleesningen’
eller pad dansk hverandendagsskole-
gang omkring 1. verdenskrig, indfgrel-
se af obligatorisk seksualundervisning
i1950’erne, problemeleveri 1970’erne
som fglge af enhedsskolens indfgrelse,
hvor alle bgrn i princippet gik i samme
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klasse, og elevernes manglende skrive-
feerdighed helt op i 1990’erne. Et af-
sluttende kapitel spgrger til, hvem
mon der har ansvar for den krisestem-
ning, der breder sig, sd snart ordet
skole naevnes? Er det leerernes organi-
sationer, medierne eller det sakaldte
paedagogiske establishment?

Alt er sare oplysende, meget svensk
- forenet af et gnske om at vise, at da-
gens krisepragede teenkning omkring
skolen ikke er ny. Sddan har det (stort
set) altid veeret, kan heende, at tema-
erne andrer sig lidt - men med gen-
gangere som spgrgsmalet om elever-
nes faldende faglighed eller manglen
pa disciplin, ligesom der mellem lin-
jerne stort set altid findes en nostalgi
efter de gode gamle dage, der meget
vel kan - som i tilfeeldet med aegtepar-
ret Myrdal - veere debattgrernes egen
erindrede skoletid.

Det er godt set, og interessant at
laese og taenke videre over i en dansk
sammenhang. Antologien kan med
fordel leeses sammen med en anden
antologi, nemlig i den mere idéhisto-
risk orienterede Moderna pedagogiska
utopier, redigeret af Anders Burman
m.fl. fra 2021, som kan tilgds gratis on-
line. Her m@gder man nemlig den anden
side af krisestemningen, nemlig drgm-
mene om en bedre skole, hvad enten
det handler om “eksperimentgymnasi-
et” med sit udfoldede elevdemokrati
eller paedagogisk dystopi og utopi med
ca. 100 ars afstand, nemlig hos Ellen
Key og det konservative politiske parti
Moderaterna. Begge antologier vidner
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om kreativ uddannelseshistorisk
teenkning og det nyttige i at lade sig in-
spirere af forbindelserne mellem for-

tid, nutid og fremtid.
SKOLEB®@GER

Merethe Roos, Kjell Lars Berge,
Henrik Edgren, Pirjo Hiidemaa &
Christina Matthiesen (red.): Explo-
ring Textbooks and Cultural Change
in Nordic Education 1536-2020. Lei-
den/Boston: Brill 2021. 388 s. €53.

Af Charlotte Appel, lektor, Aarhus Uni-
versitet

Uddannelseshistoriske antologier, der
samler bidrag fra hele Norden, og som
udgives pa engelsk, har i sagens natur
et dobbelt formal: De kan hjzelpe nordi-
ske forskere med indsigt i historiske
forhold og forskningstraditioner i hin-
andens nordiske lande - og de kan
samtidig fungere som et vindue til den
stgrre verden, sa nordiske forskere i
hgjere grad kan komme i dialog med
deres internationale kolleger, og sddan
at nordiske forhold kan medtaenkes,
ndr der skrives international eller
transnational uddannelseshistorie.
Alene derfor er der grund til at byde en
ny engelsksproget nordisk antologi vel-
kommen, nemlig Exploring Textbooks
and Cultural Change in Nordic Educati-
on 1536-2020. Bogens emne egner sig
ogsa fortrinligt til en antologi. Skolebg-
ger i deres kulturelle kontekst er et
uhyre perspektivrigt felt og giver sam-
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tidig et konkret udgangspunkt, der kan
sikre sammenhaeng gennem bindet
(388 sider), der ikke kun spaender over
fire nordiske lande (Norge, Sverige,
Finland og Danmark), men ogsa over
neesten fem arhundreders historie.

Fgrst lidt om selve antologiens ind-
hold og opbygning, fgr jeg vender til-
bage til spgrgsmalet om, hvad der lyk-
kes i forhold til dialogen pa tveers af de
nordiske lande og mellem Norden og
den stgrre verden. Bogen er redigeret
af Merethe Roos, Kjell Lars Berge, Hen-
rik Edgren, Pirjo Hiidemaa og Christi-
na Matthiesen, dvs. tre norske, en
dansk og en finsk forsker. Roos og Ber-
ge har sammen skrevet en kort og klar
indledning, der preesenterer feltet og
forklarer, hvorfor skolebgger er inte-
ressante, og hvorfor netop de nordiske
lande er et studie veerd med deres hgje
literacy-niveau, det veludviklede ud-
dannelsessystem og de sterke vel-
feerdsstater. De fglgende 22 bidrag er
opdelt i fem kronologiske hovedafsnit
med hver sin indledning. Disse del-ind-
ledninger er alle skrevet af Henrik Ed-
gren og bruges dels til at skitsere den
historiske kontekst for et internatio-
nalt publikum, dels til at praesentere de
3-6 kapitler, der indgar i det pageelden-
de afsnit. P4 den made undgér redaktg-
rerne den klassiske og naesten uveeger-
ligt dreebende opremsning af 22 artik-
ler i hovedindledningen, og de sikrer,
at kontekst og overordnet praesentati-
on er i nogenlunde frisk erindring, nar
man leeser artiklerne. Et klogt valg, der
ogsa er velgennemfgrt!
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Forste hovedafsnit deekker “The Re-
formation and its Aftermath”, med tre
bidrag (dansk, svensk, finsk); andet af-
snit omhandler oplysningstiden, ogsa
med tre kapitler (to norske, et svensk);
tredje afsnit om “The Growth of Natio-
nalism and the Formation of Democr-
acy” er det klart leengste med hele seks
bidrag (fire norske, to svenske); afsnit
4 er viet velfeerdstaten med fem bidrag
(fire norske, et finsk), og til sidst har
afsnit 5 om “Globalisation and Digitali-
sation” ogsa fem bidrag (to norske, do
danske, og et finsk). Fra Danmark er
der bidrag af Morten Fink-Jensen om
“Teaching and Educational Reforms in
Denmark and Norway c. 1500-1750”;
af Stig Toke Gissel og Thomas Illum
Hansen om “Learning Materials be-
tween Didactic Potential and Control:
The Danish Teacher as Inscribed in
and Medjiator of the Learning Material”
og af Christina Matthiesen med kapit-
let “The Question of Dialogue in Da-
nish: Representations of Argumentati-
on in Curricula and Textbooks from the
Perspectives of Isocrates, Grundtvig
and Kierkegaard” - de to sidstnaevnte
kapitler i afsnittet om nyeste tid. Me-
rete Roos og Kjell Lars Berge skriver
om laerebgger, der var felles for Dan-
mark og Norge for 1814.

Ovenfor har jeg angivet landet for
forfatternes ansaettelse, men i de fleste
tilfeelde er dette identisk med det geo-
grafiske eller nationale rum, som for-
fatterne skriver om. Det betyder, at den
norske dominans er ret udtalt - 12 af
de 22 bidrag har norske forfattere. En
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velkommen undtagelse i forhold til fo-
kus pa ét land er Ragnhild Elisabeth
Lunds og Johan Laurits Tgnnessons
“Patriotism, Discipline and Joy in Early
Nordic School Songbooks” (s. 174-
189), hvis kerne er en sammenligning
mellem udbredte skolesangbgger fra
1900-tallets begyndelse fra Danmark,
Norge, Sverige og Finland. Derudover
kendetegner det flere af de bedste bi-
drag (efter denne anmelders vurde-
ring), at de formar at saette deres
case(s) fra et enkeltland ind i en stgrre
sammenhang, dvs. at forfatterne har
leest sig ind pa nyere litteratur fra ogsa
andre nordiske lande. Det geelder ek-
sempelvis Kari Hernaes Nordbergs vel-
skrevne og interessante “Sex Educati-
on in the 1950s: Reproduction, Family
and the State” (s. 260-274), hvor hun
analyserer det norske undervisnings-
materiale og den offentlige debat om
seksualundervisning og netop karak-
teriserer sine fund i forhold til de mere
liberale tendenser pa dette felt i Dan-
mark og Sverige.

[ antologiens samlede indledning
praesenterede Roos og Berge det over-
ordnede felles mél pd denne made:
“Our overall objective is to highlight
how textbooks reflect national educa-
tional policies and legislation. The va-
rious chapters cast light on everyday
life in school[s] and demonstrate how
textbooks have contributed to nation-
building and to strengthening the nati-
ons’ core values and other major politi-
cal projects” (s. 4). De praesenterer
ogsa tre kernespgrgsmal, som de har
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bedt forfatterne medtaenke, med fokus
pa hhv. “governmental control”, “parti-
cipation from the public” og “Who are
represented in the contents and didac-
tics?”. Formuleringerne synes iseer at
laegge op til et “top-down”-perspektiv,
til fokus pa nationale dagsordener, og
til undersggelser, der sgger svar i sko-
lebggernes tekster. Heldigvis har man-
ge forfattere ikke ladet sig begreense af
dette oplaeg. Og jeg skriver “heldigvis”,
fordi jeg mener, at skolebgger ikke bgr
reduceres til noget, der “afspejler” no-
get andet, og slet ikke kun til et virke-
middel for bestemte politiske projek-
ter. Skolebgger var og er ogsa en prak-
sis, og studier af undervisningsmidlers
ikke
mindst de mange kampe, der udspilles

tilblivelse og konkrete brug,

omkring dem, kan give unik indsigt i de
dynamikker, der fidr bdde skole og
identitetsdannelse til at forandre sig.
Flere af de kapitler, der leener sig ty-
deligst op ad de angivne spgrgsmal,
har tendens til at blive relativt deskrip-
tive og forudsigelige. Helt anderledes
interessant bliver eksempelvis kapitlet
“Writing in Sand: The Impact of the
Monitorial System on the Spread of Lit-
eracy in Sweden Prior to the School Act
0f1842” (115-127), hvor Esbjorn Lars-
son undersgger konsekvenserne af
den indbyrdes undervisning i praksis
og ser pa indkgb af undervisningsmid-
ler. Ikke bare sandbaenke, men ogsa
tavler, heefter, bleek og andet skriveud-
styr blev anskaffetilangt stgrre maeng-
der end hidtil bemaerket, og det tyder
pa en overset styrkelse af skriveunder-
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visningen i Sverige som fglge af den
nye padagogik.

Det kan siges at veere skeebnens iro-
ni, at mange af antologiens bidrag i sig
selv dokumenterer det skrigende be-
hov for mere internordisk orientering.
Neesten alle bidrag henviser til enkelte
internationale, primeert engelskspro-
gede titler i litteraturlisten, mens kun
fa inddrager forskningslitteratur fra de
gvrige nordiske lande. Det er ekstra
trist, fordi manglen absolut ikke kan
forklares ved, at forskningen ikke fin-
des. Det er pafaldende, at f.eks. Dansk
Skolehistorie i fem bind (som underteg-
nede har andel i som bade medforfatter
og -redaktgr) slet ikke omtales i antolo-
giens indledning, der alene har fokus
pa norske udgivelser, og at vaerket kun
optraeder i referencerne til to ud af de
22 kapitler. Nu giver den nye antologi i
sig selv mulighed for ny orientering pa
tveers, men man kan naesten komme i
tvivl om, hvorvidt redaktgrerne selv
har faet leest alle antologiens bidrag i
sammenhaeng. For i givet fald kunne en
masse spaendende sammenligninger
og krydshenvisninger let vere foreta-
get, begreber justeret - og fejl veere
undgdet. | indledningen finder man f.
eks. en klassisk konstatering af, at Nor-
ge fik sin fgrste store skolelov i 1739,
mens det skete 1814 i Danmark. De to
lande fik imidlertid stort set identiske
skolelove i 1739 (hvilket ogsa fremgar
af antologiens fgrste kapitel, s. 25-26).

Endelig er der spgrgsmalet om 3ab-
ningen af det nordiske ud mod en en-
gelsksproget forskningsverden. De fem
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kronologiske indledningsafsnit er vel-
lykkede for genren, men derudover er
der en del tilbage at gnske. Den nordi-
ske redaktion - og Brill som forlag? -
ma helt have opgivet at koordinere den
vigtige oversattelse af centrale nordi-
ske begreber. Nye laesere udefra kan
f.eks. tro, at det myldrede med forskel-
lige slags preester i Norden. Den stak-
kels lutherske sognepraest overszettes i
de forskellige kapitler som bade pa-
stor, priest, vicar og minister (hvor den
forstneevnte overseettelse klart ma
foretraekkes, jf. praksis i international
forskning). Latinskolerne er i ét kapitel
“Latin schools”, men i andre “grammar
schools” eller “learned schools”. Om-
gangslerere gengives ogsa pa mange
forskellige mader og sa fremdeles. Det
ville have vaeret en oplagt grundambi-
tion for en bog som denne at imgdega
ungdig forvirring og netop oplyse et
internationalt publikum om de mange
feelles uddannelsesinstitutioner og
-begreber i de nordiske (og lutherske)
lande. Selve sproget er i de fleste artik-
ler rimeligt, i enkelte decideret godt,
men lgbende er der skeemmende fejl i
det engelske (inkl. adskillige forstyr-
rende kongruensfejl).

De kritiske bemeerkninger skal ikke
skygge for det positive ved, at vi har
faet en stor nordisk bog pa banen om
skolebggernes vigtige verden: med ad-
skillige rigtig gode bidrag og med syn-
ligggrelse af det store potentiale, der
ligger i stoffet, iseer hvis man gar mere
maske

komparativt eller ligefrem

transnationalt til veerks. Det er i gvrigt
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tankevaekkende, at ordet “transnatio-
nal” kun forekommer en enkelt gang i
lgbet af de 388 sider (selvom mange
bidrag afgjort har transnationale per-
spektiver). Maske kunne dette begreb
gores til udgangspunkt for naeste anto-
logi om skolebgger i Norden?

GYMNASIESKOLEN

Marianne Zibrandtsen, Kirsten Cor-
nelius og Lis Levinsen. Med Kridt,
kraft og keerlighed. De fgrste 100 ar
med kvindelige rektorer. Frederiks-
berg: Multivers 2021. 232 s. 319,95
kr.

Af Ning de Coninck-Smith, professor,
DPU, Aarhus Universitet

Teenk engang, da jeg gik i gymnasiet i
begyndelsen af 1970’erne var der kun
tre kvindelige rektorer, og det var ikke
pa mit gymnasium, hvor rektor rege-
rede med regelrethed og uden stgrre
forstaelse for ungdomsoprgret, som
jeg husker det. I dag er der i omegnen
af 55 (redaktionen sluttede i 2020), og
det giver derfor virkelig god mening at
undersgge, kvinders vej til det presti-
gefyldte job som gymnasierektor.

En vej, som aldrig har veeret helt di-
rekte, 1970’erne var sdledes det arti,
hvor der var ferrest siden 1920’erne,
hvor opteellingen tager sin begyndelse
- og det har aldrig veeret givet, hvilket
vej der bedste ledte frem til magtens
tinder. Mange af de tidlige skolebesty-
rerinder havde en fortid som privatlee-

281



rerinder, mens kvinderne i det 20. r-
hundrede i stigende grad var og er uni-
versitetsuddannede med et tilleg af
ledelseskurser. Hvor mange mend -
og hvilke mend, der hjalp kvinderne
frem som macener, bestyrelsesfor-
mand - eller bankbestyrere, der sikre-
de de private pigeskolers gkonomi, hg-
rer vi ikke om i denne fremstilling, der
hovedsageligt ser vejen frem som et
resultat af den enkelte kvinders dygtig-
hed - og méske ogséd som et resultat af
at veere den rette person, pa rette tid
og sted.

Under alle omstendigheder er det
et interessant perspektiv pd gymnasi-
ets historie, der ydermere blander bio-
grafier af de kvindelige rektorer med
mere generelle beskrivelse af gymnasi-
ets udvikling frem til dagens STX og
selvstyre. Bogens tre forfattere har alle
en fortid som rektorer - det spejler sig
i den veloplagte, velresearchede men
ogsa ind navnetunge og begivenheds-
rige tekst. Som nok vil veekke genklang
hos dagens gymnasielerere og deres
rektorer, men som for en udenforsta-
ende kan vere lidt vanskelig at enga-
gere sig i. Men egentlig ogsa fint at fa
alle disse oplysninger, iseer om den ny-
este udvikling samlet praesenteret
sammen. Heldigvis er der bade per-
son- og skoleregistre og en biografisk
opggrelse, der viser, at kvinderne i
gennemsnit blev 73 ar, og at den gen-
nemsnitlige rektorperiode var 15 ar i
de fgrste generationer; siden steg leve
og rektoralderen til 74 ar og 17 ar.
Hvor de tidligste alle var ugifte, er de
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senere neesten alle gifte eller sambo-
ende.

Det var ikke (altid) en dans pa roser,
kvinderne fik darlige nerver, havde
lange sygeperioder - og matte kaempe
med uvillige leererkollegier og en en-
kelt
Mange var ugifte, andre levede sam-

anarkistisk  elevradsformand.
men med en anden kvinde - og delte
maske ogsa jobbet med hende, mens
en enkelt delte stilling med sin mand.
Oplysningerne er mest detaljerede fra
de aldre generationer - mens de nule-
vende skildres i miniportreetter, ledsa-
get af portraetfoto og billeder fra for-
skellige festlige anledninger. Enkelte
star frem efter endt leesning, som hi-
storikeren Anne Marie Bo, rektor pa
Rysensteen gymnasium 1931-50, den
midterste blandt tre kvindelige rekto-
rer i rap. Hun havde fem bgrn, rgg pibe,
var vinterbader og tog ifglge teksten
afslappet pa tingene, og levede i et
jeevnbyrdige sakaldt kammeratskabs-
agteskab. Hendes tilgang til de kvin-
delige elever var preeget af “usenti-
mental moderlighed”. I 1950 foretog
hun sammen med en kollega en under-
sggelse af, hvad de kvindelige studen-
ter siden 1920 havde brugt deres stu-
dentereksamen til. 60 % havde valgt at
laese videre - et klokkeklart argument
mod at det var spild at lade piger fa en
studentereksamen. Ud over at hendes
historie giver et indblik i det, man kun-
ne kalde uddannelseslandskabets for-
andring, hvor kvinderne nu er i flertal
pd de videregdende uddannelser, er
det ogsa en forteelling, som medvirker
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til at nedbryde fordommene om kvin-
der med magt. De var flere, end man
skulle tror, de var meget mere forskel-
lige, end man maske skulle tro - og de
forvaltede deres pund pd meget for-
skellige mader. Nogle brugte kreefter
pa nybyggeri, andre pa padagogik og
atter andre pa at rede trade ud i hver-
dagen. Men lees selv - bogens store for-
mat og karakter af jubileeumsskift i
anledning af 100 ar med kvindelige
rektorer - fgr 1920 hed de nemlig sko-
lebestyrerinder - ggr det oplagt at
have den liggende fremme til inspira-
tion og glaede.

Johan Samuelsson: Liroverken och
progressivismen. Perspektiv pa hi-
storieundervisningens praktik och
policy 1920-1950. Lund: Nordic
Academic Press 2021. 290 s. 239
SEK.

Af Harry Haue, professor emeritus, Syd-
dansk Universitet

Selv blandt danske uddannelses- og
skolehistorikere er kendskabet til de
gvrige nordiske landes skole- og ud-
dannelsesudvikling ofte overfladisk.
Derfor kan en opfattelse af, at det dre-
jer sig om parallelforlgb med udviklin-
gen i Danmark veere almindeligt ud-
bredt, men ved neermere bekendtskab
fremtraeder forskellene igjnefaldende.
Det er derfor god mening i Uddannel-
seshistorie at anmelde et veerk, der er
resultatet af udforskningen af et af de
tidsafsnit i svensk skole- og uddannel-
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seshistorie, nemlig moderniseringspe-
rioden 1920-50, hvor forskellene i for-
hold til udviklingen i Danmark blev
teenkt og implementeret. Veegten er
lagt pa gymnasieskolen eller som det
hedder pa svensk: laroverken, og med
historiefaget som fagligt eksempel.
Johan Samuelsson er docent og lek-
tor ved Karlstads Universitet, med spe-
ciale i uddannelseshistorie. Det forelig-
gende veerk er inddelt i 15 kapitler,
hvor hovedvaegten er lagt pa progres-
sivismen dvs. reformpaedagogikken.
Dette begreb eller feenomen bidrog til
den svenske skoleudvikling i den be-
handlede periode ogsa pa det gymna-
siale niveau. Forfatteren giver en in-
struktiv gennemgang af love og be-
kendtggrelser samt tidskriftsartikler,
og han udnytter som noget nyt de un-
dervisningsbeskrivelser, som iseer
1940-skolekommissionen opfordrede
gymnasielererne til at indsende.
Kapitel 3 handler om progressivis-
men som fenomen. Bade begreb og
praksis opstod i forbindelse med op-
lysningstidens antropologiske nyori-
entering. Barnet var ifglge Rousseau et
selvsteendigt menneske og ikke en lille
voksen. Derfor matte leereren lytte til
barnets interesser og gnsker og sgge at
give de svar, som kunne bidrage til bar-
nets naturlige udvikling. Men i de al-
mueskoler, der i lgbet af 1800-tallet
opstod i de moderne vestlige samfund,
var udenadsleere og hérd disciplin det
almindeligste, og kun fa alternative lae-
ringsmiljger var indstillet pa at tage
udgangspunkt i den enkelte elevs be-
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hov. Nar progressivismen alligevel i
forste halvdel af 1900-tallet vandt en
vis udbredelse i flere af de vestlige lan-
des skolehverdag, hang det sammen
med den videnskabelige udvikling pa
det psykologiske og peedagogiske om-
rdde. Det gav anledning til eksperi-
menter, der under forskellige betegnel-
ser fik en vis udbredelse. Samuelsson
referer til den amerikanske uddannel-
sesforsker Larry Cuban, der bruger be-
greber som: New Education, Activity
methods, Student-centered approach,
Experimental Progressive Education,
Dalton method eller plan. Han sam-
menfatter disse begreber under en
overordnet kategori: Progressivismen.
[ Danmark var det almindeligt at bruge
begrebet reformpaedagogik. Tilrette-
leeggelsen af undervisningen kom ofte
til at indeholde periodevis gruppear-
bejde, selvsteendigt arbejde med opga-
ver, elevindflydelse pa valg af emner,
kontakt til det omgivende samfund,
nye arbejdsformer, fagsamarbejde og
prgveformer. Endnu flere begreber
kunne fgjes til, og mange af dem var
udviklet i USA af John Dewey og hans
elever. Men svenskerne hentede ogsa
inspiration i Tyskland, bl.a. arbejds-
skolepaedagogikken.

Laroverken lignede laenge det dan-
ske gymnasium og havde ogsa ‘almen-
blildning’ som det overordnede formal
med undervisningen. Ligesom i det
danske gymnasium blev laroverken i
de fgrste artier af 1900-tallet praeget af
kirkens svindende indflydelse og i ste-
det erstattet af statens bureaukratiske
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kontrol, pigernes voksende antal, lati-
nens svagere stilling og natur- og sam-
fundsvidenskabernes mere domine-
rende stilling. Denne udvikling skete
sidelgbende med en vaekst i den psyko-
logiske og paedagogiske forskning, der
bl.a. gav grobund for progressivismen.
Forfatteren fremheever at ansatser til
progressivismens indflydelse forekom
tidligt i 1900-tallet, og kom til en ret
betydelig udfoldelse i reformplanen i
1946.

Progressivismen i laroverken blev
fremmet af rapporter om leerererfarin-
ger i mellemkrigstiden. Samuelsson
har analyseret indberetningerne om
historieundervisning med henblik pa
deres indhold af reformpaedagogisk
indhold. I mellemkrigstiden er der re-
gistret nogle fa indberetninger, der
iseer drejede sig om gruppearbejde og
selvsteendig elevvirksomhed. Skole-
kommissionen, der blev nedsati 1940,
foretog en systematisk efterlysning af
rapporter om bl.a. historieundervis-
ningen. Rapporterne indeholdt beskri-
velser af individualiseret arbejde, un-
dervisningsdifferentiering, gruppear-
bejde, kildekritik, fagsamarbejde og
elevindflydelse.

Kommissionen afsluttede sit arbejde
i 1946, og det var naturligt, at de nye
undervisningsplaner bar preg af de
mange rapporter om reformpaedagogi-
ske tiltag i forskellige fag. I alt var der
indsendt 600 rapporter fra alle fag i
folkeskolen og 250 fra laroverken, her-
af 58 om faget historie. Kommissionen
matte naturligt forholde sig kritisk til
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den traditionelle terpeskole og til den
store fokus pa kundskabstilegnelse, og
dermed nedtone de materiale dannel-
seskrav og i stedet leegge vaegt pa for-
male metoder. Ogsa det overordnede
formdl med den gymnasiale undervis-
ning, nemlig ‘almenbildning’ blev ud-
sat for kritik, hvilket forfatteren dog
forbigdr ukommenteret. Kommissio-
nen tog afstand fra almenbildning som
undervisningens overordnede mal
med henvisning til, at der var tale om
et tysk, romantisk begreb, der var
overspaendt og jo heller ikke havde for-
hindret den tyske elite i at blive nazi-
ster. Det var derfor langt bedre at ori-
entere sig mod USA, hvor behavioris-
men netop i efterkrigsarene vandt stor
udbredelse, og hvor undervisningen
blev organiseret efter curriculummo-
dellen, hvor eleverne fik frihed til at
kombinere fag og moduler, men hvor
til gengeeld lerernes metodefrihed
blev steerkt indskraenket. Dermed lag-
de kommissionen afstand til den tyske
didaktikteenkning. I Danmark blev al-
mendannelse fastholdt som det over-
ordnede mal for gymnasieundervis-
ningen, og dermed didaktikteenknin-
gen, der ganske vist kun gav eleverne
fa fagkombinationer, men til gengaeld
abnede for fagsamarbejde, elevmedbe-
stemmelse og lererens friere under-
visningstilretteleeggelse.

[ Samuelssons analyser af historie-
lzerernes beskrevne erfaringer fra de-
res undervisning er det karakteristisk,
at leererne har forsggt sig med enkelte
elementer af det reformpaedagogiske

“ UDDANNELSESHISTORIE 2022

repertoire, f.eks. ‘elevens individuelle
opgavelgsning’ eller ‘gruppearbejde’.
Begge former forudsatte en fordybelse
ikke blot i laerebogen, men ogsa i det til
grundliggende kildemateriale. Kun fa
havde forsggt sig med fagsamarbejde
eller dele af den Dewey-inspirerede
Dalton-plan. En af de leerere, der havde
besggt forsggsskoler i Tyskland, havde
eksperimenteret med arbejdspaedago-
gikken. Ingen af de leerere, der ind-
sendte rapporter, havde veret pa stu-
dieophold i USA, men flere af Deweys
vaerker var blevet oversat til svensk,
bl.a. Demokratie och utbildning fra
1916. Denne del af Samuelssons frem-
stilling er interessant at sammenligne
med den danske historiedidaktiske ud-
vikling, hvor de fgrste kildesamlinger
blev udgivet i lgbet af 1960’erne. Re-
formpaedagogikken var i Danmark ind-
til 1970’erne pd det gymnasiale omra-
de rudimenteer. 1 kapitel 14 anfgres
samtidens Kkritiske rgster over for pro-
gressivismen. Mange historieleerere
bekymrede sig for kundskabsniveauet
og henviste til, at der i USA var sket en
forringelse. Desuden var de nye ar-
bejdsformer tidkraevende og tilgodesa
maske ikke i tilstraekkeligt omfang de
bogligt svagere elever. Dertil kom, at de
nye metoder gav et merarbejde til lae-
reren.

Forfatteren foretager ikke nogen
samlet vurdering af fordele og ulemper
ved progressivismens nyskabelser, for-
staeligt nok, da vi som historielzerere i
dag kan se, at de nye ideer har medfgrt
overbevisende fagdidaktiske refleksio-
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ner og didaktiske innovationer, der
netop er ngdvendige for at forberede
eleven pa at leve i et kompliceret de-
mokratisk samfund. Derfor kunne man
alligevel godt overveje, om ‘progressi-
vismen’ havde ret i, at bgrn og unges
interesser skal vere styrende for un-
dervisningen, sddan som de progressi-
ve leerere gav udtryk for. Maske var det
ogsd mere et udtryk for en indirekte
leererstyret proces, der kunne manipu-
lerede eleverne?

Johan Samuelsson har med Ldrover-
ken och progressivismen skrevet en
grundig og vedkommende bidrag til
uddannelseshistorien, som kan give os
danskere indblik i, hvorfor de nordiske
svaner pa uddannelsesomradet ikke
altid fglges ad i samlet flok.

UNIVERSITET - HUMANIORA

Jill Pellew & Miles Taylor (red.): Uto-
pian Universities. A Global History
of the New Campuses of the 1960s.
London: Bloomsbury Academic
2020.424 s. £85.

Af Ning de Coninck-Smith, professor,
DPU, Aarhus Universitet

Mellem 1961 og 1970 blev der indviet
200 nye universitetscampi pa tveers af
jordkloden, fraregnet hvad der skete i
Kina og pa den anden side af jerntaep-
pet. Alene i Storbritannien var antallet
syv. I Danmark kom der et nyt til, mens
der i 1970’erne endnu to, sa antallet
endte pa fem. Senere tre mere med
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2003-reformen, men det er en anden
historie. Det indvarslede modernite-
tens komme, alt kunne lade sig ggre -
og sggningen mod universiteterne var
stor. Der blev eksperimenteret med
undervisning, med tverfaglighed og
med universitetsbyggeri. Der blev ud-
vekslet pd tveers af kontinenter, og ikke
mindst mellem ‘moderlandet’ og de
nye nationer, der engang havde veeret
dele af det britiske imperium.

Det var en utopisk tid pa flere mader,
troen pa statslig planleegning var stor,
forventningerne til de nye leeringsrum
og livsformer ligeledes. Og selvom der
ogsa florerede dystopier om universi-
teternes og eliternes forfald, var tilli-
den til at det kunne lykkes at mobili-
sere intelligensreserverne i skyggen
fra Sputnik chokket usvaekket.

I seks forskellige delafsnit tager an-
tologiens forfattere fat pa emner som
campusbyggeriet, hvor radikalt var det
i grunden, hvordan gik det med indfg-
relse af nye tveervidenskabelige disci-
pliner og hvordan udfoldede studen-
terlivet sig i takt med, at kvinderne blev
stadig flere. Eksemplerne spaender
vidt, fra Storbritannien og landene i
Commonwealth til USA, Tyskland og
Frankrig. Sagt med det samme, tekster-
ne laeser ikke sig selv. Men temaerne er
inspirerende, f.eks. samspillet mellem
stat og private donorer og lokale myn-
digheder eller Carolyn Steedmans for-
teelling om historikeren E.P. Thomp-
sons mgde med universitetsvirkelighe-
den i Warwick i midten af 1960’erne.
Som en sand primadonna sagde han
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op, da han ikke kunne fa det forsk-
ningscenter for social history, som han
mente, han var blevet ansat til at lede.
Clouet i mine gjne er Christopher
Newfields afstgvning af et interview,
han lavede i 1997 med Clark Kerr, en af
de helt centrale fornyere af det moder-
ne universitet. Med sin bog om The
Uses of the University fra 1963 brgd
Kerr gennem lydmuren med en ny for-
teelling om fremtidens universitet som
et multiversitet, der ikke kun skulle be-
tjene forskningen og de akademiske
cirkler, men samfundet bredt. Et mo-
derne universitet skulle huse forskelli-
ge uddannelsesformer fra bachelor til
de hgjeste grader. Kerr sa gerne en op-
prioritering af professionsuddannel-
ser, som kunne betjene erhvervsliv og
militeer - det var jo under Den Kolde
Krig. For Kerr var viden en central gko-
nomisk faktor i det sakaldte videns-
samfund. Han var i 1960’erne den
gverste chef for hele det californiske
universitetssystem. Her bgvlede han
med modstridende kreefter og med
forskere, som foretrak elfenbenstarnet
frem for en &ben samfundsdialog.
“They had no feeling of obligation to
keep an agreement. Very few times in
my life have I lost my temper, but a
couple of times I thought people were
going back on their commitments so I
would get pretty upset about it ...” Men
ikke nok med det, forskerne krevede
sikkerhed i ansaettelsen, hvilket gjorde
det endnu sveerere ‘at rydde op i reek-
kerne’. F.eks. pa institut for psykologi
pa UC Berkeley, hvor de ansatte mgd-
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tes torsdag eftermiddag for at skeen-
des, og sd tog det i Kerrs erindring hele
tre dage at komme sig over det. “Mon-
day they were starting their attacks for
the next Thursday” Det er sjeldne,
men selvfglgelig ogsa personlige, blik
ind i en universitetshverdag. “I got
them a new department chairman and
[ gave him only one piece of advice, and
that was to never have another depart-
ment meeting. Settle things in the hall-
way, the men’s room, in informal ways
rather than create these scenes.” (257).
Skulle der rettes op pa disse kaotiske
ledelsesforhold, matte der professio-
nel ledelse til, mente han. Da studen-
terprotester, free speech-bevaegelsen
og kritikken af Vietnam krigen ramte
UC Berkeley midti 1960’erne, var Kerr
teet pa at tage studenternes parti. Efter
andres, mere konservative mening var
han for leenge om at seette foden ned og
bortvise de ledende aktivister. Den nye
guverngr, der hed Ronald Regan, var
ikke sen til at kreeve Kerr afskediget,
hvad han blevi 1967.

Som inspiration er denne antologi
nermest uundveerlig, hvis der skal for-
nyelse og nyteenkning af dansk univer-
sitetshistorie til. Den viser ogsa rele-
vansen af at arbejde mere teoretisk
med stoffet, i det tilfeelde med utopi-
begrebet. Som Peter Mandler skriver i
det afsluttende essay, er det ikke leenge
siden, at universitetsuddannelse ikke
var noget, set med samfundets gjne.
Eliten havde sine egne cirkler, bank- og
erhvervslivet foretrak at fa folk ind for
gaden - selv Churchill havde aldrig sat
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sine ben pa et universitet. Det var lae-
gernes, preaesternes og skolelaerernes
universitet. Sddan er det som bekendt
ikke leengere. De mange nye universi-
teter var i hans optik med til at @endre
pd middelklassens selvforstaelse og
ggre universitetsuddannelse til en mu-
lighed, hvor det tidligere havde veere
lerereksamen, der havde abnet dgren
til den sociale mobilitet. Samtidig
skabtes der rum omkring en ny stu-
denterlivsstil, som ikke ngdvendigvis
havde kikkerten rettet mod det fremti-
dige job, men som udfoldede sig i et
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her-og-nu-perspektiv mellem kollegi-
er, barer og auditorier. Hvorvidt det
egentlig var szerlig nyt, kan man nok
diskutere, men med masseuniversite-
tets komme blev disse studentererfa-
ringer delt af en stadig stgrre andel af
en ungdomsargang. Det var en utopi
tilbage i 1960’erne, at universiteterne
skulle abne sig mod samfundet og blive
tilgeengelige for stadig flere unge. Som
Mandler kan konkludere, og den aktu-
elle uddannelsespolitiske debat i Dan-
mark ogsa tyder p3, er dette ikke laen-
gere uantastede sandheder.
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ARSBERETNING FOR SELSKABET
FOR SKOLE- OG UDDANNELSES-
HISTORIE 2021-22

AF KAROLINE BADEN STAFFENSEN

2021 blev endnu et ar, hvor meget stod i corona-virussens tegn. Selvom Vaccine-
udrulningen over sommeren gjorde det muligt endelig at gendbne samfundet i
stor stil, var vi igen i denne vinter igennem en periode med restriktioner, nedluk-
ninger og hjemmearbejde. For Selskabet for Skole- og Uddannelseshistorie betgd
situationen, at generalforsamlingen igen i 2021 matte afholdes digitalt. 0gsa sel-
skabets gvrige mgder i 2021 blev afholdt digitalt. Nedlukningen gjorde os fortro-
lige med digitale mgder, og det er en praktisk lgsning i en travl hverdag og ikke
mindst for en styrelse, hvor medlemmerne kommer fra hele landet. Men den digi-
tale form kan til tider leegge en deemper pa de gode diskussioner og store samta-
ler, som ogsa skal til for, at projekter kan udvikles og nye ideer opsta.

Ved generalforsamlingen i 2021 tog vi afsked med Jesper Eckhardt Larsen. Han
har valgt at fratraede sin formandspost og udtraede af styrelsen. Som formand (ad
to omgange: 2013-15 og 2018-21), tidligere naestformand og ansvarshavende re-
daktgr og som temaredaktgr for en betydelig andel af de senere ars udgaver af
Uddannelseshistorie har han veeret en vigtig drivkraft for selskabet og har i hgj
veaeret med til preege den store udvikling, som Uddannelseshistorie har undergaet
siden artusindeskiftet. Gleedeligvis kunne vi ved samme generalforsamling ogsa
byde velkommen til to nye ansigter, nemlig Cecilie Bjerre, som er post.doc. ved
Syddansk Universitet, som er valgt som styrelsesmedlem for 1 ar (overtager Jes-
per Eckhardt Larsens plads), og Maria Sofie Simonsen, som er lektor ved Aalborg
Universitet og valgt som suppleant. Derudover blev Christian Larsen, Erik Ngrr,
Jens Bennedsen og Karoline Baden Staffensen genvalgt som styrelsesmedlemmer,
Signe Holm Larsen genvalgt som revisor og Sgren K. Lauridsen genvalgt som revi-
sorsuppleant.

Det er ikke til at komme udenom, at ogsa vores selskab gennem de senere ar
har oplevet, at antallet af faste abonnenter er faldet, og at vi ser en tendens til, at
forskningsartikler i stigende grad forventes at kunne tilgas digitalt og gratis. Det
har veeret med til at skabe en situation, som ggr, at vi er ngdt til at spaende beeltet
ind og teenke nyt. Situationen har veeret en anledning for os til at gentaenke vores
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abonnementsstruktur og regulere vores abonnementspriser, som ellers har veeret
uendrede gennem en laengere arreekke. En betydelig udgiftspost i vores arlige
regnskab udggres af den porto, som gar til udsendelse af arbogen til abonnenter.
Da prisen pa porto Igbende reguleres, har vi set os ngdsaget til at a&ndre vores
vedteaegter, s abonnementsprisen fremadrettet vil veere eksklusiv porto, saledes
som det ses hos mange andre lignende foreninger. Denne @&ndring blev vedtaget
ved en ekstraordineaer generalforsamling i oktober 2021. | samme omgang valgte
vi at ggre det muligt at tegne et rent digitalt abonnement, som giver adgang til
nyeste nummer af Uddannelseshistorie pa vores hjemmeside - ud over det arkiv
med alle tidligere numre, som jo ligger frit tilgeengeligt for alle.

1 2020 modtog vi beskeden om, at vi havde faet afslag pa vores ansggning om
tidsskriftsstgtte fra Danmarks Frie Forskningsfond - Kultur og Kommunikation
(FKK), som vi har modtaget stgttemidler fra gennem de seneste ar. Afslaget var
begrundet med, at selskabets strategi for internationalisering og international
udbredelse ikke er tilstreekkeligt udviklet. Og som man har kunnet laese i flere
aviser og debatter pa sociale medier gennem de seneste maneder, er det en be-
sked, som flere andre dansksprogede fagtidsskrifter har modtaget samtidig med
os. Som det fremgar af vores vedteegter, har vi i Selskabet for Skole- og Uddannel-
seshistorie sat et mal om at skabe et videnskabeligt forum for oplysning, formid-
ling og debat om historiske og aktuelle temaer inden for uddannelsesomradet
med seerligt fokus pd Danmark. Men til trods for det danske fokus har vi ogsé en
steerk tradition for samarbejde med nordiske forskerkollegaer og for at bringe
artikler om forhold i andre nordiske lande, komparative undersggelser og be-
handlinger af feellesnordiske tematikker. Samtidig gnsker vi at fastholde dansk
(sammen med norsk og svensk) som udgivelsessprog i en forskningsverden, hvor
engelsk er blevet det nye videnskabssprog. Med engelske summaries af alle fag-
feellebedgmte artikler forsgger dog vi desuden at skabe en vis dbenhed for for-
skere og interesserede uden for det skandinaviske sprogomrade. Derfor valgte vi
- efter grundige overvejelser - at klage over afggrelsen, men desveerre uden at det
forte til en omstgdelse.

Vi mener dog fortsat, at det er uheldigt, at dansk som videnskabeligt formid-
lingssprog seettes under pres i en tid, hvor de nationale sprog generelt oplever
domeenetab til engelsk og bliver mere og mere nedprioriterede som forsknings-
og kulturformidlende sprog. Ligeledes mener vi, at selve formalet med Uddannel-
seshistorie bliver sat under pres, da bade tidsskriftets fokusemne og hovedmal-
gruppe findes inden for en national ramme. Vi er af den overbevisning, at vores
bidrag til en lgbende debat om skoler og uddannelser her i landet og i neertbe-
sleegtede lande har stor relevans i en tid, hvor skolens og uddannelsens rolle i
velfaerdsstatens fortsatte udvikling og det enkelte menneskes dannelse i samfun-
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det spiller en stadig stgrre rolle. Uddannelseshistorie fylder med sin seerlige karak-
ter som dansk tidsskrift en veesentlig niche i bade det forskningsmaessige og for-
midlingsmeessige landskab.

Heldigvis er det - ved at omlaegge nogle processer og skifte til et andet trykkeri
- lykkedes os at nedbringe vores udgifter til udgivelsen af Uddannelseshistorie be-
tydeligt. Det betyder, at vi lige nu ser ind i fremtid, hvor vi med denne nye tryk-
kelgsning og reguleringen af kontingentet vil kunne opretholde en beeredygtig
gkonomi med relativt sma stgttemidler eller evt. gennem en stgrre indsats mht.
salg til interessentgrupper.
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Optagelse af manuskripter

Artikler, der sgges optaget i Uddannelseshistorie, sendes til Karoline Baden
Staffensen (k_baden_staffensen@yahoo.dk). Der udsendes hvert efterar et nyt
call for papers (CFP), som inviterer til artikelforslag inden for et afgraenset tema.
Hold gje med vores nyhedsbrev og hjemmeside for det aktuelle CFP. Forfattere
opfordres ogsa til at kontakte redaktionen direkte med ideer eller udkast til en
artikel (ogsd uden for tema). Artikler skrives i Word med omfang af normalt
15-18 sider a 2.400 anslag. Forfattere kan ved at henvende sig til redaktionen
modtage tidsskriftets skrivevejledning. Alle artikler sendes til to fagfellebe-
dgmmere, der vurderer artiklens kvalitet og giver rad til, hvorledes den eventu-
elt kan forbedres. Forfattere modtager bedgmmelserne og far samtidig besked
fra redaktionen, om artiklen antages til udgivelse, eller om den skal revideres.

Boganmeldelser

Laesere, som er interesseret i at anmelde bgger for Uddannelseshistorie, kan
tage henvendelse til Christian Larsen (cla@sa.dk). Bgger, der gnskes anmeldst,
sendes til: Christian Larsen, Rigsarkivet, Rigsdagsgarden 9, 1218 Kgbenhavn K.

Abonnement og medlemskab af Selskab for Skole- og Uddannelseshistorie
Et personligt medlemskab af Selskab for Skole- og Uddannelseshistorie koster
225 kroner arligt (hvortil kommer porto) og inkluderer modtagelsen af trykte
eksemplarer af Uddannelseshistorie og elektronisk adgang til sidste nye num-
mer af tidsskriftet.

Tidligere numre af Uddannelseshistorie er tilgeengelige gratis i open access pa
selskabets hjemmeside www.uddannelseshistorie.dk

Et institutionsabonnement koster 325 kroner.

Et abonnement for studerende og pensionister koster 175 kroner.
Abonnement tegnes hos Selskabets kasserer Jens Bennedsen, jebe@kb.dk.

Et eksemplar af Uddannelseshistorie i lgssalg koster 275 kroner. Zldre numre
af Uddannelseshistorie kan erhverves for medlemspriser. Kassereren forhand-
ler ogsd Selskabets publikationer. En fortegnelse over publikationerne med
bade normal- og medlemspriser findes pa selskabets hjemmeside.

Nyt om Selskabets aktiviteter udsendes i det digitale nyhedsbrev og kan ogsa
kan laeses pa Selskabets hjemmeside www.uddannelseshistorie.dk.

[lustration pd omslag: N.ES. Grundtvig pa Store Tuborg 27. august 1872. Foto-
grafi af Christian Adolph Barfod Lgnborg. Det Kongelige Biblioteks billedsam-
ling.
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