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Redaktionelt

Det har veret et vigtigt ar for historiske studier af skoler og uddannelser. Selskabet
har spillet en betydelig rolle — ikke kun takket vaere drbogen!

For det fagrste fik vort Selskab @ndret sit navn i de nye vedtagter; de blev vedta-
get 9. oktober 2004 pé Selskabets generalforsamling, der blev afholdt pd Roskilde
Universitetscenter. Selskabet for Skole- og Uddannelseshistorie er det nye navn. Be-
grensningen til det danske forsvandt — ud fra gnsket om at tilskynde til sammenlig-
nende studier og stgrre perspektiv. De nye vedt®gter er trykt i drbogens argang
2004, side 147f.

For det andet udgav Selskabet i marts 2005 det store og lenge ventede bind i tri-
logien om dansk lereruddannelse: — for at blive en god lerer. Seminarier i to drhun-
dreder. Heri fremlzgges megen ny viden, som det fremgdr af Holger Henriksens sto-
re anmeldelse i denne &rbog side 161.

For det tredje udkom i maj 2005 — ogsé i Selskabets regi — Dansk Uddannelseshi-
storisk Bibliografi 1948-2004. Udarbejdet af Selskabets sekreteer, arkivar Christian
Larsen. 636 sider, 9840 indfdrsler. Noget af en bibliografisk bedrift — det uundvear-
lige redskab i fremtidig forskning inden for dansk uddannelseshistorie.

Nu er det ikke Selskabet alt sammen. Vi ggr opmarksom pa en nyttig rapport pa
56 sider, skrevet af »forhenvaerende ledere ved Amtscentrene for Undervisning —
herunder Kgbenhavns og Frederiksberg Kommuners Pedagogiske Centre — med
stgtte fra Amtscentrenes Kontaktudvalg«. Bogen hedder Amtscentralen — amtscen-
trenes historie fra 1930’ erne til 2000. En oplysende tekst og masser af sjove bille-
der. Udgivet i 2004; i rette tid — inden amternes nedleggelse. Kan kgbes for 50 kr. i
Amtscentret for Undervisning, Ny @stergade 12, 4000 Roskilde.

Arets artikler spander fra folkeskole til universitet. P4 grundlag af et stort lokalt ma-
teriale fra skoler i Himmerland besvarer Erik Ngrr spgrgsmadlet, om 1814 var »et
vigtigt dr i folkeskolens historie?«. Artiklen er replik til Michael Bregnsbo, der i
festskriftet Skole — Kirke — Arkiv (2004) rejste spgrgsmélet p& baggrund af refleksio-
ner over skolebilledet i 1700-tallet.

Folkeskolens vilkar var helt andre, da forsggs- og udviklingsarbejde var blevet en
legal og interessant del af skolens virksomhed i 2. halvdel af 20. drhundrede. Fil.dr.
Poul Skov, der er forskningsleder pd DPU og har siddet i de ministerielle forsggsrad,
fremlegger sine erfaringer i artiklen Forspgs- og udviklingsarbejde i folkeskolen.
Arbejdet i tre ministerielle rad gennem 35 dr.

Til uddannelserne hgrer ogsa de lange videregéende, de akademiske. I &r bringer
vi to studier inden for omridet, og de ligger ikke hinanden fjernt i udgangspunkt,
universitetspolitik i 1950’erne. Det ene markerer et jubileum: Kaldelse, ej opslag.
Om beseaettelsen af Danmarks fprste universitetsprofessorat i paedagogik i 1955. Den
forste professor blev dr. phil. Knud Grue-Sgrensen (1904-1992). Ved hans udnav-
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nelse blev der truffet langtreekkende beslutninger. Denne artikel er skrevet af Torsten
Erlandsen og Jacob Kombeck. Den anden er forfattet af arkivar Else Hansen: Effek-
tivitet eller frihed? Diskussioner om universitetsstudier 1957-1960. Den handler om
de spade forsgg pé at opbygge en ny, mere sammenh@ngende universitetspolitik, en
kamp mellem principielle holdninger til universitetspolitiske problemer. Vi ggr op-
marksom p4, at Berrit Hansens artikel i &rbogens argang 2003 om CVU’er tog afsat
i debatten og i oprettelsen af Planlegningsridet for de hgjere uddannelser i 1965.
Den sidste afhandling i ir er skrevet af den unge historiker Rasmus Glenthgj, Por-
tal til den nationale skole i Danmark. Hensigten er at afdekke, hvad det var for nog-
le nationale forestillinger, der blev en vigtig del af skolens opdragelse i lange tider.
Indholdet kunne variere i takt med et historisk forlgb, men idé og metode var forbil-
ledligt doceret i bogform af historikeren Laurits Engelstoft, en af dansk enevzldes
sidste indflydelsesrige kulturpolitikere. Rasmus Glenthgj undersgger og kommente-
rer hans pazdagogiske hovedvark: Tanker om Nationalopdragelsen, betragtet som
det virksomste Middel til at fremme Almeenaand og Fedrelandskjarlighed (1808).
For redaktionen er det afggrende, at de optagne artikler bringer ny og velbegrun-
det viden om historiske forlgb, om proportioner, kilder og metoder. Undervejs har vi
kunnet trekke pa en gruppe sdkaldte referees, der er szrligt kyndige pa enkelte om-
rader. Brugen af denne specialviden vil blive udvidet i de kommende ar.
Redaktionen konstaterer med glade, at de tre faste arsrubrikker af i hvert fald en
hel del lesere opfattes som et uundvarligt hjelpemiddel i bdde studier og almen
orientering om uddannelser. Det gelder Signe Holm-Larsens sammenfatning af de
vigtigste begivenheder: Skolen i drets lpb; Keld Grinder-Hansens Aarsberetning:
Dansk Skolemuseum samt Christian Larsen: Dansk Uddannelseshistorisk Bibliogra-
fi 2004. Her przsenteres en nyttig viden, der ikke kan hentes andetsteds i danske
kulturmedier.
Anmeldelserne skal ikke kommenteres her. De fastholder skrifternes uddannel-
seshistoriske relevans og betydning. Under »Nyt og noter« er et nyt skolemuseum
under omtale, et sgnderjysk.

Bgrge Riis Larsen Morten Petersen Vagn Skovgaard-Petersen
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Portraet af en uddannelsesforsker

— der bliver 70
Erik Jprgen Hansen

Af Sgren Ehlers

I midten af 1960eme blev uddannelsespolitik et gennemgéende tema i den offentlige
debat, og lige siden har sociologen Erik Jgrgen Hansen leveret forskningsbaserede
bidrag. Det var f.eks. ham, der med kronikken »PISA — en sk&vert«' satte gang i de-
batten om den seneste PISA-undersggelse. Allerede inden offentligggrelsen af de
nye resultater gik han ud med det synspunkt, at der var sa alvorlige metodebrist i un-
dersggelsen, at resultaterne i sig selv ikke kunne benyttes som argumentation for
vidtrekkende politiske beslutninger. Det politisk interessante ved kronikken i Politi-
ken er, at forfatteren forudsa, hvordan den offentlige debat ville forlgbe.

I mere end 30 &r har han varet den gennemgéende figur inden for dansk uddan-
nelsesforskning — i perioder den eneste, der ytrede sig offentligt — og nar hans slut-
stilling blev et forskningsprofessorat pd Danmarks Pedagogiske Universitet, er det
et vidnesbyrd om, at det var Erik Jgrgen Hansen som forsker — ikke uddannelses-
forskningen — der slog igennem. Gennem de mange ar pé Socialforskningsinstituttet
var det bestandig et problem at skaffe forskningsmidler, og i 1982, hvor Anker Jgr-
gensens regering var faldet, og chancerne for at skaffe midler til det forskningspro-
jekt om Betalt Frihed til Uddannelse, som undervisningsministeriet fgr regerings-
skiftet havde gnsket gennemfgrt, var ganske smi, besluttede han faktisk at opgive
uddannelsesforskningen.

I stedet gnskede Erik Jgrgen Hansen at foretage en undersggelse af befolkningens
levevilkdr, men oplevede nu at blive mgdt med regular politisk modstand. I medier-
ne og i Folketinget var Socialforskningsinstituttet blevet angrebet for at snige ven-
streorienterede synspunkter ind i forskningsrapporterne, og Folketinget havde &n-
dret lovgivningen, sd der kunne udpeges en bestyrelse for Socialforskningsinstitut-
tet. Flertallet i denne bestyrelse afviste en genoptagelse af hans tidligere undersggel-
se af befolkningens levevilkér — selvom Det samfundsvidenskabelige Forskningsrid
havde givet en bevilling. Konflikten endte med, at Erik Jgrgen Hansen tog orlov fra
stillingen som forskningsleder, tog bevillingen med sig og gennemfgrte projektet i et
lejet lokale hos Danmarks Statistik sammen med en studentermedhjzlper. Resultatet
blev rapporterne »Danskernes levekar — 1986 sammenholdt med 1976« og »Genera-
tioner og livsforlgb i Danmark« (Hans Reitzels Forlag 1986 og 1988). Forfatteren
kunne vise, at danskernes levevilkdr var blevet bedre, men ogsd at det gik tilbage
med arbejdsmiljget. Bl.a. havde store kvindegrupper ansat i det offentlige fiet det
ringere. Den sociale sk&vhed var ikke blevet mindre.
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I 1966, da Erik Jgrgen Hansen for fgrste gang beskrev uddannelse som forsk-
ningsfelt*, skelnede han mellem en sociologisk og gkonomisk forskning og en forsk-
ning af padagogisk-psykologisk karakter. I denne tekst ses uddannelsesforskning
som noget nyt og anderledes, og den sociologiske forskning n®vnes fgr den gkono-
miske. Hans vurdering viste sig siden at vare korrekt — den gkonomiske uddannel-
sesforskning gik i sig selv igen. Da Erik Jgrgen Hansen i Nordisk Udredningsserie
gav en samlet vurdering af uddannelsesforskningens situation i Danmark, kunne han
kun nzvne et enkelt eksempel pi en forsker (Niels Blomgren-Hansen), der havde
gennemfgrt en uddannelsespkonomisk undersggelse.’ I begge oversigtsartikler er
det de kompromislgse udmeldinger og lysten til at opdyrke feltet, der er karakteri-
stisk for den unge forsker.

Det formelle udgangspunkt var en universitetsuddannelse som cand. polit. — so-
ciologi var dengang ikke et selvstendigt universitetsfag — og nér Erik Jgrgen Hansen
sé sig selv som sociolog, byggede fagligheden p specialeskrivning under vejled-
ning af professor Kaare Svalastoga. Afhandlingerne »De administrerende direk-
tprers sociale oprindelse« og »Arbejderklassen, Bondestanden og Skoleeksaminer-
ne. Nogle trek af det danske skolesystems selektive virkning® stammer fra dette for-
ste engagement i sociologisk forskning.

Nar den fgrste artikel om uddannelsesforskning blev bragt i Frit Forum, skyldtes
det formodentlig, at forfatteren var medlem af denne forening for socialdemokrati-
ske studerende og kandidater, hvor han 1954-58 havde siddet i bestyrelsen. Allerede
dengang var Erik Jgrgen Hansen stzrkt engageret i den offentlige debat om sam-
fundsudviklingen, og under sin ans®ttelse i Arbejderbevagelsens Erhvervsrad dis-
kuterede han f.eks., hvordan Norden kunne optrede som et alternativ til Fellesmar-
kedet.” Erik Jgrgen Hansen har gennem &rene skrevet kritiske artikler om mange for-
skellige emner, og det er karakteristisk for forfatterskabet, at skellet mellem de
forskningsmassige bidrag og debatartiklerne er helt klart. Dengang ferte interessen
for Europapolitikken til, at han fik trykt en modstanderartikel i en socialdemokratisk
antologi.® Erik Jgrgen Hansen forlod senere Socialdemokratiet netop p& grund af
Europapolitikken, og han undlod siden at engagere sig i partipolitik. N&r han senere
i en bestemt periode var medlem af Socialdemokratiet, skyldtes det en direkte til-
skyndelse fra Ritt Bjerregaard.

I 1975 besluttede Ritt Bjerregaard, der havde aflgst Tove Nielsen som undervis-
ningsminister, at inds&tte Erik Jgrgen Hansen som ministerudpeget medlem af Det
centrale Uddannelsesrdd. Det var formuleringerne i det personlige kommissorium,
der siden — da arbejdet med rapporten® skulle afsluttes — indgik i hans begrundelse
for at g& i mindretal sammen med Finn Brandt-Petersen, Gunhild Nissen og Else
Marie Sejer Larsen. Nir Erik Ib Schmidt, formanden for Det centrale Uddannelses-
rad anbefalede »firebanden« (Erik Ib Schmidts udtryk) at g& pd kompromis, var det
saglige grunde, der fik Erik Jgrgen Hansen til at sige nej. Hans principielle syns-
punkt var, at ndr medlemmerne var offentligt ansatte, matte deres forskellige syns-
punkter legges frem for offentligheden. Men Ritt Bjerregaard sagde, at hun ikke
kunne bruge mindretalsudtalelsen til noget ...

Nar Erik Jgrgen Hansen under en samtale havder, at det er lidt af en tilfzldighed,
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at han blev engageret i uddannelsesforskning, m& man sige, at der nu var en del for-
hold, der pegede i den retning. Han havde pé professor Svalastogas bud n@mmet sig
feltet som studerende, han var tidligt sterkt engageret i samfundets aktuelie proble-
mer og hans fgrste opgave som forskningsassistent pd Socialforskningsinstituttet
handlede om uddannelse. Baggrunden for dette projekt var, at et ministerielt udvalg
ledet af professor von Eyben arbejdede med en revision af Ungdommens Uddannel-
sesfond, og dette udvalg gnskede forskningsbaseret viden om den relative betyd-
ning, som hjemmenes gkonomi havde — sammenholdt med den sociale struktur og
den geografiske placering. Ikke alene havde Henning Friis — der var den, der i 1963
ansatte Erik Jgrgen Hansen som forskningsassistent ved Socialforskningsinstituttet
— i sin tid som sekretzr for Ungdomskommissionen deltaget i forberedelsen af lov-
givningen vedrgrende Ungdommens Uddannelsesfond, men det var ogsd ham, der
sgrgede for, at den amerikanske uddannelsessociolog Leila Sussmann ansattes som
gasteforsker ved Socialforskningsinstituttet. Netop dette trak fra ledelsens side
medfgrte, at Erik Jargen Hansen blev ajour med den nyeste amerikanske forskning —
der fandtes dengang ingen danske eksempler pd uddannelsessociologisk forskning
bortset fra nogle undersggelser af rekrutteringen til de hgjere uddannelser, som
Theodor Geiger og senere Torben Agersnap havde udfgrt.

En tidlig kilde til det personlige engagement er et interview med journalisterne
Kika Mglgaard og Anette Winding.'® Da de spurgte Erik Jorgen Hansen om hans
formal med at undersgge de unges uddannelsesvalg, svarede han:

»Forskere har jo ligesom alle andre mennesker begreensede valgmuligheder,
ndr det geelder job, men personlig har jeg da veeret sd heldig, at jeg altid har
kunnet beskeeftige mig med underspgelser, der har med social ulighed at gore.
Det er veesentligt for mig, fordi jeg hgrer til blandt dem, der mener, at ulighe-
den er stprre end den behgver at vere. Og samtidig mener jeg, at der er en
chance for at denne sociale ulighed kan blive mindre, hvis der hele tiden skaf-
fes materiale til veje, sd man kan pdvise, hvilke skeevheder der findes, hvor de
findes, og helst ogsd noget om hvordan de opstdr ...«.

Det mener han stadig.

Noter

. I Politikens kronik den 26. oktober 2004.

. I: Nationalgkonomisk Tidsskrift, bd. 97, 1960.

. Kjell Eide, OECD og norsk uddannelsespolitik. En studie av internasjonalt samspill. Utredningsinsti-
tuttet for forskning og hgyere utdanning. 1995.

. Uddannelsesforskning og uddannelsespolitik. I: Frit Forum maj 1966.

. Opl=g til ramme for 1970emes uddannelsesforskning i Danmark. I: Nordisk udredningsserie 1971:1.

I: Sociologiske Meddelelser, 9. serie, 2. hefte, 1964 og Bkonomi og Politik nr. 4, 1966.

. Ikke de Seks, men Norden. [: Informations kronik den 6. juni 1961.

. I: Forud for fremtiden. Redigeret af Mogens Camre. Fremads Fokusbgger, 1965.

. U90. Samlet uddannelsesplanlzgning frem til 90erne. Bd. I-II. Undervisningsministeriet, 1978.

I: Samfundsforskning. Forskning for samfundet. Hans Reitzels Forlag, 1973.
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Et vigtigt &r 1
folkeskolens historie?

Lerere og skoler i @sthimmerland omkring 1814

Af Erik Negrr

I bogen Skole — kirke — arkiv, der udkom som festskrift til Erik Ngrr i november
2004, skrev universitetslektor Michael Bregnsbo et essay med titlen »Skolelo-
ven af 1814 — refleksioner over dens baggrund i 1700-tallet«. Heri rejste han
wvivl om, hvorvidr 1814 var sd skelsettende et dr i den danske skoles historie
som normalt antaget. | nedenstdende artikel replicerer Erik Norr pd baggrund
af et kildemateriale fra landsbysogne i Himmerland i drene omkring 1814.

En vigtig reform eller en viderefgrelse af zldre lovgivning

Det er altid vanskeligt at s@tte skel i historien. Enhver periodisering er valgt af
padagogiske grunde, si en fremstilling kan falde i passende afsnit, og andre histori-
kere vil miske med lige si god ret foretrekke andre skel. PA samme méde kan det
vare vanskeligt at fastsld, om en udvikling er begyndt pa et bestemt tidspunkt, for
der vil nasten altid vare linjer, som kan fgres tilbage til en tidligere udvikling. Inden
for dansk skolehistorie har man ofte anfgrt, at begyndelsen til den danske folkesko-
le kunne dateres til skoleanordningerne af 1814, som indfgrte skolegang for alle
bgrn. Ganske vist var der ogsa skoler fgr den tid, men de var enten ikke sarligt gode,
eller de var ikke for alle bgrn. Som bekendt er det ikke ligegyldigt, hvorfra en sag
anskues. Det er ikke uden betydning, om en fremstilling af skolevasenet tager sit
udgangspunkt i begyndelsen af det 19. drhundrede, eller om den tager udgangspunkt
i det 18. drhundredes forhold. For en 1700-tals historiker, der har kendskab til skoler
overalt i landet, og som beskftiger sig med den del af befolkningen, der har géet i
skole, ser skoleanordningerne af 1814 méiske noget anderledes ud. De er blot en
fortszttelse af og indskarpelse af 1700-tallets lovgivning. For nylig er dette syns-
punkt blevet forfegtet af lektor Michael Bregnsbo, som ikke uden videre er tilbgje-
lig til at betragte 1814 som noget markant, afggrende skel. Han opfordrer derimod
til, at der foretages undersggelser af skolevaesenets stade rundt omkring i landet fgr
1814, hvorefter spgrgsmdlet om skoleanordningernes betydning kan besvares mere
kvalificeret.’

Da jeg i en arr&kke har besk=zftiget mig med skolevasenet pd landet i det 19.
arhundrede og har undersggt skoleforholdene i en reekke himmerlandske sogne over
en lengere periode,’ fpler jeg mig udfordret til at svare pd Michael Bregnsbos rejste
spgrgsmél: skete der med skoleanordningerne af 1814 sd mange forbedringer, at det

13

Danskernes Historie



Danskernes Historie Cniine

Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



skolereform, og den 10. oktober 1806 udsendtes der et sikaldt provisorisk reglement
for almueskolevasenet pé landet. Indholdet af reglementet lignede i hgj grad det, der
otte 4r senere blev til skoleanordningen galdende for hele landet.* Forelgbig skulle
den nye skoleplan dog afprgves pa Sjzlland, Fyn og Lolland-Falster. Jylland blev
indtil videre holdt udenfor, selv om skolevasenet her tr&ngte mest til forbedringer.

En af de vigtigste forudsatninger for et bedre skolevasen var en fa skabt et lerer-
korps, der var langt bedre uddannet end hidtil. Undervisningen pd landet blev i sog-
nene varetaget af degnene og, hvor sddanne ikke fandtes, af skoleholdere. Det gam-
le skel mellem de to kategorier skulle nu ophaves. Degneembederne skulle op-
haves, og indtegterne herfra skulle komme alle lzrere til gode. Dog skulle degnens
kirkelige forpligtelser ikke afskaffes, men disse matte fremtidig varetages af lerer-
ne.” Det provisoriske reglement fastlagde en rekke mindstekrav, en lerer métte op-
fylde for at blive ansat i skolen. Blandt kravene var, at l&reren skulle kunne lzse
med ferdighed og kunne skrive laeseligt og uden fejl. Allerbedst ville det vere, hvis
man kunne ans®tte en seminarieuddannet kandidat. Var der seminarister blandt
ansggerne, skulle disse foretrekkes frem for de gvrige ansggere.

I Jylland fortsatte skolevasenet efter 1806 som hidtil, men helt uanfzgtet af det
provisoriske reglement var det jyske skolevaesen dog ikke. Der blev gennemfgrt vis-
se bestemmelser, som forudgreb en kommende reform. Det for skoletilsynet si vig-
tige amtsprovsteembede blev ikke kun oprettet p& @erne, men ogs i Jylland.’ Nog-
le steder tog det dog nogen tid at f4 afviklet de gamle herredsprovsteembeder. I nog-
le amter iser i Jylland blev der oprettet mere end et amtsprovsteembede pa grund af
de store afstande. I @sthimmerland kom de fire herreder Fleskum, Hormum, Hellum
og Hindsted fra 1812 til at udggre sit eget amtsprovsti, Aalborg Amts @stre Amts-
provsti.

En razkke jyske gejstlige, heriblandt biskoppen over Viborg Stift, Jens Bloch,
gjorde et stort arbejde for at fremme skolesagen.® Han benyttede enhver mulig lej-
lighed til at opfordre Kancelliet til at udstrakke den provisoriske skoleplan til ogsé
at omfatte de jyske stifter.” Biskoppen forspgte gentagne gange at fi provsterne og
praesteme til ved skolebesgg og katekisationer at virke for et bedre skolevaesen. En
forudsztning herfor var nemlig, at bgrnene blev flittigere til at mgde i skolen, og at
presterne gav lererne den ngdvendige vejledning.® Specielt ved landemodet i juni
1810 indprentede biskoppen stiftets gejstlighed, at de over for bide menighederne
og lererne skulle indskarpe, at de skulle sgrge for en mere stabil skolegang, specielt
om sommeren. Hvis en »kjerlig Formaning« ikke hjalp, gav biskoppen prasterne
bemyndigelse til at holde bgrnene tilbage fra konfirmationen.’

Ved cirkulzre af 9. december 1809 indhentede Kancelliet udtalelser fra biskopper
og praster om deres holdning til enkeltheder i det forelgbige reglement. Kancelliets
erklerede hensigt var at udstrekke ordningen til Jylland. Bl.a. derfor kom bestem-
melsen fra 1810 om, at prasterne skulle vejlede lererne, ogsi til at gzlde for de
jyske stifter. Kancelliet anmodede samtlige biskopper om at foresld egnede praster,
der kunne vejlede ikke-seminarieuddannede lzrere, sdledes at disse kunne blive i
stand til at klare undervisningen efter de nye krav. Det var hverken af gkonomiske
eller menneskelige grunde muligt at erstatte alle de uegnede lerere med andre ud-

15

Danskernes Historie



Danskernes Historie Cniine

Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



hver lgrdag til vejledning.'® Ogs& andre praster i Hornum Herred tilbgd sig, bl.a.
sognepresterne S. Villumsen, @ster Hornum, L. Ottesen, Ngrholm og senere ogsi
F. Schignning, Arestrup-Buderup-Gravlev." Biskop Bloch var dog ikke helt tilfreds
med antallet af praester, der udbgd lererkurser. Han opfordrede derfor generelt til, at
praesterne sgrgede for at undervise og vejlede deres eget pastorats ikke-uddannede
lerere, serligt i undervisningens metodik. '

Der er ingen tvivl om, at biskop Blochs bestrabelser bar frugt. Gejstligheden fik
stgrre opmarksomhed henledt pd skolesagen og is@r pd leremes duelighed. At det-
te var en ngdvendighed i hvert fald i de fire gsthimmerlandske herreder, hvis en sko-
lereform i praksis skulle gennemfgres, fremgar tydeligt af amtsprovst Gerhard Te-
tens’ visitatsindberetninger fra 1812, 1813 og 1815.

Amtsprovst Gerhard Tetens’ skolevisitatser

Sogneprasten i Gunderup-Npvling siden 1786, Gerhard Tetens, blev 1 1812 ud-
navnt til amtsprovst over hele Psthimmerland. Gerhard Tetens var sgn af den tidli-
gere biskop i Viborg Peder Tetens, og han havde siden 1792 varet herredsprovst
over Fleskum Herred. Som nyudnzvnt amtsprovst og medlem af amtsskoledirektio-
nen havde Tetens pligt til at fgre overopsynet med samtlige skoler og l®rere i sine
fire herreder: Fleskum, Hellum, Hindsted og Hornum. Han skulle jevnligt besgge
skolerne, og han skulle indberette til biskoppen og til Kancelliet om skoleforholde-
ne i distriktet. Dette arbejde 14 ham ikke serlig fjernt, da han i en l®ngere arrekke
havde deltaget i tilsynet med det lindenborgske skolevaesen. P& grevskabet Linden-
borg havde Ernst Schimmelmann allerede i 1786 reformeret skolevasenet og havde
faet indrettet skoler og ansat lerere, der stod mél med kravene i de nye skoleanord-
ninger.'s De lindenborgske skoler 14 dels i Tetens’ eget herredsprovsti, dels i det
nzrliggende Hellum Herred. Tetens havde ogsi en familiemassig kontakt til grev-
skabet, idet han i 1798 blev gift med en datter af godsforvalter Niss Andkier, som
havde den daglige ledelse af grevskabet. Tetens deltog séledes i en &rrzkke sammen
med Andkier i mgderne i skolekommissionen, der i 1786 oprettedes for grevskabets
skoler, og fik herved et godt indblik i skoleforholdene.'

Amtsprovsten gik 1gs pa sit nye job med krum hals, men det var et anstrengende
arbejde at besgge s& mange skoler i de vidtstrakte omrider og med den tids veje.
Han havde ganske vist ret til at blive transporteret af sognebeboeme, men der skulle
mange rejser til for at besgge fire herreders skoler. Han matte derfor i nogen grad
forspmme sit presteembede, men han havde som amtsprovst ret til en kapellan. Som
det fremgar af de gengivne skolevisitatsberetninger, métte han ogsé i flere ar for-
spgmme at visitere i kirkerne, da skolerne havde fgrsteprioritet. De mange skolebesgg
mitte i mange tilfelde finde sted, ndr vejret ikke var ret godt,'® da Tetens havde
darlige erfaringer med at komme om sommeren, da der ofte kun var mgdt f4 elever,
om overhovedet nogen. Da Tetens i oktober 1816 havde overvaret eksamen i 33
skoler, ben®vnte han arbejdet som »en ikke lystelig Tidsfordriv, naar ej Pligt bgd
det«, men han trgstede sig ved, at han pa flere skoler fik lejlighed til »at see og rette
adskillige Uordener«, og pa den méade fglte, at han gjorde gavn.”

Indberetningerme om skolevisitatserne for rene 1812, 1813 og 1815, der findes
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bevaret i Viborg Bispearkiv og i Danske Kancelli,? giver et tidsbillede af skolefor-
holdene og specielt lererforholdene i drene forud for gennemfgrelsen af skoleanord-
ningen af 1814 i @sthimmerland. Man kan altid diskutere, hvor gode kilder visitats-
beretninger er. Ofte siger sddanne mindst lige s meget om visitator som om de visi-
terede. En provst eller en biskop vil méske ikke have hele sandheden frem, da et
darligt skolevaesen ogsi pd en mide kunne skyldes manglende tilsyn, eller visitator
ville beskytte de visiterede.?' Beretningerne kan ogsé vere farvet af, at visitator har
haft for store eller for sma forventninger, eller maske ukendskab til lokale skolefor-
hold. Med hensyn til provst Tetens peger flere forhold p4, at hans indberetninger gi-
ver et rimeligt billede af skolevasenets stade. Dels havde han lang erfaring som her-
redsprovst, fgr han blev amtsprovst, og dels havde han som n@vnt veret temmelig
teet involveret i opbygningen af det lindenborgske skolevaesen. Han havde derfor en
mélestok for, hvad et ordentligt skolevasen var, og hvilke lererkrefter dette krave-
de. Netop det lindenborgske skolevasen var sammen med det reventlowske skole-
vesen pd Brahetrolleborg pd Fyn og p& Christiansseede p& Lolland forbilleder for
skoleanordningeme af 1806/14.

I det fplgende skal vi pa grundlag af Gerhard Tetens’ beretninger se pd nogle af de
grundleggende forhold ved skolevasenet i de fire herreder fgr den nye skoleanord-
nings gennemfgrelse: antallet af skoler og deres standard, undervisningsmaterialet,
sommerskolegangen og ikke mindst l&rernes uddannelsesmassige forhold.

De himmerlandske skoler og deres standard

I 1700-tallet fik @sthimmerland etableret et skolevaesen, som dekkede alle sogne.
Ifplge forordningen af 23. januar 1739 skulle degnene holde skole for s store dele
af pastoratet som muligt. Herudover skulle der, hvor det var ngdvendigt, oprettes
skoler og ansettes skoleholdere, sdledes at alle bgrn havde mulighed for at g8 i sko-
le. Dog kunne der vare udsteder og enkeltliggende girde og huse, hvor bgrnene
mitte ngjes med en omgangslerer tre maneder om vinteren. I forbindelse med Den
Store Skolekommissions arbejde indhentede Kancelliet i 1789 en lang rekke oplys-
ninger om skolerne i landets sogne.”” Heraf fremgér, at der i @sthimmerland stort set
var en skole i hvert sogn, men heller ikke mere.

Tabel: Antal skoler | Psthimmerland 1789

Antal pastorater  Antal sogne Antal skoler  Antal bgrn
Fleskum Herred 6 14 15 631
Hellum Herred 6 14 13 612
Hindsted Herred 6 14 17 1052
Hornum Herred 8 15 19 708
I alt 26 57 64 4003

I de sogne, hvor degnen ikke boede, var der oprettet en skole og ansat en skolehol-
der. I mange sogne var der is®r efter udskiftningen en rekke skolebgrn, der havde
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skoler 1 de fire herreder, som der havde varet i 1789, nir der ses bort fra det skiften-
de antal omgangs- og vinterskoler. Enkelte nye skoler si dog dagens lys. Grevskabet
Lindenborg oprettede og bekostede i 1806 Gudumlund Fabrikskole,* og der var
ogsd kommet en ny skole i Fjellerad (Gunderup Sogn).

Der var siledes mere end 60 skoler i de fire herreder, men der var himmelvid for-
skel pd deres bygningsmassige standard og pa deres inventar. Bedst indrettet var de
lindenborgske skoler og enkelte andre, der var grundmurede, og som havde adskilt
skolestue og lererbolig. Nogle degneboliger var ligeledes af rimelig standard, men
der var ogs andre, der nzrmest var ruiner. Provsterne skulle ifglge reskript af 28.
december 1804 hvert 4r bl.a. indberette til biskopperne om degneboligernes og sko-
lehusenes tilstand og om leremes duelighed og forhold.* Et par eksempler fra Fle-
skum Herred.

[ 1811 trengte degneboligen i Gunderup til reparation, og skolen til et nyt loft. De
gvrige skoler i sognet betegnedes som »nogle lave og smé stuer«. Medens bygnin-
gerne i Gudum Sogn betegnedes som »i ypperlig stand«, var forholdene stik modsat
i nabosognet Lillevorde, hvor skolehuset var s& ubrugeligt, at lereren i en del &r
matte holde skole i sit eget festehus. I Sejlflod var skolehuset lille og middelmadigt.
I Storvorde var degneboligen i beboelig stand, men den tilbyggede skolestue var,
selv om den var i »nogenledes tilelig stand«, alt for lille til at rumme sognets skole-
bgrn.

I amtsprovst Tetens’ skolevisitatser omtales bygningsforholdene flere steder som
et problem for undervisningen. I Rostrup Skole var skolestuen »madelig« — og l@re-
ren og bgrnene ligesd. Endnu varre eksempler var der i Dgstrup, hvor skolestuen var
»uforsvarlig slet«, og i Sgnderup, hvor den var »et usselt hul«. Et par steder kunne
der slet ikke finde undervisning sted. I Suldrup var skolestuen nemlig fyldt op med
snedkerredskaber, og i Bradsted blev amtsprovsten mgdt af fremmede logerende og
opredte senge, men ingen skolebgrn.

Inventaret og skolemateriellet var i de fleste skoler yderst spartansk, s& undervis-
ningen ma ogsa tilsvarende have varet yderst element®r. Fra Hornum Herred er der
fra 1811 bevaret indberetninger med fortegnelser over alt inventar ved samtlige deg-
ne- og skoleembeder, som forteller, hvad lererne havde mulighed for at benytte i
undervisningen.” Ved alle skolerne navnes bileggerkakkelovne af jern, men flere
steder, bl.a. Sgnderup, Veggerby, Ngrholm og Sgnderholm, var de gamle og revne-
de. Skolebordet og stolene er de fleste steder fastgjort med pzle, sd de ikke kunne
flyttes. Af bgger havde en rekke skoler alene en bibel og en huspostil, som derfor
ma vare benyttet som lesebog. Flere steder var disse bgger s slidte, at bind og bla-
de var géet i stykker. I Vokslev havde degnen selv bekostet et nyt bind til bibelen. En
del skoler havde dog ogsd egentlige skolebgger — oftest religionsbgger. Ti skoler
havde et eller flere eksemplarer af H.J. Birch: »Den bibelske Historie i et kort Udtog
for Bgm, is@r paa Landet«. I Veggerby bekostet af degnen, flere andre steder af for-
zldrene. I Ngrholm havde sogneprazst Lauritz Ottesen doneret seks eksemplarer af
Birchs bog og 14 eksemplarer af P. Prahls »Fortallinger for Bgrn ved deres @velser
1 [ndenadsl®sning«. Overraskende nok findes biskop N.E. Balles autoriserede Lare-
bog i den evangelisk-christelige Religion ikke n®vnt blandt Hornum Herreds sko-
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Sgrup var lereren si darligt aflennet, at han var ngdsaget til at tage andet arbejde om
sommeren. Kun i kgbstaden Nibe og i annekssognet Vokslev var der en vis sommer-
skolegang.

Larerkorpsets sammensatning

Det fremgar af amtsprovst Tetens’ visitatser, at det var et meget broget lererkorps,
der varetog undervisningen fgr skoleanordningens gennemfgrelse. Kun ganske fa af
lererne havde modtaget en egentlig uddannelse. Ganske vist havde der siden 1791
veret en seminarieuddannelse 1 Danmark, men det var stort set kun i de linden-
borgske skoler, der tyve ar senere fandtes seminarister. De vasentligste grunde her-
til var den dérlige aflgnning, som ikke fristede uddannede folk, og at seminarierne i
Jylland fgrst nu var ved at blive oprettet: Borris (Ribe Stift) 1806, Snedsted (Aalborg
Stift) 1812, Lyngby pa Djursland (Arhus Stift) 1813 og Ranum (Viborg Stift) 1816.
Imidlertid var det lindenborgske skolevasen et kraftcenter, der ogs fik betydning
for andre l&rere i neromradet. I 1786 blev J.C.G. Claussen, som var uddannet fra se-
minariet i Kiel og senere havde lert dansk pd Reventlows Brahetrolleborg, ansat
som skoleinspektgr for de lindenborgske skoler.?”’

Som det fremgar af Tetens’ visitatser, havde flere af de lerere, der var ansat i @st-
himmerland, modtaget undervisning og vejledning fra den aktive paedagog. Claus-
sen sgrgede ogsa for, at flere unge mennesker blev oplart, s& de senere kunne tage
en seminarieuddannelse p& Blaagaard Skolelererseminarium, hvortil Claussen blev
knyttet allerede fra seminariets start i 1791. Eksempler herp er Jens Foldager, som
var lerer i Freer 1794-1822, og Jens Johansen, lerer i1 Ellidshgj 1794-95, senere
lerer i Ferslev. Begge kom fra det lokale bondemiljg, men fik via seminarieuddan-
nelsen chancen for at &ndre erhverv.”® Claussen sgrgede ogs for, at Claus Johann-
sen, uddannet fra seminariet i Kiel, kom til Fjellerad Skole i 1791, hvorfra han i
1797 kom til Gunderup som degn og lerer. Lererjobbet i Gunderup blev derefter
varetaget af far og sgn helt indtil 1884.% Ogs& i Romdrup og i Brgndum var der an-
sat seminarister, henholdsvis uddannet fra Borris Prestegérdsseminarium og fra
Jonstrup. Men som sagt udgjorde seminaristerne et forsvindende mindretal i det
himmerlandske lrerkorps.

En stor gruppe var degnene. Da skolevesenet blev etableret i 1700-tallet, blev
degnenes arbejdskraft s& vidt muligt udnyttet, ikke pd grund af deres erfaring og in-
teresse for skolen, men fordi det var den mest n®rliggende mulighed. Degnene fand-
tes i alle pastorater, og de kunne pal®gges undervisningsforpligtelsen uden at fa no-
get s@rligt for det ud over det, de i forvejen fik for de kirkelige opgaver. Der fandtes
ikke nogen padagogisk uddannelse eller efteruddannelse for degne, og deres ind-
tegter var s smd, at embederne ikke var attraktive for uddannede folk som teologer
og jurister. Mange degne matte skaffe sig ekstraindtzgter, for at familien i det hele
taget kunne overleve, hvilket gik ud over arbejdet i kirke og skole. Alligevel endte
mange studenter, som aldrig fik taget nogen videregdende eksamen, med at tage
imod et degneembede. Det var ikke altid de bedste studenter, der tog imod de be-
skedne degneembeder, og mange af dem fungerede ikke srligt godt, enten fordi de
havde mistet lysten til jobbet, eller fordi de levede et udsvevende liv. Georg Hansen
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omtaler i sin bog om degnen mange eksempler pd, at drukkenskab var en udbredt
last blandt degne.*

Amtsprovst Tetens’ indtryk af degnenes virke som lerere er, at en del af dem ggr
alt, hvad de kan, og derved opnér rimelige resultater, selv om deres uddannelse ikke
er den bedste. Men der er ogsa degne, som er udmarkede i de kirkelige funktioner,
men som ikke dur som undervisere. Et sddant eksempel er degnen i Skibsted, Jens
Als, der betegnes som en god kirkesanger, men som en ikke-duelig lerer. Det mod-
satte kunne dog ogsd vare tilfzldet. Den seminarieuddannede Frantz Lassen i Rom-
drup var »en flittig og duelig Skolel®rer, men ikkun maadelig som Degn«. Flere af
degnene var temmelig gamle, og de betegnedes som »udlevede« og trengende til
hvile. Imidlertid var pensionsforholdene siledes, at degnene blev i embedet lengst
muligt, og nér det ikke kunne gl lengere, blev de palagt at skaffe sig en substitut,
som for en beskeden del af degneindtegterne pitog sig lererjobbet og maske ogsi
de kirkelige forpligtelser, medens den gamle degn beholdt resten. Den ringe aflgn-
ning betgd, at disse substitutter enten blev helt unge mennesker eller folk, som ikke
havde mulighed for at skaffe sig arbejde p4 anden vis. Ogsé i tilfelde, hvor degnen
ikke var s@rlig gammel, kunne han blive pilagt at antage en substitut, nir han var alt
for forspmmelig med skolearbejdet.

Blandt skoleholderne fandt Tetens, at flere udfgrte et fortjenstfuldt arbejde, fordi
de gjorde, hvad de kunne, selv om det ikke altid var s meget. Mest positivt bedgm-
te han arbejdet i Terndrup Skole, hvor den 39-arige lerer (1815) ved »den rosvear-
digste selvdannelse« havde bragt det s& vidt, at han ikke stod tilbage for nogen se-
minarist. Men Tetens var tilfreds med mindre. Flere steder fandt han l@rere, der ikke
havde de store kundskaber, men som arbejdede med det dem »betroede Pund«. Med
de usle Ignninger, som mange lzrere métte affinde sig med, var der ogsé grenser for,
hvad man kunne forvente. Blandt andet fremh@vede provsten lzreren i sit eget pa-
storat Jens Christensen i Varst, som i snart 40 ar troligt havde arbejdet for en ussel
Ign til sand gavn. I flere tilfelde matte Tetens dog bruge omskrivninger for at sige
noget positivt om lererne: »Kan ej regnes blandt de slette, sedelig, flittig og brug-
bar« (Gerding), »skikkelig, flittig og ej uduelig« (Komdrup), »flittig og anvender
vel det han ved« (Veddum). Det er gennemgéende i Tetens’ beskrivelser af lzrerne,
at de fleste af dem mangler kundskaber. I 1815 havde han endnu forhabninger om, at
det for mange lzrere ville hjelpe med efteruddannelseskurset hos pastor Schignning
(jfr. ovenfor), men snart métte han konstatere, at det for nogle af lerernes vedkom-
mende mere drejede sig om evner end om kundskaber.

Vearst stod det til de steder, hvor degnen/l&reren hgrte til de direkte forsgmmeli-
ge, eller hvor vedkommende fgrte et uvardigt liv. Dette var f.eks. tilfaldet i Dg-
strup, hvor degnens dérlige opfgrsel blev nzvnt bade i 1812, 1813 og i 1815. Nogle
steder hdbede man sikkert pd, at lereren som i Valsgard Skole afsagde sit lererem-
bede, »hvorved efter Sigende intet tabtes«. Nogle af degnene/lererne var ifglge Te-
tens pd en made selv ude om det, nir de var i store gkonomiske vanskeligheder, for-
di de havde anskaffet sig en stor bgrneflok.

Om skolefagene udtalte amtsprovst Tetens sig kun lidt, men der er ingen tvivl om,
at med den sammens&tning, som lererkorpset havde, s& drejede undervisningen sig
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om fi elementzre fag. Flere steder omtales overhgring i religion, og det har nok va-
ret hovedsagen de fleste steder. Det drejede sig om at f4 bgrnene forberedt til konfir-
mationen. Men ogsa leseferdigheden omtales en reekke steder, sd den har lzrerne
ogsé satset pa at lere bgmene, og sikkert ogsé skrivning, og som det nevnes i beret-
ningen fra Mou Skole i 1815, regning. Manglen pa egnede lerebgger — jfr. de tid-
ligere omtalte indberetninger fra skolerne i Homum Herred — har varet en hemsko
mange steder. I de skoler, hvor en seminarieuddannet l&rer forestod undervisningen,
har bredden af undervisningsfagene varet stgrst. I instruksen for lererne pa de lin-
denborgske skoler fra 1786 skulle undervisningen omfatte fglgende fagomrider:
»Religionens sandheder, Biblens historie, det almindeligste af geografien, historien
is®r fedrelandets, naturbegivenhederne, agerdyrkningen, regning, skrivning og des-
lige for almuen nyttige og for deres fatteevne passende kundskaber«.* Det er dog
tvivlsomt, om samtlige disse fag vandt indpas i de lindenborgske skoler i praksis,
men der er ingen tvivl om, at de seminarieuddannede lzrere ndede videre end deres
ikke uddannede kolleger. P4 Gudumlund Fabrikskole blev der indfgrt gymnastikun-
dervisning i 1806, hvad der heller ikke var tilfzldet andre steder fgr langt senere.*

Et markant skel i folkeskolens historie

Skal man give en bedgmmelse af skolevasenets stade i @sthimmerland forud for
skoleanordningen af 1814, kan det fastslés, at der fandtes skoler i alle sogne. Der var
degne og skoleholdere, som varetog en form for undervisning, som langt de fleste
bgrn havde mulighed for at fglge i hvert fald om vinteren. P4 den mide er det beret-
tiget at tale om, at skolevaesenet p4 landet er &ldre end 1814. Men noget effektivt
skolesystem var det ikke, specielt ikke efter at udskiftningen havde flyttet en del af
bondebefolkningen bort fra landsbyerne. Dette fremgér tydeligt af Tetens skolevisi-
tatser og endnu tydeligere af hans sammenfattende konklusion i indberetningen til
biskop Jens Bloch den 6. februar 1813 pa baggrund af skolebesggene i 1812:

»Af den korte Beskrivelse, jeg har givet, vil erfares Skolernes dybe Forfald paa
saa mange Steder. Skolel@rernes mindre Duelighed og Skolegangens uforsvar-
lige Forspmmelse, hvilket Alt raaber om en hastig Forandring og gigr dette til
et af mine ivrigste @nsker, at vi dog snart maatte faae et Skole Reglement for at
kunne med Kraft begynde at virke og ej daglig harmes ved, alle sine redeligste
Bestraebelser uagtet, intet at kunne udrette.«*

Tetens réber pi at f4 skoleanordningen, som kun gjaldt pd Jerne, udstrakt til Jylland
og Himmerland, si skolernes »dybe Forfald« kunne blive afhjulpet.

Det er i Tetens’ beretninger tydeligt, at skoleanordningen af 21. januar 1739
nasten kun er gennemfgrt med succes pa det lindenborgske godsdistrikt. Dette var
ogsa en konsekvens af, at plakat af 29. april 1740 overlod ansvaret for gennemfgrel-
sen af 1739-ordningen til godsejerne. Om dette ogsé var tilfzldet andre steder i lan-
det vil, som Michael Bregnsbo har gjort opmarksom pé, kreve flere regionale un-
dersggelser. Biskop N.E. Balles visitatsbesgg 1 540 sj®llandske skoler 1799-1807
afslgrer, at han mgdte de samme problemer, som Tetens forteller om, med uuddan-
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nede l®rere og store skoleforspmmelser, men ogsd, at biskoppen en razkke steder
mgdte skolebgrn, som kunne deres katekismus, og som kunne l&se, og de bedste af
bernene kunne ogsé skrive og regne.* En sammenligning med Balles tidligere visi-
tatser” tyder pé, at skolevaesenet pé Sjzlland blev vaesentlig forbedret i drene efter
1800, hvilket ikke skete i Jylland.

Jeg har i mine to bgger »Pra@st og Administrator« (1981) og »Skolen, presten og
kommunen« (1994) undersggt skoleforholdene i praksis i alle Hornum og Fleskum
herreders sogne i perioden fra 1814 til ca. 1880 og kan pd dette grundlag fastsl4, at
der med skoleanordningen af 29. juli 1814 blev skabt et grundlag for at afhjelpe alle
de mangler, som amtsprovst Tetens henviste til. Samtidig kan det dog fastslés, at for-
bedringerne ikke skete pd en gang i de nermeste ar efter 1814, men at det blev en
lang og sej kamp over flere artier. De vigtigste bestemmelser i skoleanordningen var,
at leererne skulle have en langt bedre uddannelse end hidtil, hvor de stort set ingen
uddannelse havde haft. Lererne skulle nu s vidt muligt have en seminarieuddan-
nelse bag sig, fgr de kunne blive fast ansat i folkeskolen, og de skulle have en bedre
lgn. Skolegangen skulle vare langt mere regelmassig end hidtil, ogsd om somme-
ren, hvilket skulle sikres ved et effektivt mulktsystem. For at sikre, at bestemmelser-
ne blev overholdt, skulle der indfgres et mere effektivt skoletilsyn med skolekom-
missioner under ledelse af sogneprasterne og en skoledirektion, hvor provsten skul-
le veere forretningsfgrende.

Der gik lang tid, fgr den nye ordning blev gennemfgrt konsekvent. Fgrst skulle
der vedtages nye skoleplaner, som for hovedparten af pastoraterne i @sthimmerland
blev godkendt af Kancelliet i 1818.% Enkelte steder, hvor der som f.eks. i Ngrholm
og Veggerby-Bislev var s@rlige problemer, gik der dog l&ngere tid med at fi skole-
planerne vedtaget. Men de nye planer kunne mange steder ikke umiddelbart trede i
kraft, da de forggede leererlgnninger forudsatte en nedleggelse af degneembedet, og
degnene blev i mange sogne siddende i deres embeder lang tid endnu. F.eks. fortsat-
te degnen i Sgnderup, Jens Hansen, helt frem til sin dgd i 1846.%” Heller ikke de hid-
tidige ikke-uddannede skoleholdere kunne man uden videre afskedige, nir de blot
passede deres job nogenlunde. Der gik derfor mange &r, fgr hele l&rerkorpset blev
seminarieuddannet. I 1860’eme var si godt som alle faste lererembeder i Hornum-
Fleskum herreder besat med seminarister, medens der endnu var uuddannede blandt
vikarer, vinterskolel&rere og andre lavtlgnnede undervisere.*®

Et andet problem, som man métte have styr p, var skoleforspmmelserne, og det
holdt ogsa hardt. Gennem hele drhundredet var det en kamp mellem skolemyndig-
hederne, lereme og forzldre og husbonder om at f& bgrnene til at mgde i1 skolen.
Mulktsystemets effektivitet blev ofte gennemhullet, da skolekommissioner og sog-
nerdd si gennem fingre med opkravningen, men ved indsk®rpelser fra de overord-
nede tilsynsmyndigheder blev der dog af og til straffet efter reglerne. Sarligt vigtigt
var spgrgsmélet om sommerskolegangen, som fgr 1814 havde varet ikke-eksiste-
rende mange steder. Ogsa her blev forholdene bedre i det 19. drhundrede, selv om
den strenge overholdelse blev lempet ved, at Kancelliet i 1818 gav mulighed for, at
de stgrre elever kunne g& mindre i skolen om sommeren mod at gé tilsvarende len-
gere om vinteren.*
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I Igbet af det 19. drhundrede blev fagplanen i skolerne p landet udvidet. Ud over
religion og l&sning blev skriveferdigheden langt bedre, hvilket bl.a. fremgér af sko-
lekommissions- og fattigkommissionsprotokoller og sognerddsprotokoller, hvor an-
tallet af beboerrepresentanter, der skrev deres navn med »fgrt pen«, formindskedes
og efterhdnden forsvandt helt. Efterhdnden indfgres ogsé fagene geografi og historie
i en rekke skoler, som det bl.a. fremgar af biskoppernes og provsternes skolevisi-
tatsberetninger og af indska@rpelser fra ministeriet, nar der ikke undervistes i disse
fag.** Der er helt tydeligt tale om en kvalitetsforbedring af undervisningen i forhold
til fgr 1814, som bade skyldtes de bedre uddannede l@rere og forbedringen af skole-
vasenet i det hele taget. Den danske befolkning fik med skoleanordningerne af 1814
et gget uddannelseniveau. Uden skolereformerne i begyndelsen af det 19. drhundre-
de havde det varet vanskeligt at forestille sig gennemfgrelsen af det demokratiske
selvstyre senere i drhundredet.

Amtsprovst Tetens’ visitatsberetninger*'

FLESKUM HERRED

Ferslev — Dall — Volsted

1812: Volsted Skole — den gamle Lazrer gigr sig utrettet Flid med de unges Under-
viisning.
Dall Skole — Med Bgrnenes Fremgang vel forngjet.
Ferslef Skole — Skolel®zreren mangler ikke de forngdne Kundskaber, men den
forngdne Munterhed til sit Arbejde.

1813: Ej endnu der holdt Kirke Visitatz.
Degn og Skolel®rer Jens Johansen
leerer er han meere duelig end flittig.

Skolelzrer Niels Svendsen i1 Dall arbejder troelig med det ham betroede Pund.
Skolelzrer Anders Jensen i Volsted vedbliver med Flid og Troeskab at virke i
sit Kald.

2

i Ferslef. — Som Degn god — som Skole-

1815: Ferslef. Jens Johannsen. 50 Aar. Degn og Skolel®rer. Seminarist fra Blaae-
gaards Seminarium. Er s@r vel dannet til at vere Skolel@rer — den Flid, som i
nogle Aar savnedes hos ham, er nu vendt tilbage. — I dette sidste Aar har hans
Skole vundet af den Aarsag meget, saa man kan gigre sig de gladeste For-
haabninger om Ham.

Dahl. Niels Svendsen. 64 Aar. Skolel®rer — ej Seminarist. Flittig i sit Kald og
nytter efter sin ringe Evne.

Wolsted. Anders Jensen. 59 Aar. Skolel@rer — ikke Seminarist. Med udmar-
ket Iver virker han, og mangler ikke de forngdne Kundskaber.

Gudum — Lillevorde®

1812: Guddum Skole — de forsamlede Unge l&ste got inden ad, og Skolelarer bru-
ger sine ringe Evner, saa got han kan.
Lillevorde Skole — en flittig Skolelerer, hvis Flid kiendes i Bamenes Fremgang.
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Gunderup — Novling
1812: Med Skolerne i mine egne Sogne, saavelsom med Lzrerne er jeg temmelig
vel tilfreds.

1815: Gunderup. Claus Johannsen.* 51 Aar. Degn og Skolel@rer. Seminarist fra
Kiel. Besidder den forngdne Duelighed, og er en flittig og vel begavet Lerer.
Fiellerad. Hr. Poul Mgrch*. 29 Aar. Capellan hos Amtsprovsten. Meget due-
lig og faler Lyst til Skoleembedet.

Vaest. Jens Christensen. 64 Aar. Skolelerer — ej Seminarist. Har i nesten 40
Aar for en ussel Lgn troelig arbejdet efter Evne og giort sand Nytte,
Schoustrup. Jens Jensen. 57 Aar. Skolel@rer — ej Seminarist. Ikke uduelig —
Hans Flid kan ej lastes.

Neufling. Casper Friderichsen. 43 Aar. Skolel®rer — har modtaget nogen og
modtager i denne Tid meere Dannelse. Agtverdig saavel for sin Flid som
Duelighed, hvilken han streber efter at forgge, og har derfor i Sommer mod-
taget Underviisning hos Hr. Pastor Schignning i Juelstrup.*’

Mou

1812: Mou Skole. 42 Bgrn samlede — de leste for mig inden ad, hvormed jeg denne
Gang ej var saa forngjet, som jeg ellers plejer, ej heller med deres givne Svar
paa de af mig fremsatte Religions Spgrgsmaale.

1813: Ej endnu der holdt Kirke Visitatz.
Degn og Skolelarer Peder Pedersen i Mou — skignt gammel dog utrettet virk-
som ved Bgmenes Underviisning.

1815: Mou. Peder Pedersen. 70 Aar. Degn og Skolelzrer — underviist af Seminarist-
Lereren den afdgde Clausen.*® Under tiltagende Alder og Svaghed er hans
Iver og Lyst dog ej aftagen; men desuagtet vil han snart traenge til at erholde
en Medhjzlper.
Egense. Sgren Clausen. 50 Aar. Skolelerer — ¢j Seminarist. I Kundskaber me-
get indskrenket, dog l@rer han Bgmene temmelig vel at l&se inden ad, regne
og skrive.

Romdrup — Klarup
1812: Romdrup Skole — en brav Skolel@rer, hvorved Skolen meget har vunden.
Clarup Skole — Bgmene vare ej ringe — Skolel®reren duelig og flittig.

1813: De fleste Bgrn gave rigtige Svar med Fardighed.
Degn og Skolelerer Frantz Lassen* i Romdrup — Seminarist — en flittig og
duelig Skolel@rer, men ikkun maadelig som Degn.
Skolelerer Jens Christensen i Clarup — mangler hverken Duelighed eller Flid.
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1815: Romdrup. Frantz Lassen. 29 Aar. Degn og Skolel®rer. Seminarist fra Borris.
Han foreener med Duelighed en roesvardig Flid.
Clarup. Jens Lauritzen. 38 Aar. — ej Seminarist. En szdelig, flittig og til Sko-
lefaget vel oplagt Mand.

Storvorde — Sejlflod
1812: Stoervorde Skole — Alt maadeligt.

1813: Nogle af de ®ldre svarede vel. Degn og Skolelerer A.C. Heins i Stoervorde —
i Alt maadeligt.
Skolelerer Jens Bertelsen i Seilflod — gigr efter sine ringe Evner hvad han
kan.

1815: Stoervorde. A. Heins. 41 Aar. Degn og Skolel@rer. Student. Under meget fat-
tige Kaar har han hidtil sukket. — Man nzrer det Haab, at forbedrede Om-
stendigheder vil have gavnlig Indflydelse paa hans Iver i Embedet, hvortil
han ikke savner Duelighed.

HELLUM HERRED

B@lum — Solbjerg

1813: Ungdommen i Almindelighed aflagde gode Prgver paa at de havde lert og
fattet Rel. Sandheder.
Degn og Skolel®rer Jens Jgrgen Sveistrup i Baelum — Student. Med hans Em-
bede som Skolelzrer er baade Prast og Menighed misforngjet. Han er derfor
paalagt at holde en Substitut.
Skolelzrer Tgnnis Andersen i Graverhuusene — ®ldgammel og uskikket.

1815: Balum. J.G. Sveistrup. 60 Aar. Degn og Skolelerer. Student™. Han savner
gandske Lyst til Skole-Embedet og derfor gigr ikkun lidet Nytte. Han er paa-
lagt at holde en Substitut.

Graverhusene. Tgnnes Andersen. 75 Aar. Skolel@rer — ej Seminarist. Hans
hgje Alderdom gigr ham uskikket til l®ngere at arbejde. Han behgver Hvile.

Gerding — Blendstrup
1812: Gierding Skole. 2 Drenge og 2 Piger nzrvarende — De laste inden ad i Lu-
thers Catech. — passende LaseBgger for de mindre Bgrn savnedes.

1813: Is@r Drengene udmerkede sig ved med Fardighed og Fornuft at svare paa de
fremsadte Rel. Spgrgsm.
Degn og Skolelerer Peder Justesen i Blendstrup er en god Sanger og en ud-
market duelig Lerer.
Degn og Skolelerer Sgren Poulsen i Gierding. Kan ej regnes blant de slette.
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1815: Skibsted. Jens Als. 32 Aar. Degn og Skolelzrer - ej Seminarist. En god Kir-
kesanger — ikke duelig Skolelerer — behgver meere Dannelse.
Lyngbye. Christen Jensen. 47 Aar. Skolel®rer — ej Seminarist. Hans Bequem-
hed til Embedet kan ikke forkastes og hans Flid i Embedet er ikke ringe.
Terndrup. Niels Lyngbye. 39 Aar. Skolele®rer — ej Seminarist. Ved den roes-
vaerdigste Selvdannelse bragt det saavidt, at han ej i Kundskaber viger for den
bedste Seminarist. — Hans ringe Kaar og usle Lgn har ej formaaet at svakke
hans sieldne Lyst.

Skprping — Freeer

1812: Skigrping Skole — 2 Piger — 3 Drenge — De l@ste tydelig og ferdig — Med alt
var jeg vel forngjet.
Rebbild Skole. — Af de forsamlede 12 Bgrn leste adskillige ret got. Med alt
tilfreds.
Fraer Skole. — Med Bgrnenes Fremgang og Skolel@rerens Flid meget vel for-
ngjet.

1813: Da der er Vacance i Preste Embedet har jeg endnu ikke holdt Kirke Visitatz.
Degn og Skolelerer Lars Funder i Skigrping — duelig og forretter sit Embede
med Flid.

Skolel®rer Jens Foldager i Fr&er — Seminarist — en meget ferm Learer.
Skolelzrer Peder Adamsen — upaaklagelig saavel i Hensigt til Flid som
Kundskaber.

1815: Skigrping — Lars Funder. 53 Aar. Degn og Skolelerer. Student®'. Meget due-
lig og ordentlig i sit Embede.
Rebild. Peder Pedersen. 35 Aar. Skolel@rer — faaer ved Hr. Pastor Schignning
i Juelstrup meere Dannelse. Hans Flid og Duelighed kan ikke lastes.
Freeer. Jens Foldager™. 48 Aar. Skolel@rer — Seminarist fra Blaagaards Sem.
Hans Lyst og Iver gigr Ham agtvaerdig og, som han udmarker sig ved gode
Kundskaber, er hans Skole Ungdom udmerket god.

St. Brondum — Siem — Torup
1812: Hellum Skole. — Alt maadeligt.

1813: Den stgrste Deel af Ungdommen var vel oplyst.
Degn og Skolel®rer Jens Pedersen i Brgndum, Seminarist. Har ret gode Ga-
ver, som Catechet og synger ret godt.
Skolelerer Niels Lassen i Hellum — ej seminaristisk dannet, dog duelig.

1815: Brgndum. Jens Pedersen®. 29 Aar. Degn og Skolelerer. Seminarist fra Joen-
strup Sem. Meget duelig og flittig i sit Kald.
Hellum. Niels Lassen. 43 Aar. Skolel®rer — Seminaristisk dannet ved Skolel.
Clausen og dannes end videre ved Hr. Pastor Schignning. Han savner ikke de
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forngdne Kundskaber og besidder ret gode Gaver til at meddele Bgrnene
dem.

Sdr. og Nr. Kongerslev — Komdrup

1813: Med Ungdommen var jeg langt bedre forngjet end jeg havde ventet, hvilket er
en Frugt af Underl®rernes Flid.
Degn og Skolelerer Christen Christensen Skibsted i Ngrre Kongerslef — en
udmarket retskaffen og duelig Mand.
Degn og Skolelerer Morten Christensen 1 Komdrup — ej duelig.
Degn og Skolel®rer Niels Christensen i S. Kongerslef — ret god.

1815: Sgnder Kongerslef. Niels Winther. 42 Aar. Degn og Skolelerer — ej Semina-
rist. Ikke uduelig og flittig — behgver meere at dannes.
Ngrre Kongerslef. Christen Christensen. 53 Aar. Degn og Skolelerer, ¢j Se-
minarist. En brav og agtet Skolel®rer, der er virksom i sit Kald og har meget
gode Gaver til at undervise Bgrn.
Komdrup. Morten Christensen. 42 Aar. Degn og Skolel®rer, ej Seminarist.
Skikkelig, flittig og ej uduelig Laerer. — Han tr@nger til og kan modtage vide-
re Dannelse.

HINDSTED HERRED

Als*

1812: Helberschou Skole — Bgrnene udmarkede sig ved ferdig at l&se inden ad og
ved deres Skrivt — en duelig Skolelerer.
Als Skole — Bgmene l®ste ret godt inden ad — Degnens Substitut var tilstede
— Degnen, Student, er selv forspmmelig.
Hurup Skole — 14 Bgrn tilstede — de l®ste ej ringe, og det lod til, som Lare-
ren havde Lyst og giorde sig Flid.

1813: Uagtet den retsindige Provst Haugaards® jevnlige Overhgring fandt jeg dog
ikkun faae af de mange Unge at svare med Forstand.

Degn og Skolelzrer Frideric Justesen i Als — synger meget got og mangler
ikke Kundskaber men Lyst — Han er Student.

Skolelzrer Lars Christensen i Helberschou — duelig og flittig.

Skolelerer Sgren Ipsen i Huurup — Med Flid arbejder han efter Evne.

1815: Als. Friderich Justesen. 25 Aar. Kirkesanger og Skolelerer — Student™. Har
meget gode Kundskaber og Gaver til at gavne Ungdommen. Hans Opfgrsel er
sedelig.

Helberschou. Lars Christensen. 38 Aar. Skolel@rer — ej Seminarist. En duelig
og i sit Embede meget flittig Mand.

Huurup. Sgren Jensen. 53 Aar. Skolel®rer — ej Seminarist. Upaaklagelig i
Henseende til sin Flid.
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I 1814 udsatte Tetens sine skolebesgg, da han forst ville se, hvilken betydning den nye
skoleanordning fik for forholdene pad skolerne. Til gengeeld fik han sd tid til kirkevisi-
tatser, som han i nogle dr havde mdttet forspmme. Hans indberetning om skolebespg
i dret 1814, som her er gengivet i fuld udstreekning, indeholdt kun meddelelse om, at
han det fplgende dr atter ville blive en aktiv skolevisitator. Landsarkivet i Viborg.

Astrup — Rostrup — St. Arden

1812: Astrup Skole. Adskillige Bgrmn vare samlede — De lzste ret got. Degnen er en
brav gammel Mand, som gigr sig Flid.
Rostrup Skole. Skolestuen maadelig — Lareren og Bgrnene ligesaa.
Storarden Skole — Ingen Skolepligtige Bgm tilstede undtagen nogle confir-
merede — Lereren rostes som en ferm Mand.

1813: Jeg fandt en udmarket oplyst Ungdom.
Degn og Skolel®rer Niels Sgrensen i Astrup — en agtverdig gammel Mand,
som ved sin utrzttede Flid endnu virker til megen Gavn for Ungdommen.
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1815: Astrup. Anders Sgrensen. 65 Aar. Degn og Skolelzrer — ej Seminarist. Virker
i sin Alderdom med Lyst og Iver til megen Nytte for de Unge.
Rostrup. Iver Nielsen. 45 Aar. Skolel@rer — ej Seminarist. Har ringe Kund-
skab, dog ikke aldeeles uduelig.
Storarden. Peder Sgrensen. 34 Aar. Skolelerer — ej Seminarist. Har baade me-
gen Lyst og Beqvemhed til Embedet.

Rold — Vebbestrup
1812: Rold Skole. Ingen Skolegang — Lareren maadelig.
Vebbestrup Skole. Ligesaa — Skoleholderen &ldgammel.

1813: Ej endnu der visiteret i Kirken.
Degn og Skolelzrer Lund i Rold bestyrer sine Embeder upaaklagelig.
Skolelzreren i Vebbestrup er en ldgammel Mand og af ringe Evner.

1815: Rold. Jacob Lund. 64 Aar. Degn og Skolel®rer — ej Seminarist. Underviiser
med Ngjagtighed i Lesning — skriver got og er i sit Levnet ulastelig.
Webbestrup. Lars Nielsen. 75 Aar. Skolelerer — ej Seminarist. Hidtil troelig ar-
bejdet efter Evne; men nu udlevet og trenger snart til Alderdommens Hvile.

Skelund — Visborg

1812: Vaeddum Skole — en flittig Skolelerer — Praesten roste ham meget — Bgrnene,
der vare tilstzde, kan jeg just ikke rose — de savnede den saa ngdvendige Far-
dighed i Indenadsl®sning.
Visborg Skole — Ingen Skolegang endnu begyndt — Skolelereren forhen Cam-
mertiener, ikkun maadelig.
Skeelund Skole — Alt maadeligt — Degnen Student®’.

1813: Degn og Skolel@rer Guldmann i Scheelund — ej ringe Kundskaber til at vere
Skolelzrer.
Skolelerer Bach i Weddum - flittig og anvender vel det han veed.
Skolelzrer Sgrensen i Visborg — upaaklagelig.

1815: Skeelund. F.S. Guldmann — 32 Aar. Degn og Skolel®rer. Student. Gandske
duelig for at kunne vare nyttig i sin Virkekreds.
Weddum. Christen Bach. 62 Aar. Skolelerer — ej Seminarist. Med ringe
Kundskaber foreener han et got Talent til at lzre fra sig, og viser en roesver-
dig Nidkizrhed.
Wisborg. Eric Sgrensen. 53 Aar. Skolel®rer — ej Seminarist. Hans Duelighed
er antagelig og over hans Flid er ikke klaget.

Vive — Ove — Valsgaard
1812: Valsgaard Skole — Skolen tillukket og Lereren samme Dag afsagt sig Embe-
det, hvorved efter Sigende intet tabtes.
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1815: Wiwe. Anders Pedersen. 27 Aar. Kirkesanger og Skolelerer. — Modtaget no-
gen seminaristisk Dannelse. Nyelig kaldet — Man gigr sig got Haab om ham,
da han hverken mangler Kundskab eller Lyst.

Ove. S. Hybertz. 50 Aar. Kirkesanger og Skolel®rer — ej Seminarist. Ikke
uduelig — den Flid han hidtil har viist kan man ej rose.

Walsgaard. Lars Jensen. 48 Aar. Kirkesanger og Skolelzrer — ej Seminarist.
Duelig og meget udmarket ved roesverdig Flid og Iver i sit Embede.

Pls — Hprby — Dgstrup

1812: Dgstrup Skole. Faae Bgrn og ringe — Skolestuen uforsvarlig slet. Degnens
Opfgrsel maadelig.
Hgrbye Skole — 5 a 6 Bgrn — Alle smaae og havde lert lidet. Skolel®reren
gammel.

1813: Ej endnu der holdt Kirke Visitatz.
Kirkesanger og Skolel. M.P. Lund i Dgstrup er vel duelig, men i sit forhold
forargerlig.
Skolelerer P. Thggersen i Hgrbye arbejder troelig efter sine Evner.

1815: Hgrbye. Peder Thggersen. 61 Aar. Skolelerer — ej Seminarist. Hans Kund-
skaber ere faae, dog har han ikke manglet Flid. Han er nu med Alderen meget
svag, og kan derfor trenge til snart at aflgses.

Dgstrup. Mads Lund. 43 Aar. Degn og Skolel®rer — ej Seminarist. Hans Flid
kan ikke lastes, hans Duelighed er ikke ringe, men hans Liv har hidtil ikke
varet det verdigste.

HORNUM HERRED"*
Ellidshgj — Svenstrup
(1812 mangler)

1813: Ej endnu visiteret der i Kirken.
Degn og Skolelzrer. H.C. Rosenkilde i Ellitzhgj — Flittig og paapassende -
Har ret gode Gaver til at lzre Ungdommen.
Skoleholder Niels Madsen i Svenstrup — anvender troelig sine Evner og er or-
dentlig i sit Liv.

1815 H.C. Rosenkilde. Degn for Ellitzh@j og Svenstrup. 44 Aar. Ej uden Dannelse.
Den forrige Praest Holst™ gav ham nogen, og i denne Sommer vejledes han
end meere ved Hr. Schignning i Juelstrup. I sit Embede er han ngjagtig, i sit
Liv ordentlig. Han sidder i trengende Kaar og har mange uopdragne Bgrm.
Svenstrup. Niels Madsen. Skolel@rer. 41 Aar. Kan ved nogen Dannelse og
Anviisning, som han nu faaer hos Hr. Pastor Schignning, blive duelig. Hans
Flid har hidtil varet upaaklagelig, hans Levnet anstendigt.
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Nibe — Vokslev

1812: Voxlef Skole. Nogle og 20 Bgm tilstede, der hver l®ste paa sin Lektie —
Skolelereren gammel — Bgrnenes Fremgang og alt maadeligt.
Nibe Skole. Mange Bgrn — men alt treenger til Forandring og Forbedring.

1813: Degn C. Justesen i Nibe — Seminarist — har ej med Skolen at bestille.
Skolelzrer Ole Bak i Nibe — en gammel Mand, der vel kunde bruges til de
mindre Bgrn, men ej til at forestaae en Skole.

Skolelzrer Jens Sgrensen i Voxlef, gammel, gigr hvad han kan.

1815: Voxlef. Annexet til Nibe. Jens Sgrensen. 67 Aar. Ej uskikket til at leere Ung-
dommen det han kan, men behgver nu snart Alderdommens Roe. Hans For-
hold er ustraffeligt.

Ngrholm
1812: Ngrholm Skole — 12 a 14 Bgrn tilstede — adskillige af dem l®ste ret got og
svarede med Forstand.

1813: En Deel svarede med Fzrdighed, dog vare ikke faae ringe. Degn og Skole-
lerer Peder Pedersen Vaest — synger got og er en gandske duelig Skolel®rer —
ikkun at hans Iver for Embedet maatte svare til hans Duelighed.

1815: Ngrholm. Peder P. Vaest. Degn i Sognet. 48 Aar. Ved den afdgde Hr. Pastor
Wedsteds®® Omhue modtaget nogen Dannelse. Han er derfor ret duelig og til-
lige flittig. Paa hans Levnet er intet at udsatte.

Sonderholm — Frejlev

1812: Norups Omgangs Skole — ej endnu begyndt.
Sgnderholm Skole — Underviisning og alt ringe.
Freilef og Drastrup Omgangs Skoler ¢j endnu begyndt.

1813: Der manglede ikke i Antal af Unge; men destomeere i fornuftige Svar. Degn
og Skolelerer And. K. Lund — Student® — en ypperlig Sanger, men forresten
maadelig som Lerer og Menneske.

1815: S¢nderholm. A.K. Lund. 34 Aar. Student — savner ikke den udfordrende Due-
lighed, men Lyst. Som Kirkesanger er han den fgrste, men som Skolel@rer
maaske den sidste. Hans Levnet er ikke som det bgr at vere. Han er derfor
fattig, men riig paa Bgrn, af hvilke han har 6 smaa uopdragne.

Sonderup — Suldrup

1812: Sgnderup Skole. Skolestuen var et usselt Hul — ingen Skolegang.
Suldrup Skole. Ingen Skolegang — Skolestuen gandske opfyldt med Snedker
Redskaber.
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1813: De faae tilstedevaerende Unge svarede ret vel og fornuftig.
Degn og Skolelerer Jens Hansen i Sgnderup — ej blandt de ringe som Degn,
ikke uduelig som Skolelerer.
Skolel@rer Peder Pedersen i Suldrup — flittig i sit Embede og ret duelig.

1815: Sgnderup. Jens Hansen. Degn i Sgnderup og Suldrup. 41 Aar. Paa at danne
ham duelig til Embedet sgger Hr. Pastor Schignning i Sommer at arbejde. Paa
hans Flid er ikke klaget. Hans Levnet er ustraffeligt. Han er fattig og har man-
ge smaae Bgm.

Suldrup. Peder Jensen. 54 Aar. Han arbejder troelig efter Evne i sit Kald og
gavner. Ved den udmarkede gode Opdragelse han har givet sine egne Bgm,
som ved sit Heele gvrige forhold har han almindelig Agtelse.

Veggerby — Bislev

1812: Bradsted Skole — Adskillige fremmede Pensionister, men ingen skolepligtige
Bgrn — i Skolestuen var Seng opsadt, hvorom erindredes. Degnen er og har
studeret — men —
Bislef Skole — 20 a 30 Bgrn i Skole. — Forresten var alt som i Voxlef [dvs.:
Skolelereren gammel — Bgrnenes Fremgang og alt maadeligt].

1813: Fra Hovedsognet vare en Deel; men n®sten ingen fra Annexet — ej faae sva-
rede med Ferdighed.
Degn og Skolel@rer Thomas Klitgaard i Bradsted — Student — vel skikket som
Degn og kunde vare det som Skolel®rer, men mangler Lyst og Sagtmodig-
hed.
Skolel@®rer Jacob Nielsen i Bislef er flittig og virker hvad han kan.

1815: Bradsted. Lars Jacobsen®. Kirkesanger i Veggerbye. 34 Aar. Nyelig kommen
til Embedet. Seminarist fra Blaaegaard. Man venter sig det bedste af hans be-
kiendte Duelighed og Lyst til Skolefaget. Som privat Lerer har han de meest
anbefalende Vidnesbyrd.

Bislef. Jacob Nielsen, tillige Kirkesanger i Bislef. 62 Aar. Paapassende i sit
Embede og ikke uduelig. Hans Forhold i sit Liv er vaerdigt.

Oster Hornum
(1812 mangler)

1813: De Unge vel underviiste og gvede.
Degn og Skolelzrer Jens Nielsen i Homum en duelig og retskaffen Embeds-
mand.

1815: Hornum. Jens Nielsen. Degn. 52 Aar. Skignt L&g Mand dog meget duelig og

end meere dueliggigres i Sommer. For sin Flid agtvaerdig som for sin Vandel.
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firestrup — Buderup — Gravlev

1812: Gravlef Skole. Med alt maadelig tilfreds — Ingen af de 13 forsamlede Bgrn
lzste taalelig inden ad — end ikke Degnens 2de Sgnner — Degnen Student.
Stgvring Skole. Skolen var under Reparation og blev fgrst feerdig om et par
Dage. Skolel@reren rostes af Presten.
Aardestrup Skole. Ingen Skolegang begyndt. Degnen var ellers en brav Mand.

1815: Niels L. Krabsen. Degn i Aarestrup Sogn. 43 Aar. Flittig og arbejder efter
sine Evner til Held for Ungdommen — ogsaa han faaer i disse Sommer Maa-
neder meere Dannelse hos Hr. Pastor Schignning.

Niels Dahlsen®. Degn for Gravlef og Buderup Sogne. 38 Aar. Som Student
mangler han ej de forngdne Kundskaber. Hans Flid vil man haabe herefter
maae svare dertil. Paa hans Levnet er intet at udsatte. Han har en talrig Bgr-
neflok og er fattig.

Stgvring. Niels Jacobsen. Skolel®rer. 48 Aar. Flittig i sit Embede og ikke
ubeqvem. Ved Presten Hr. Schignning dannes nu meere.

Sgrup. Peder Madsen. Skolel@rer. 55 Aar. For en hidtil saare ringe Lgn dog
efter sine ringe Evner arbejdet troelig. Ogsaa han undervises af Hr. Pastor
Schignning.

Noter
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Jens Johansen, Blaagaard, se ovenfor.
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G.M. Bech (1789-1848), lerer Gudumlund Fabrikskole 1812-48; jfr. Th. Johansen: Gregers Martin
Bech (Fra Himmerland og Kjer Herred 1927-29 s. 362-74); Prast og Administrator s. 220-22.
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Om Claussen se ovenfor.
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Forsggs- og udviklingsarbejde
1 folkeskolen

— arbejdet i tre ministerielle rad gennem 35 dr

Af Poul Skov

Artiklen beskriver arbejdet i tre ministerielle rdd, der efter tur siden 1969 har
spillet en vigtig rolle for forspgs- og udviklingsarbejdet i folkeskolen. Der er
sdledes ikke tale om en generel beskrivelse af forspgs- og udviklingsarbejde i
skolen. De tre rdad er: Folkeskolens Forsggsrdd (1969-87), Folkeskolens Ud-
viklingsrdd (1987-93) og Folkeskolerddet (1993-2002). I september 2002 blev
Grundskolerddet nedsat; det har overtaget Folkeskolerddets og Ungdomssko-
lerddets rddgivningsopgaver.

Forfatteren har veeret konsulent i Folkeskolens Forsggsrad fra 1974 til 1978
og veeret medlem af de nevnte rdd 1986-2002, forst som reprasentant for
Danmarks Paedagogiske Institut, senere som personligt udpeget af undervis-
ningsministeren. Er nu personligt udpeget medlem af Grundskolerddet. — Poul
Skov er fil.dr., forskningsleder ved DPU.

Padagogiske forsgg i folkeskolen

I 1950 blev padagogisk forsggsvirksomhed en legal og realistisk mulighed. Efter
behandling p Rigsdagen fik lovrevision af folkeskoleloven af 18. maj 1937 konge-
lig stadfestelse den 27. maj 1950 med en interessant tilfgjelse til § 64, foresléet af
ministeren (soc.dem. Julius Bomholt):

»Undervisningsministeren er bemyndiget til for kommuner, der pnsker at
ivaerksette et forspgsarbejde indenfor folkeskolen, at godkende sddanne hertil
sigtende afvigelser fra de i denne lovs afsnit Il og Il ... indeholdte bestemmel-
ser angdende folkeskolens ordning og undervisningens ordning og omfang,
som vil vaere forenelige med fastholdelsen af folkeskolens mdl«. Ogsa mellem-
skolen [efter 1958-reformen: realafdelingen] fik mulighed for forsggsarbejde,
nir blot det ikke skabte hindringer for elevernes videre skoleuddannelse.
(Rigsdagstidende 1949/50, tilleg C, spalte 1553f).

Den politiske beslutning i 1950 var ny og principiel; pa seminaricomradet havde den
en forlgber i 1948, og i 1952 blev den viderefgrt ved en tilsvarende tilladelse pi
gymnasieomridet. Den blev det legale grundlag for det videre forsggsarbejde i fol-
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keskolen. En af forudsztningerne var utvivlsomt skolepsykologiens voksende ind-
flydelse pa opfattelsen af bgrn og undervisning.

Enkelte kommuner havde tidligere gennemfgrt forsgg — pd eget ansvar. Kgben-
havns kommune havde tilladt de s3kaldte Vanlgseforsgg fra 1924, men havde dog
afbrudt dem fire ar senere. Frederiksberg kommune var kendt som pioner, nar det
gjaldt pedagogiske forspg, bl.a. ved Skolen pa la Coursvej. Men det var Kgbenhavn,
der i 1948 oprettede forsggsskolen pd Emdrupborg under ledelse af Anne Marie
Ngrvig; den blev snart landskendt, og erfaringerne herfra satte spor i folkeskole-
loven 1958. I 1950erne gennemfgrtes forsgg flere steder i landet, bl.a. i Horsens og
pd Katrinedalsskolen i Kgbenhavn. Delt/udelt skoleforlgb samt forberedelse til ar-
bejdslivet var varme emner i de ir. Gladsaxe kommune blev en pionerkommune i
1960’erne — med Jesper Florander som »Forsggsrektor«; ogsd Kroggardsskolen i
Odense blev kendt for sine pedagogiske forsgg under ledelse af Henrik Sidenius.
Statens Pedagogiske Forsggscenter, der blev oprettet i Rgdovre i 1964 med Jgrgen
Egedal Poulsen som leder, blev en vigtig nydannelse; for fgrste gang var staten her
gdet ind i pedagogisk nytenkning p hgjeste plan — med gode kontakter til skole-
vasener i udlandet.

Men hvorndr var afvigelser fra det normale s store, at ordet »forsgg« blev dak-
kende? Hvad var kriterierne? I »Undervisningsvejledning for folkeskolen« fra 1960
(»Den Bl4 Betznkning«) blev udtrykt gnske om, at der skulle ivaerksattes sdvel sy-
stematisk opbyggede og kontrollerede forsgg som sékaldt orienterende forsgg. I de
sidstnzvnte kunne kravene til kontrol vare mindre, selv om man ogsi her skulle
undga alt for subjektiv vurdering af resultaterne. En undervisning, der fulgte lovens
bestemmelser, ville normalt ikke falde ind under begrebet. F.eks. kunne maskin-
skrivning ikke l&ngere betragtes som forsggsundervisning — man skulle ikke regne
med tilskud til indkgb af skrivemaskiner.

Den Bl4 Betznkning stillede store krav til det systematisk opbyggede og kontrol-
lerede skoleforsgg; de oversteg, hvad den enkelte skole selv havde mulighed for at
honorere:

1. Der mé finde en omhyggelig og dermed langvarig planlegning sted.

2. I forberedelsen mé indgé en sddan udvalgelse af de elevgrupper, der skal deltage,
at de kan karakteriseres p4 bestemt méde, for eksempel i henseende til evner,
standpunkt og miljg.

3. Forsgget ma have et sdidant omfang, at den enkelte lerers betydning for det sam-
lede resultat ikke bliver udslaggivende.

4. Undervisningsmetoder og -midler mé fastlegges under hensyn til forsggets for-
mél, og anvendelsen af dem ma beskrives under forsggets gang.

5. Der m4 under forspget vaere mulighed for at iagttage og notere alle trek, herunder
ogsé vaesentlige detaljer, for at deres indflydelse pa forlgbet senere kan vurderes.

6. De ngdvendige kontrolforanstaltninger mé fastlegges og gennemfgres metodisk.
Kontrolforanstaltningerne ma resultere i et undersggelsesprogram, som omfatter
for eksempel kontrolgrupper til sammenligning samt prgver, der mler bestemte
ferdigheder s objektivt som muligt.
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7. Bearbejdelsen af resultaterne mi primert ske ud fra de muligheder for en objek-
tiv vurdering, som foreligger. (Undervisningsvejledning for Folkeskolen, 1960, s.
297).

Vejledningen henviste til bekendtggrelsen om Danmarks Pzdagogiske Institut, der
var oprettet ved lov af 11. juni 1954. Instituttet skulle bistd med planl®gning, koor-
dinering samt bearbejdelse af resultater — som et tilbud om videnskabelig stgtte til
padagogisk forsggsvirksomhed.

Radenes kommissorier

De tre rad, der her er undersggt, dekkede perioden 1969-2002. De modtog hver iszr
et kommissorium fra undervisningsministeren, en art instruks for de opgaver, der
skulle lgses.

Der var overlapninger, men helt identiske var de ikke. Spgrgsmdl om forklaring
pé forskellene vender vi tilbage til. Her forst et forsgg pa skematisk opstilling (se
naeste side], der kan afdaekke variationerne.

Oversigten rejser naturligt spgrgsmal om, hvordan r&dene fortolkede deres opga-
ver, og om den stgtte eller modstand de fandt i deres politiske og p&dagogiske bag-
land. Skiftede de foresldede skoleforsgg karakter og indhold i periodens lgb — un-
dervisningsmetodiske, skolestrukturelle? Spillede indvandrerundervisning eller spe-
cialundervisning nogen rolle? Eller deltagerstyring? Satte rddenes arbejde varige
spor i folkeskolen?

Nogle af disse spgrgsmil besvares i den fglgende gennemgang af de enkelte rad,
andre i en afsluttende vurdering.

Folkeskolens Forsggsrad

blev oprettet i 1969. Baggrunden var Folketingets vedtagelse af 9-punkts-program-
met den 31. maj dette &r (Folketingstidende 1968-1969, tilleg C, spalte 883-86). Her
blev regeringen opfordret til »at udarbejde planer for den fortsatte udbygning af fol-
keskolen og de gvrige grundleggende uddannelser«. Undervisningen i 8. og 9. sko-
ledr skulle i henhold til punkt 2 differentieres efter elevernes interesser og gvrige
forudsatninger. »Til stptte for udviklingen af nye undervisningsmetoder iveerksattes
yderligere praktiske skoleforspg og en omfattende padagogisk-metodisk undervis-
ningsvirksomhed, ligesom leerernes muligheder for indbyrdes samarbejde om under-
visningen i de forskellige fag soges forbedret«. I programmet indgik udvidelsen af
undervisningspligten fra syv til ni ir. Andre punkter i programmet angik specialun-
dervisning af handicappede elever, samarbejde mellem skole og hjem samt mulig-
hed for at opfylde undervisningspligten i 8. og 9. klasse pd en efterskole eller en
ungdomsskole.

9-punkts-programmet hgrer til milepalene i efterkrigstidens skolepolitik. En fgl-
ge blev Undervisningsministeriets etablering af Folkeskolens Forsggsrdd. Ministe-
ren var den radikale Helge Larsen. Kommissoriets fulde ordlyd fortjener gengivelse:
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En sammenligning af kommissorierne for henholdsvis Folkeskolens Forsggs-
rad, Folkeskolens Udviklingsrad og Folkeskoleradet

Folkeskolens Forsggsrad

Folkeskolens Udviklingsrad

Folkeskoleradet

Forsggsradet skal bista

undervisningsministeriet

ang. forsggsvirksomhed i

skolen med hensyn til:

Rédgivning

» behandle forslag til
forsggsundervisning

« afgive indstilling om
godkendelse og bevilling.

Tilsyn med godkendt
forsggsundervisning.

Initiativ vedr.
forsggsvirksomhed.

Udviklingsradet skal i sin virksomhed
spge at fremme lokalt forankret udvik-
lingsarbejde i overensstemmelse med det
vedtagne udviklingsprogram (7-punkts-
programmet) med tilhgrende udvalgs-
betznkning.

Rédet er rddgivende over for ministeren

og skal afgive indstilling om:

» forspgs- og udviklingspolitikken

» fordeling af bevillingen

» udviklingsarbejder, der afviger fra
gzldende regler og aftaler.

Rédet skal inden for de af ministeriet
givne rammer:

indkalde, behandle og godkende
udviklingsprojekter

treffe beslutning om tildeling af
tilskud

behandle standardprojekter, som
ministeren gnsker afprgvet

fglge udviklingsprogrammet op
gennem ivarksattelse af
erfaringsindsamling, forskning og
evaluering.

Folkeskolerddet har til opgave
at vurdere udviklingen i folke-
skolen og pd baggrund heraf
ridgive undervisningsministe-
ren om spgrgsmal vedr. folke-
skolen, som forelegges af
ministeren.

Rédet skal drage omsorg for
formidling af erfaringer fra
forsggsvirksomheden.

Rédet skal lgbende informere om udvik-
lingsarbejdet og om erfaringerne herfra
samt afgive arlige redeggrelser for sin
virksomhed.

Rédet kan tage selvstendigt
initiativ til iverkszttelse af
forspgsvirksomhed i folke-

skolen.

Rédet kan selv tage initiativ til iverkset-
telse af udviklingsvirksomhed i skolen.

Rédet kan pé eget initiativ

+ afgive udtalelse om alle
spprgsmdl af betydning for
folkeskolens virksomhed
medvirke til at fremme
skoleudvikling ved at tage
initiativ til
informationsvirksomhed
indstille til ministeren at
fremme ivarksettelsen af
udviklings- og forsknings-
projekter

indstille til ministeren, at
der ydes stgtte til lokalt for-
sggs- og udviklingsarbejde.
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»Forsggsrddet har til opgave at bista Direktoratet for Folkeskolen og Semina-
rierne med rddgivning, tilsyn og initiativ vedrgrende forspgsvirksomhed i sko-
len. Rdder skal sdledes behandle forslag til forspgsundervisning efter folke-
skolelovens § 64 og afgive indstilling til Direktoratet om forslagenes godken-
delse og om bevilling af statsstptte til deres gennemfprelse. Rddet skal endvide-
re udtale sig om sadanne forslag til forspgsmessige ordninger inden for ram-
merne af lovens almindelige bestemmelser, som forelegges det af Direktoratet.
Rdder skal fpre lpbende tilsyn med godkendt forspgsundervisning, blandt andet
ved bespg pd de pdgeeldende skoler, og drage omsorg for, at forspgsresultater-
ne og eventuelt forelpbige rapporter publiceres. Rddet kan i fornpdent omfang
tage selvsteendigt initiativ til iverksettelse af forsggsvirksomhed inden for fol-
keskolen.«

Forspgsridet fik syv medlemmer. Gennem perioden 1969-1986 var psykologen,
professor i eksperimentel padagogik ved Danmarks Larerhgjskole Kaj Spelling for-
mand; nastformand blev 1970-87 psykologen, leder af forsggsafdelingen ved Dan-
marks Pzdagogiske Institut Mogens Jansen. Jgrgen Egedal Poulsen — som nzvnt le-
der af Statens Pedagogiske Forsggscenter i Rgdovre — var medlem af ridet i al dets
tid. Selvsagt foregik der en vis udskiftning; i 1977 bestod radet af de n@vnte tre samt
af Aksel Rasmussen fra foreningen Skole og Samfund, Jgrgen Schultz og Svend
Erik Haase fra Danmarks Lererforening, lektor Ole Varming fra Danmarks Lerer-
hgjskole og undervisningsinspektgr B. Kehlet Ngrskov, som Undervisningsministe-
riet havde tilforordnet. Skolelederforeningen blev reprasenteret, men fgrst senere.
Tom Ploug Olsen, davarende lektor, senere rektor pd Danmarks Larerhgjskole, var
medlem af ridet fra 1969 til 1976. Forfatteren til nervaerende artikel var konsulent
for rddet 1974-1978 og senere medlem til rddets ophavelse i 1987. Til ridet blev
knyttet et sekretariat bestdende af to konsulenter med den forngdne padagogisk-
psykologiske indsigt samt en assistent. Sekretariatet logerede i Undervisningsmini-
steriet, og rddet holdt sine m@der ca. hver 14. dag, normalt i lokaler i Danmarks
Lererforening. Den &rlige bevilling til rddets arbejde var det fgrste &r 1.000.000 kro-
ner, et belgb der i 1987 var vokset til 4.240.000 kr. Fra 1978 udgav ridet en egentlig
arsberetning. Litteratur om rddets arbejde findes blandt andet i rddets &rsberetninger
fra 1976/77 til 1986/87.

Terminologi

»Forsgg« eller »skoleforsgg« var den gengse betegnelse frem til 1960’erne. Deref-
ter blev den lidt efter lidt aflgst af »padagogisk udviklingsarbejde«, vistnok i en ef-
terligning af svensk sprogbrug, hvor forkortelsen FOU var sldet igennem: Forskning
og Udviklingsarbejde.

I en artikel i Undervisningsministeriets tidsskrift »Uddannelse« nr. 4, april 1969
skrev Forsggsridets nyudnavnte formand Kaj Spelling, »at der principielt kan skel-
nes mellem to forskellige former for forsgg i skolen. Den ene form kan maske bedst
karakteriseres ved, at der er tale om en prgven sig frem, hvor forsggets resultater
som regel foreligger i form af en mere eller mindre subjektiv vurdering, som regel
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Procedurer og eksempler
Det praktiske arbejde fik en arbejdsgang, der kan beskrives i fire punkter:

1. Ansggninger om forsggs- og udviklingsarbejder efter folkeskolelovens forsggs-
paragraf blev ad tjenstlig vej indsendt til Direktoratet for Folkeskolen og Semina-
rier m.v. i Undervisningsministeriet, som herefter anmodede ridet om en udtalel-
se.

2. Efter at rddets sekretariat havde gennemgéet ansggningen og indhentet eventuelle
supplerende oplysninger fra den pigaldende skole eller kommune og eventuelt
fra Direktoratets fagkonsulenter, blev ansggningen behandlet pé et af ridets mg-
der, som fandt sted cirka hver 14. dag.

3. Efter at rddet havde ferdigbehandlet ansggningen, sendtes en indstilling til Di-
rektoratet med en stillingtagen til de forsggsmassige aspekter. Hvis en ansggning
blev anbefalet, var det i regelen under forudsatning af, at den pigzldende skole
eller kommune ved forsggets afslutning indsendte en rapport om erfaringerne. Til
dette rapporteringsarbejde blev der ydet et gkonomisk tilskud.

4. Direktoratets stillingtagen til ansggningen blev meddelt skriftligt ad de samme
kanaler, som ansggningen fulgte ved fremsendelsen. I hele Forsggsradets eksi-
stensperiode var der en meget stor overensstemmelse mellem radets indstillinger
og Direktoratets beslutninger.

Mange skoler og kommuner tog kontakt til rAdets sekretariat, inden arbejdet var en-
deligt planlagt, og inden der blev udarbejdet en ansggning. Dette gav mulighed for
konsultativ stgtte tidligt i processen. Undervejs ydede rédets konsulenter i mange til-
felde stgtte i forbindelse med indsamling og systematisering af erfaringer samt ud-
formning af rapporter. I 1980 udgav ridet en vejledning til inspiration og vejledning
for skoler og kommuner, der gnskede at gi i gang med eller var i gang med forspggs-
og udviklingsarbejder (Folkeskolens Forsggsrad, 1980).

Eksempler pd omrader, som skoler og kommuner pnskede belyst gennem forsggs-
og udviklingsarbejde:

+ Ikke-kursusdelt undervisning pa 8.-10. klassetrin

» P-fagsordninger, dvs. forsggs- og udviklingsarbejde inden for praktisk-musiske
fag

* Begynderundervisning

Ikke-fagdelt undervisning p& mellemtrinnet

Specialundervisning

Rédgivning og vejledning i forbindelse med afslutningen af skolegangen

Samarbejde mellem skolen og det omgivende samfund

* Modulordninger

» EDB i undervisningen

» Samarbejde mellem skole og hjem.
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Ikke-kursusdelt undervisning pd 8.-10. klassetrin og p-fagsordninger fremkaldte tal-
rige ansggninger. Forsggsradets tilsyn med de igangsatte projekter skete dels ved be-
spg af ridets konsulenter pd skolemne, dels ved gennemarbejdning af rapportudkast
og afsluttende rapporter.

Forspgsridet tog ogsa selv initiativer til at igangsatte forsgg og til at opsamle, ko-
ordinere og formidle erfaringer inden for forskellige emneomrader. P4 denne bag-
grund stod forsggsrddet for sammenfattende beskrivelser af erfaringer om bl.a. p-
fagsordninger, hvor man tilrettelagde undervisningen i praktiske og musiske fag pa
en anden méde (Lundahl og Skov, 1976), ikke-kursusdelt undervisning pa 8.-10.
klassetrin (Skov, 1980 og 1984), vikarforsgg (Karlsen, 1984) og udviklingsarbejde
p4 8.-10. klassetrin (Harrit, 1988). Forsggsrddet udarbejdede desuden jevnligt over-
sigter med korte beskrivelser af de forsggs- og udviklingsarbejder, der var i gang
rundt om i landet. Disse oversigter blev udgivet som s@mumre af Undervisningsmi-
nisteriets tidsskrift »Uddannelse« nr. 6a, 1974, nr. 7a, 1976 og nr. 4a, 1980.

Folkeskolens Forsggsrdd stgttede sammenlagt et stort antal forsggs- og udvik-
lingsarbejder inden for et bredt spektrum af skolens arbejde. De fgrste ar frem til
1977/78 fik rédet dog kun et halvt hundrede ansggninger érligt, men i Igbet af de ef-
terfglgende &r frem til 1985/86 steg dette antal til nzsten 300 irlige ansggninger; de
fleste blev godkendt — med eller uden gkonomisk stgtte.

Det store antal ansggninger bevirkede, at forsggsraddet métte undlade at anbefale
gkonomisk stgtte til adskillige kvalificerede forsggs- og udviklingsarbejder, selv om
man kunne anbefale deres gennemfgrelse. Samtidig matte rddet jevnligt indstille, at
der blev ydet farre ressourcer til rapportering, end der var sggt om. Denne situation
medfgrte, at kommunerne gradvist kom til at spille en stgrre gkonomisk rolle for
gennemfgrelsen af de anbefalede projekter. Ligeledes blev det mere almindeligt, at
kommunale konsulenter ydede bistand til udformning af ansggninger, indsamling af
erfaringer og udarbejdelse af rapporter.

En forelgbig konklusion

Forspgsradet var et nyt organ i dansk skolepolitik. Det var rddgivende over for mini-
steriet, specielt over for Direktoratet for Folkeskolen og Seminarierne, i alt hvad der
vedrgrte forsggsvirksomhed i skolen; det havde tillige opgaven at tilse og tage initi-
ativ pd omradet. Der indgik heri en direkte kontakt med de involverede skoler samt
en pligt til formidling af forsggsresultaterne. Denne nydannelse blev fulgt med en
stigende opmarksomhed ikke kun i lererkredse, men ogsa i den politiske, herunder
den kommunalpolitiske offentlighed.

Sammenligner man forsggskriterierne i Den Bl4 Bet&nkning med Forsggsridets,
ser man forskelle, der afspejler en udvikling vek fra det mere eksakte forsggsbe-
greb. Forsggsridet arbejdede i den overbevisning, at forsggs- og udviklingsarbejde
er noget, der foregdr i hverdagen, i reglen pa de enkelte skoler og ikke i en ‘labora-
toriesituation’. Det havde konsekvenser, for i hverdagen er der mange faktorer, det
er vanskeligt at kontrollere. Den klassiske metode, hvor man sammenligner en »for-
spgsgruppe« med en »kontrolgruppe«, er derfor kun sj&ldent brugbar i en skolesi-
tuation; det ville vere svert at finde to grupper, der kunne danne et rimeligt ud-
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Figur 1. En model for
udviklingsarbejde. v v
(Poul Skov: Udviklings- i
avisen, nr. 5, maj 1989).
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gangspunkt for sammenligning. Det ville ogsd let medfgre urimeligheder, hvis un-
dervisningen i forskellige klasser gennem lengere tid skulle gennemfgres pa en be-
stemt made blot for at sikre, at klasserne kunne fungere som »kontrolklasser« eller
»forsggsklasser«. Sddanne overvejelser medvirkede til, at ridet lidt efter lidt &endre-
de betegnelsen »forsggs- og udviklingsarbejde« til »udviklingsarbejde«. (Jf. figur 1).

I Igbet af perioden synes kommunerne at have fiet gget indflydelse pa skolernes
ansggninger, pd bdde udformningen og den endelige rapportering. En grund kan
vare, at rddets ressourcer til de ansggte projekter slet ikke voksede i takt med de an-
befalede projekters antal. En realisering var da afh@ngig af kommunale tilskud.
Hvor vidt dette afspejledes i ansggningernes emner, er ikke tilstreekkeligt under-
spgt.
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Folkeskolens Udviklingsrad

Den 26. maj 1987 vedtog Folketinget en »Folketingsbeslutning om et udviklings-
program for folkeskolen og skolen som lokalt kulturcenter«. Samtidig besluttede
man at neds®tte et Udviklingsrdd for Folkeskolen til aflgsning af Folkeskolens For-
segsrdd, som herved blev nedlagt.

Folketingsbeslutningen har fglgende indhold:

»Folketingsbeslutning om et udviklingsprogram for folkeskolen og skolen som
lokalt kulturcenter
Med henblik pa en gennemgribende @ndring af folkeskolen opfordrer Folketinget
regeringen til at tage initiativ til et landsdeekkende lokalt forankret udviklingsarbej-
de, som har til formdl at forbedre folkeskolens rammer og indhold samt at fremme
opbygningen af lokale kulturcentre i tilknytning til skolen.

Folgende 7 punkter legges til grund for den fortsatte udvikling:

1. Foruden en obligatorisk undervisning for bgrn og unge i den undervisningspligti-
ge alder skal folkeskolens undervisning omfatte et alsidigt kultur- og fritidstilbud,
der formidles i et teet samarbejde med lokalsamfundets folkeoplysnings- og fore-
ningsliv, det frivillige bprne- og ungdomsarbejde samt andre interesserede kredse
af borgere. Kultur- og fritidsaktiviteterne skal have form af rammetilbud, som lo-
kalsamfundets borgere inden for alle aldersgrupper selv skal forvalte og udvikle i
samvirke med den undervisning, som finder sted.

2. Undervisningen ma give eleverne mulighed for at afprgve og udvikle deres prak-
tiske evner og anleeg, arbejde med teoretisk stof samt udfolde sig musisk og krea-
tivt [ en stadig vekselvirkning.

Undervisningsforlpbene tilrettelegges sdledes, at der kan brydes med den
sterkt traditionelle time- og fagopdelte skole, ved at der for eksempel indgdr pe-
riodel@sning og kursusuger.

3. Klasselwreren gives bedre muligheder for at varetage samordningen af bdade det
faglige og det sociale arbejde omkring klassen og den enkelte elev, herunder ogsd
samarbejdet mellem klassens lerere og kontakten med foreldrene.

4. Der abnes muligheder for nye samarbejdsformer inden for skolen samt mellem
elever, leerere, foreeldre og lokalsamfundet i pvrigt.

5. Der tilskyndes til cendrede organisationsformer i de kommunale forvaltninger, sa
den eksisterende opsplitning i skole-, fritids- og socialforvaltning aflgses af en
samlet forvaltning for bprne- og ungdomsomrddet.

6. Larerseminarierne udvikles til pedagogiske centre, hvorfra lokalsamfundets sko-
ler i hgjere grad kan hente inspiration og stptte for den faglige og pedagogiske
udvikling.

7. Udviklingsforlpbet fremmes ved, at den enkelte folkeskole far stprre frihed til at
anvende de pkonomiske midler, der er til rddighed, samt ved, at bevillingen til fol-
keskoleomrddets forspgsarbejde forgges pd landsplan.«
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Folketingsbeslutningen i 1987 har féet betegnelsen »7-punkts-programmet for fol-
keskolen«. Program-politikken var indledt i 1969 med det omtalte 9-punkts-pro-
gram og genoptaget i 1984 med folketingsbeslutning om et 10-punkts-program for
voksenundervisning og folkeoplysning. Bag programmerne 14 et gnske i Folketinget
om at skabe overblik og langsigtet planlegning. Initiativtager til 7-punkts-program-
met var den radikale folketingsmand, senere minister Ole Vig Jensen, der ogsé vandt
politisk tilslutning til en saltvandsindsprgjtning p& 100 mill. kroner arligt i fire &r til
folkeskolen med henblik pé forsgg og nye initiativer. Det var til realisering af disse
intentioner, Udviklingsrddet blev udpeget.

Opgaver og medlemmer
Udpviklingsradet fik fglgende kommissorium:

»Udviklingsrddet skal i sin virksomhed sgge at fremme lokalt forankret udvik-
lingsarbejde, der har til formdl at forbedre folkeskolens rammer og indhold og
lette opbygningen af lokale kulturcentre i tilknytning til skolen, sdledes som
dette er beskrevet i det af Folketinget den 26. maj 1987 vedtagne udviklings-
program med tilhgrende udvalgsbeteenkning.

Udviklingsrddet er rddgivende for ministeren og skal afgive indstilling om for-
spgs- og udviklingspolitikken og om fordeling af bevillingen.

Udviklingsrddet skal inden for de af ministeren godkendte rammer indkalde,
behandle og godkende udviklingsprojekter, herunder treffe beslutning om til-
deling af tilskud. I den udstreekning, der er tale om afvigelser fra geeldende
regler og aftaler, forelegger rddet sin indstilling til godkendelse hos ministe-
ren.

Udviklingsrddet skal endvidere behandle standard-projekter m.v., som ministe-
ren gnsker afprovet, ligesom rddet selv kan tage initiativ til iverkseettelse af
udviklingsvirksomhed i skolen.

Udviklingsradet skal fplge udviklingsprogrammet op gennem iveerkseettelse af
erfaringsindsamling, forskning og evaluering. Rddet treeffer i den forbindelse
de ngdvendige aftaler med relevante forskningsinstitutioner.

Udviklingsradet skal ipbende informere om udviklingsarbejdet og om erfarin-
gerne hermed.

Udviklingsradet afgiver en drlig redeggrelse for sin virksomhed.«
Bemearkningerne til folketingsbeslutningen understregede den betydning, politiker-

ne tillagde udviklingsarbejder i folkeskolen. Der er
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»... behov for samlede, helhedspraegede beslutninger om folkeskolen i forlen-
gelse af de enkeltendringer, der er gennemfprt i de senere dr.

Det forudseetter imidlertid, at der tilvejebringes et bredere beslutningsgrund-
lag for, hvordan ideerne om fremtidens skole kan virkeliggores. Eller med an-
dre ord, hvilke af ideerne der kan bare i praksis, og hvilke der ikke kan.

Derfor ma der pa landsplan gennemfpres et omfattende udviklingsarbejde.
Erfaringerne herfra skal vare udgangspunkter for en mere gennemgribende
andring af folkeskoleloven. Et grundlag, de enkelte folkeskoler skal have mu-
lighed for at veere med til at udforme gennem deres deltagelse i udviklingsar-
bejdet lokalt.«

I dansk skolepolitik var der tale om en enestende satsning pé lokalt udviklingsar-
bejde. Helt eksplicit blev det udtrykt, at erfaringerne herfra skulle vaere udgangs-
punkt for og udmgntes i en mere gennemgribende ®ndring af folkeskoleloven.

Udover formanden, skoledirektgr Birgit Darr, der et ar tidligere var blevet udpeget
som formand for Folkeskolens Forsggsrad, bestod Udviklingsradet af 21-26 medlem-
mer reprasenterende et bredt udsnit af organisationer og institutioner. Formanden og
yderligere 5 medlemmer var personligt udpeget af undervisningsministeren. De
lgbende forretninger med hensyn til indkaldelse, behandling og godkendelse af pro-
jekter, herunder om tildeling af tilskud, blev pa rddets vegne foretaget af et forret-
ningsudvalg pé 6 personer. Medlemmerne af forretningsudvalget blev udpeget blandt
Udviklingsridets medlemmer efter indstilling fra: Skole og Samfund; Danmarks
Learerforening; Kommunernes Landsforening og Kgbenhavn og Frederiksberg kom-
muner i fellesskab; Frie Grundskolers Fellesrid, Idrattens Fellesrdd og Dansk Fol-
keoplysnings Samréd i fellesskab; Dansk Ungdoms Fellesrdd, Landsorganisationen
af elever, Folkeskoleelevernes Landsorganisation og Danmarks Elevorganisation i
feellesskab. Udviklingsridets formand var ogsa formand for forretningsudvalget.

Udviklingsridet nedsatte straks to permanente udvalg: Forsknings- og evalue-
ringsudvalget og Informationsudvalget. Fgrstnzvnte havde Poul Skov som formand
og skulle fremlegge forslag og vurderinger i tilknytning til de iverksatte udvik-
lingsarbejder, mens informationsudvalget med skoleinspektgr Henrik Freil som for-
mand skulle formidle oplysning om udviklingsprogrammet og resultaterne af de lo-
kale udviklingsarbejder.

Til rddet var knyttet et sekretariat med senere styrelseschef i Undervisningsmini-
steriet Ivan Sgrensen som sekretariatsleder samt et antal konsulenter. Sekretariatet
varetog den omfattende opgave med kontakter til kommuner og skoler, forberedelse
af behandling af ansggninger m.v. og sikrede en smidig og hensigtsmassig arbejds-
gang i forbindelse med behandling af de mange ansggninger, evaluering af udvik-
lingsarbejderne, formidling af erfaringer m.v. Udviklingsrddet holdt sine mgder i
Undervisningsministeriet, hvor ogs sekretariatet var placeret.

Lokalt og centralt
Som det fremgar af kommissoriet, fik radet til opgave at iverksaztte erfaringsind-
samling, forskning og evaluering. Som noget nyt i den sammenhang skulle ridet
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» Larerseminarier som padagogiske centre

» Forvaltning og skoleledelse

+ Filosofi

* Ligestilling

+ Nye samarbejdsformer

+ Praktisk, musisk og kreativt indhold i undervisningen
« Ikke fagdelt undervisning p& mellemtrinnet

* Naturorientering og miljglere

* Sundhed, kost og idrat

» Mediepadagogik

« Trinvis start pd fremmedsprogsundervisning (4-6-8 modellen).

I efterdret 1991 besluttede Udviklingsrédet, at der tillige skulle iverksattes et ud-
viklingsarbejde om undervisningsdifferentiering. Undervisningsministeriets folke-
skoleafdeling skulle overtage denne opgave, ndr udviklingsradet ophgrte. I efterdret
1992 blev gennemfgrt cirka 2000 udviklingsarbejder om undervisningsdifferentie-
ring i kommunale og private skoler. Fra hvert af dem fik Undervisningsministeriet
en kort rapport med erfaringer fra arbejdet. Derefter blev udvalgt 97 udviklingsar-
bejder, som deltog i en mere omfattende erfaringsopsamling (jf. Harrit, Jansen og
Kristensen, 1993).

Udviklingsridet fik i lgbet af firedrsperioden i alt 14.054 ansggninger. Heraf mod-
tog de 8.261 gkonomisk stgtte eller opndede en dispensation. Der var en begejstret
innovativ stemning med tro pa nytten af et »landsdekkende lokalt forankret udvik-
lingsarbejde, som har til formal at forbedre folkeskolens rammer og indhold samt at
fremme opbygningen af lokale kulturcentre i tilknytning til skolen«. Folkeskolen
havde fet en saltvandsindsprgjtning.

Evaluering og rapportering

Folkeskolens Udviklingsrdd overlod store dele af evalueringen til forskningsinstitu-
tioner — pa grundlag af en udlicitering inden for hvert omrade. Der blev ikke fra ré-
dets side afsat midler til lokal evaluering; deltagerne i de enkelte udviklingsarbejder
skulle imidlertid samarbejde med dem, der skulle sta for evalueringen.

Resultatet blev et stort antal rapporter med erfaringer inden for de n®vnte omra-
der. 54 stort et antal at Udviklingsradet besluttede at lade udarbejde en sammenfat-
tende rapport, som skulle relatere indholdet i de afsluttende rapporter til spgrgsmal
om skolens muligheder for at fremme bgrns, unges og voksnes muligheder for fag-
lig, personlig og social udvikling — samt vurdere, om der kunne drages yderligere
konsekvenser af de fremlagte rapporter, herunder pedagogiske, indholdsmessige,
strukturelle, ledelsesmassige og gkonomiske konsekvenser.

Sammenfatningen, der udkom i 1992 under titlen Folkeskolen: Visioner og konse-
kvenser. En faglig-pedagogisk sammenfatning af de afsluttende evalueringsrappor-
ter, indeholdt resuméer af de enkelte rapporter og et overblik over problemerne ved
at omsatte ideerne til praksis. Den var udarbejdet af tre peedagogiske fagfolk Bent
Brandt Jensen, Mogens Nielsen og Jens Erik Steenstrup. I folkemunde fik rapporten
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betegnelsen »Drgvtyggerrapporten, foranlediget af en bemarkning fra davaerende
undervisningsminister Bertel Haarder — han havde ikke behov for, at der blev tygget
drgv pi de erfaringer, der allerede foreld beskrevet i rapporterne.

Her skal sammenfatningen ikke refereres, men enkelte synspunkter dog n&vnes.
Det var lykkedes at mobilisere gode ideer under initiativet skolen som lokalt kultur-
center. Ligeledes viste det sig, at programmets punkt 2 om stgrre helhed i undervis-
ningen afdekkede nye muligheder for samspil og samarbejde mellem fag og fag-
lerere — ogsd mellem boglige og praktisk-musiske. Noget lignende gjaldt punktet
om styrkelse af klasseleererens funktioner og punktet om udviklingen af nye samar-
bejdsformer, bl.a. mellem skole, forzldre og lokalsamfund. Bade pé disse og pé an-
dre punkter niede forfatterne af samarbejdsrapporten til den konklusion, at dybere-
géende og varige @ndringer i skolen ville forudsatte tilsvarende maélrettede foran-
dringer i l&rermes grunduddannelse.

— Det firearige forlgb med »Udviklingsprogrammet for folkeskolen og skolen
som lokalt kulturcenter« afsluttedes med skoledret 1991/92. I maj 1992 udsendte
Udviklingsradet en »Uddannelsespolitisk udtalelse« med en r&kke begrundede an-
befalinger til videre uddannelsespolitisk drgftelse. Radets anbefalinger knyttede sig
til de enkelte punkter i folketingsbeslutningen, dog holdt i ret generelle vendinger
(Folkeskolens Udviklingsrdd 1992).

Den lokale folkeskole skulle — i henhold til anbefalingerne — udvikle sig som en
dben skole, hvor kulturcentret blev en del af skolens liv, ikke kun en aktivitet uden
for skoletiden. Som nye emner i undervisningen anbefalede rddet Natur og teknik
samt Miljp og medier. Overalt i undervisningen skulle inddrages spgrgsmél om
menneskelige vaerdier og holdninger — og anvendelse af moderne teknologi, bl.a.
edb. Det anbefaledes, at danskundervisningen for tosprogede elever blev styrket, sa
at disse elever blev funktionelt tosprogede. Obligatorisk undervisning i fremmed-
sprog bgr begynde pa samme klassetrin over hele landet. Radet vurderede, at lerer-
uddannelsen skulle ruste lererne bedre til lgsning af folkeskolens aktuelle og frem-
tidige opgaver; der var behov for personaleudvikling i folkeskolen — herunder for le-
deruddannelse samt efter- og videreuddannelse af lzrerne. Radet anbefalede, at en-
hedsskolen, dvs. skolen for alle, blev fastholdt som skolens grundlag. Rammerne for
folkeskolen mitte vere de samme pa landsplan, fra kommune til kommune. Udvik-
lingsradet anbefalede, at der blev oprettet et Folkeskolerdd; det skulle rddgive rege-
ringen i alle spgrgsmal vedrgrende folkeskolen, nationale sdvel som internationale.
Rédet vurderede, at udvikling af undervisning ud fra princippet om undervisnings-
differentiering ville blive en stor og vigtig opgave for folkeskolen i de kommende Ar.
Ogsa spgrgsméil om seminariernes rolle som padagogiske centre skulle afklares.

Forelgbig konklusion

Udviklingsradet blev noget helt s@rligt: et rdd med store gkonomiske ressourcer, en
begrenset funktionsperiode pi fire &r og den opgave at fremskaffe nye ideer om ud-
vikling af en bedre folkeskole i samspil med de lokale samfund. I opgaven indgik
ogsé en kvalificeret besvarelse af overordnede, generelle spgrgsmaél fra ministeriets
side. En hensigt bag folketingsbeslutningen var, at folkeskolen skulle genvinde en
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hejst pakrevet tro p4 egen betydning for samfundets udvikling. Udviklingsprogram-
met var i sig selv noget af et eksperiment, et forsgg pd at vende en stemning. Det
lykkedes. Specielt i de fgrste &r kunne spores en ildhu pa skoler rundt i landets man-
ge lokalmiljger.

Hvis man sammenligner emner og omrider i henholdsvis Forsggsradets og Ud-

viklingsrddets perioder, kan man mdske spore, at kommunerne bide gkonomisk og
konsultativt var mere aktivt involveret under fgrstnevnte rdd. I Udviklingsradets
regi bemarkes en rekke temaer, der mere mélbevidst pegede frem mod @ndringer i
lovform — f.eks. helhedsskolen og nye fag og emner som natur og teknik, medie-
padagogik, edb, miljglere, undervisning af fremmedsprogede elever, trinvis start p&
fremmedsprogsundervisningen o.a. [ 1992 anbefalede ridet en styrkelse af l&seun-
dervisningen ved at bruge l®sning funktionelt i mange sammenhange. Et lasepro-
blem var ved at blive synligt gennem intemationale sammenligninger. Undervis-
ningsdifferentiering blev ogsa et nyt initiativ, forbundet med intern evaluering.

Folkeskoleradet

Resultaterne af Udviklingsradets arbejde fik betydning for den lov om folkeskolen,
der blev vedtaget i 1993 og tridte i kraft den 1. august 1994. Enhedsskole, forstdet
som skole for alle, blev et gennemfgrt princip. Interessen for undervisningsdifferen-
tiering og forskellige former for »lering« blev kn®sat. Med vedtagelsen af denne
lov kunne undervisningsministeren (Ole Vig Jensen havde i januar 1993 aflgst Ber-
tel Haarder) nedsatte et Folkeskolerdd — som anbefalet af Folkeskolens Udviklings-
rdd. Det nye rdd skulle vere rddgivende for ministeren i alle spgrgsmél om folke-
skolen og kunne indstille, at ministeren ivarksatte udviklingsarbejder og forsk-
ningsprojekter vedrgrende folkeskolen. I modsatning til de to foran omtalte rdd hav-
de Folkeskolerddet ikke eget budget. Kommissoriet havde fglgende ordlyd:
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»Folkeskolerddet har til opgave at vurdere udviklingen i folkeskolen og pd
baggrund heraf rddgive undervisningsministeren. Folkeskolerddet skal afgive
udtalelser om spgrgsmadl vedrprende folkeskolen, som forelegges af undervis-
ningsministeren, og kan pd eget initiativ drofte og afgive udtalelse om alle
sporgsmdl, der efter rddets opfattelse har betydning for folkeskolens virksom-
hed.

Folkeskolerddet kan medvirke til at fremme skoleudvikling bl.a. ved at tage ini-
tiativ til informationsvirksomhed.

Folkeskolerddet kan indstille til ministeren at fremme iveerkseetielsen af udvik-
lings- og forskningsprojekter, eventuelt | samarbejde med forskningsinstitutio-
ner.

Folkeskolerdadet kan indstille til ministeren, at der ydes stgtte til lokalt tilrette-
lagt forspgs- og udviklingsarbejde. Stptten vil kunne gives som konsulentbi-

Danskernes Historie



Danskernes Historie Cniine

Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



lernes Larerforening og Gymnasieskolernes Rektorforening reprasenteret i radet.
Rédets mgder fandt sted i Undervisningsministeriet, som ogsa stillede sekretariats-
bistand til rddighed,

Radet i arbejde
Folkeskolerddet indledte sit arbejde i oktober 1993. Undervisningsminister Ole Vig
Jensen bad i sin velkomst rédet fglge og stgtte gennemfg@relsen af den nye folkeskole-
lov. Ministeren opfordrede ogsd Folkeskoleradet til at komme med ideer og initiativer
til efteruddannelse af lerere og ledere — herunder ogs4 af dem, der uddanner lerere og
ledere. Ministeren bad rddet inddrage Udviklingsrddets uddannelsespolitiske anbefa-
linger og synspunkter i sine drgftelser af skoleudviklingen i de fglgende Ar.

Udgangspunktet for rddets initiativer i de fgrste ar var som nzvnt den nyligt ved-
tagne lov om folkeskolen. I henhold til ministerens gnske blev ogs efteruddannelse
af lzrere og skoleledere et vigtigt punkt i rddets arbejde. P4 baggrund af drgftelser-
ne besluttede Undervisningsministeriet, at der skulle uddannes 180 regionalt place-
rede konsulenter, som skulle st til rAdighed for skoler og kommuner ved efterud-
dannelsen af l&rere i skoledrene 1994/95 og 1995/96. 1 1996/97 fortsatte ca. 80 af
disse regionale konsulenter med den szrlige opgave at medvirke i netvark med fag-
konsulenter til implementeringen af folkeskoleloven, specielt med henblik pa for-
midling af leseplaner og faghafter. Alle 180 konsulenter gennemgik et uddannel-
sesforlgb pa cirka 6 uger pd Danmarks Larerhgjskole i et samarbejde med seminari-
er samt en supplerende efteruddannelse af cirka en uges varighed det fglgende ar.
Det blev desuden besluttet at iverksatte et 2-dages efteruddannelsestilbud til samt-
lige skoleledere.

Radet pegede pé behov for udviklingsarbejder inden for fglgende omrader:

1. Projektarbejdsformen i hele skoleforlgbet, sdvel inden for det enkelte fag som i
undervisningen i tvergdende emner og problemstillinger

2. Projektopgaven

3. Klassel@reren som koordinator dels for undervisningen i den enkelte klasse, dels
for samarbejde med parter i og uden for skolen

4. Integrering af den praktisk-musiske dimension i undervisningen

5. Informationsteknologi i undervisningen

6. Den lokalt forankrede skole

Arbejdet skulle s vidt muligt inddrage spgrgsmal om forzldrene som reelle sam-
arbejdsparter; om elevernes medindflydelse og deltagelse i systemet — samt om
samspil med naturen, om miljg og sundhed.

P4 grundlag af rddets udspil udformede Undervisningsministeriet i1 1994 en vej-
ledning til skoler og kommuner om udviklingsarbejder pd de 6 nazvnte indsats-
omrider. Det medfgrte i alt 740 ansggninger fra skolerne om udviklingsarbejder,
hvoraf 237 fik bevilget konsulentstgtte til en samlet omkostning pa ca. 4,5 mio.
kr. I skoledrene 1995/96 og 1996/97 blev der p& Folkeskolerddets anbefaling
iverksat udviklingsarbejder inden for tre nye omréder:
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I juni 1996 opstillede Folkeskolerddet sdkaldte »sigtepunkter«, nogle anbefalinger
med henblik pé folkeskolens udvikling. Her indgik forbedringer af skolernes fysi-
ske, materialemassige og organisatoriske rammer — beregnet pa en bred forstielse af
undervisning og lering som tilbud til lokalsamfundet. Bedre forbindelse mellem
skolelovens intentioner og leremes grund- og efteruddannelse var et andet sigte-
punkt. Et tredje gjaldt skoleledernes uddannelse til at blive padagogiske ledere. Af
andre sigtepunkter for udvikling i folkeskolen pegede rddet pa elevernes og de an-
sattes arbejdsmiljg, en lgbende intern evaluering af elevernes udvikling og af under-
visningen, samarbejdet mellem skolen, SFO og de gvrige fritids- og kulturtilbud,
samarbejdet mellem skolen og de efterfglgende uddannelser samt skole-hjemsamar-
bejdet. P4 flere punkter fulgte ministeriet rAdets indstillinger og omsatte dem i ini-
tiativer.

Folkeskoler&det arbejdede videre med forestillinger om en fremtidig skole. Det
afleverede i 1999 en ra&kke indstillinger til ministeriet sammen med publikationen
Vision 2010 — en udviklingssamtale med skolen. Visionerne, der var udarbejdet sam-
men med eksterne forfattere, og som blev udgivet af ministeriet i &r 2000, er opdelt
i seks kapitler:

1. Laeringsformer og leringsindhold.
2. Skolen som videnshus.

3. Skolens kompetencer og kvalitet.
4. Skolen som dynamisk organisation.
5. Skolens rammer og rum.

6. Skolens fellesskaber.

Rédets indstillinger, der var disponeret i de nzvnte seks kapitler, inddrog begreber
som spydspidsskoler, elevernes kompetenceudvikling, netvaerksudvikling, globalt
perspektiv, sammenlignende studier af skoler og kommuner i Europa o.a. Der indgik
ogsd emner som fremtidens laererrolle og et udviklingsmiljg for skolebyggeri. Radet
udtalte sig tillige om andre emner, bl.a. i hgringssvar til ministeren.

Folkeskoleridet eksisterede indtil lov af 8. maj 2002, da et nyt rid blev dannet un-
der navnet Grundskolerddet. Det overtog Folkeskolerddets opgaver og forpligtelser,
men ogsé de opgaver, der indtil da havde sorteret under Ungdomsskolerddet — der nu
blev nedlagt. Grundskolerddet fik bred sammens&tning med en formand, der var ud-
peget af ministeren, samt 20 medlemmer, de 18 ogsa udpeget af ministeren, men ef-
ter indstilling fra relevante organisationer; to medlemmer valgtes med sarlig faglig
og pedagogisk indsigt, professor Niels Egelund og forskningsleder Poul Skov, beg-
ge Danmarks Pedagogiske Universitet. Formanden blev sogneprast Kathrine Lil-
legr. Radet holdt sit fgrste mgde i januar 2003.

Forelgbig konklusion

I forhold til de to forudgéende rdd var Folkeskolerddet mindre selvst@ndigt; det hav-
de ikke sit eget budget, men mitte ngjes med at pivirke gennem rddgivning og ind-
stillinger. Det skulle ikke — som forg&ngerne — behandle ansggninger om forsggs-
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og udviklingsarbejde. Det skulle vurdere udviklingen i folkeskolen og pa den bag-
grund ridgive ministeren. Dets primare opgave i hvert fald i de fgrste r var at stgt-
te gennemfgrelsen af intentionerne bag folkeskoleloven af 1993. Folkeskoleradet
var nermere knyttet til ministeriet, end Forsggsradet og Udviklingsrddet havde ve-
ret.

Rédet kunne godt foresla ministeren, at et regionalt forsggs- og udviklingsarbejde
blev igangsat og stgttet. Ogsa i folkeskolelov af 1993 var der hjemmel til, at mini-
steren kunne iverksatie og stgtte forsggsvirksomhed og pedagogisk udviklingsar-
bejde (§ 55). Uddannelse af de regionale konsulenter blev et pdskgnnet initiativ. Ud-
viklingen af projektarbejdsformen og projektopgaven ligeledes. Nogle udviklingsar-
bejder var viderefgrt fra Udviklingsridet, men et emne som »Selvveerd — ligevard«
inddrog nyt omrdde. Undervisningsdifferentiering blev atter et udviklingsomrade.
»Sigtepunkter« og de langsigtede visioner for folkeskolens situation omkring 2010
var nydannelser.

En vurdering

I en samlet bedpmmelse skal fgrst og fremmest nzvnes, at ridene fik betydning for
folkeskolen. Mange skoler, l®erere og kommuner blev direkte involveret i forsggs-
og udviklingsarbejde. Der blev skabt offentlig opmarksomhed om skole, undervis-
ning og padagogik i et omfang, der ikke var set tidligere.

Dernast skal understreges, at drivkraften primart var politisk. Det gjaldt intro-
duktion af forsggsvirksomheden ved lovrevision af folkeskoleloven 1950. Men det
gjaldt ogsé 9- og 7-punkts-programmerne, der i 1969 og 1987 dannede baggrund for
oprettelsen af de to rdd. Der var pa Christiansborg politisk vilje til bdde fornyelse og
langsigtet planlegning i forbindelse med folkeskolen; de n&vnte programmer var et
instrument, der forpligtede ministeriet.

Det er tankevakkende, at s& mange af de forslag og prioriteringer, de tre rdd har
trukket frem gennem &rene, stadig er aktuelle. Aktualiteten galder omrider som
styrkelse af l@seundervisningen, undervisningsdifferentiering og intern evaluering,
skoleledelse, det praktiske og musiske i undervisningen, samarbejdet mellem skole
og hjem, elevernes medbestemmelse og medansvarlighed, integration af IT i under-
visningen, overgangen fra grundskole til fortsat uddannelse, natur og teknik, spe-
cialundervisning, tosprogede elever, klassel@rerfunktioner, fremmedsprogsunder-
visning, &ndrede prgveformer, skolens fysiske rammer, elevernes og de ansattes ar-
bejdsmiljg samt lerernes grund- og efteruddannelse. Der er grund til at nzvne, at de
ydre vilkar har @ndret sig i Igbet af ridenes 35 &r. Vi tgr tilfgje, at rddene undervejs
har forsggt at opfange disse forandringer og tilpasse skolen til nye udfordringer.
Sporene kan ses i lovgivning og praksis, fx i natur og teknik, udelt undervisning pa
8.-10. klassetrin, integration af IT og i prgveformerne.

Som det er fremgéet af beskrivelserne af rddenes arbejde, synes betydningen af
lokalt inspirerede udviklingsarbejder at vere mindsket i de senere ir, samtidig med
at centrale udmeldinger og resultater fra internationale sammenlignende undersggel-
ser har féet stgrre indflydelse. Det er naturligvis ikke negativt, at man larer af inter-
nationale undersggelser, eller at man pé det grundlag vurderer, at der er behov for at

63

Danskernes Historie



styrke undervisningen i for eksempel l&sning og naturfag. Det er imidlertid verd at
overveje, om udviklingen er ved at g i retning af, at man ikke er tilstrekkeligt op-
marksom pa betydningen af lokale ideer, initiativer og erfaringer. Det gnskelige ma
vere, at udviklingen kan bygge pa sdvel centrale initiativer og undersggelser som pa
initiativer og erfaringer fra det store vakstlag af engagerede personer, der findes pa
skoler over hele landet.
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Kaldelse, ej opslag

Om bescettelsen af Danmarks fgrste universitetsprofessorat
[ peedagogik i 1955

Af Torsten Erlandsen og Jacob Kornbeck

Indledning

Med denne artikel gnsker vi at markere et stort set updagtet jubileeum — 50-aret for
besattelsen af Danmarks f@rste universitetsprofessorat i pedagogik. For i og med at
dr.phil. Knud Grue-Sgrensen (1904-1992) i 1955 fik denne stilling ved Kgbenhavns
Universitet, som han kom til at bekl®de indtil pensioneringen i 1974, blev der fore-
taget et valg til fordel for den teoretiske p&dagogik. Faget pedagogik som universi-
tetsfag blev defineret for de nzste 45 ar — faktisk helt frem til oprettelsen af Dan-
marks Paedagogiske Universitet (DPU) i &r 2000. Skgnt loven om Danmarks Pzda-
gogiske Institut (DPI) af 1955 og oprettelsen af de fgrste professorater ved Dan-
marks Larerhgjskole (DLH) i 1958 ma siges at vere lige s& skelsettende begiven-
heder, er vi enige med Winther-Jensen (1989) i, at fagets udvikling som teoretisk di-
sciplin — i hvert fald i &rene 1955-2000 — i det vasentlige bgr forstds ud fra udvik-
lingen ved Kgbenhavns Universitet. I 1955 blev der for universitetets vedkommen-
de foretaget en prioritering, der kom til at betyde, at universitetsfaget i hgj grad blev
forstdet som padagogisk filosofi og paedagogisk idéhistorie, mens f.eks. social-
padagogikken ikke blev tilgodeset i den sammenhang. For padagogikhistorisk
forskning er det en ikke uvasentlig omstendighed, at stillingen blev besat ved »kal-
delse«, altsd uden at vaere opsldet som ledig. Eventuelle andre kandidater kom sale-
des ikke i betragtning. Vi vil undersgge udn@vnelsen, herunder selve udnavnelses-
proceduren, og rejse spgrgsmalet om mulige alternative kandidater til det nye pro-
fessorat. Artiklen vil rejse flere spgrgsmadl, end den vil afgive svar, og det er vores
hdb, at vi i jubileumsaret kan skabe fornyet interesse for en vigtig periode og et vig-
tigt moment i dansk pedagogikhistorie.

Om Knud Grue-Sgrensen og Grue-Sgrensen-forskningen

Den i 1904 fgdte Grue-Sgrensen var som navnt professor i pedagogik ved Kgben-
havns Universitet i &rene 1955-1974. Han blev med andre ord ansat i det &r, hvor han
fyldte 51, og det overrasker derfor ikke, at han allerede havde virket pa en r&ekke an-
dre felter. Han var lereruddannet, arbejdede som lzrer, herunder ogsd som svgmme-
larer, tog magisterkonferens (Grue-Sgrensen, 1932) og blev skolepsykolog i en tid,
hvor det var en sjzlden profession. I 1920’erne og 1930’eme beskeftigede han sig i
sit speciale samt i to prisopgaver — én udskrevet af universitetet (Grue-Sgrensen,
1929), den anden af et svensk forlag (Grue-Sgrensen, 1937) — med filosofiske pro-
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sidanne vaerker ukendt dansker (Grue-Sgrensen) og én nutidig tysker (Dietrich Ben-
ner, f. 1941, professor ved Humboldt Universitit i Berlin) (Oettingen, 2003). Endnu
en gang fir Grue-Sgrensen en helt centralt placering i en fremstilling, der dekker en
meget bred periode. Vi gnsker ogsa at ggre opmarksom pé en meget perspektivrig
artikel, som Thyge Winther-Jensen offentliggjorde her i drbogen, hvor Grue-Sgren-
sen spiller en central rolle (Winther-Jensen, 1989).

Bortset fra disse bidrag er der ikke skrevet meget om Grue-Sgrensens forfatter-
skab. Efter pensioneringen i 1974 gled han mere i baggrunden'. Dansk Pzdagogisk
Tidsskrift bragte ingen nekrolog ved hans dgd, men hans mangedrige medarbejder
Thyge Winther-Jensen publicerede dog én i Politiken den 07.11.1992 (Oettingen,
2003, s. 116). To korte mindeartikler blev udgivet i anledning af 1004ret for Grue-
Sgrensens fgdsel i 2004 (Oettingen, 2004; Winther-Jensen, 2004), hvori bl.a. mis-
forholdet mellem Grue-Sgrensens store indsats og eftertidens manglende kendskab
til ham blev fremhavet. Det synes dog, som om nye tider er pa vej for Grue-Sgren-
sen-forskningen. Det fremgar af CVU Sgnderjyllands hjemmeside, at seminarielek-
tor og Ph.D.-studerende Alexander von Oettingen i maj 2005 var beskftiget med at
skrive en afhandling om Grue-Sgrensen.? Den mi imgdeses med spending, idet mo-
nografien fra 2003 viser forfatterskabets analytiske potentiale — og det har aktualitet
i vor senmodeme samtid. Det er navnlig ngglebegrebet »refleksivitet«, der ma kalde
pé interessen. Grue-Sgrensens bidrag som padagogisk filosof samt som padagogisk
idéhistoriker er betydelige, men reservationen over for bl.a. socialpedagogikken vi-
ser samtidig en begr@nsning.

Proceduren ved Grue-Sgrensens kaldelse til professoratet
Ved denne ansattelse valgte fakultetet som navnt at indstille til »kaldelse«, hvorved
det nyoprettede professorat kunne besa®ttes uden opslag. Det fremgér, at der ikke var
tale om nogen us@dvanlig fremgangsmédde, for i »Universitets &rbog 1953-1958«,
hvori fakultetets indstilling er aftrykt, findes andre eksempler herpd (Kgbenhavns
Universitet, 1971). Alligevel mi det vaekke en vis undren, at et helt nyt professorat
beszttes, uden at ans@ttelsesmyndigheden forsgger at skaffe sig et evidensbaseret
grundlag for den trufne afggrelse. Netop nir en akademisk VIP-stilling er helt ny,
burde der vel vere en sarlig interesse i at kortlegge de talenter, som pi det pagal-
dende tidspunkt métte findes inden for — og eventuelt ogsd uden for — rigets grenser.
Ved pdbegyndelsen af forundersggelserne til denne artikel var det vores intention
at gennemgd de oprindelige aktstykker (referater, protokoller, bilag, mv.). I den sam-
menhang rettede vi henvendelse til Kgbenhavns Universitet, der imidlertid oplyste,
at sddanne arkivalier — hvis de overhovedet eksisterede — ville vare overladt til
Rigsarkivet. Endvidere oplyste universitetets sekretariat, at fremskaffelse af arkiva-
liemne ville vare forbundet med et ikke ringe besver og dertil vere bekosteligt, bl.a.
fordi materialet endnu ikke var journaliseret. Sammenholdt med meddelelsen om, at
der ingen garanti var for, at en gebyrpligtig arkivundersggelse ville frembringe no-
gen arkivalier overhovedet, valgte vi at udarbejde vores artikel i jubileumsdret pé
grundlag af litteratur og genoptrykte kilder. Til alt held findes fakultetets indstilling
som navnt aftrykt i »Universitets arbog 1953-1958« under kapitlet » Afgang og ud-
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nzvnelser af professorer« (Kgbenhavns Universitet, 1971, s. 136-138). Vi fik af uni-
versitetets sekretariat endvidere oplyst, at universitets arbgger pa den tid stort set in-
deholdt det vasentligste fra protokollerne, dvs. beslutningsreferater, indstillinger
m.v. Via det normale bibliotekssystem var den pdgeldende irbog ikke tilgengelig,
men det lykkedes os gennem en medarbejder ved universitetet at fremskaffe et ek-
semplar af drgangen. En central del af denne artikel er derfor analysen af fakuitets
indstilling, der indledes med flg. passage:

»Efter at fakultetet i sit mpde den 13. d.m. under iagttagelse af bestemmelserne
i kgl. anordning af 5. februar 1953 om answttelse af professorer ved Kgben-
havns universitet har behandlet spgrgsmdlet om fremgangsmdden vedrgrende
besattelsen af det pd normeringsloven for finansdret 1955156 oprettede profes-
sorat i pedagogik ved Kpbenhavns universitet, skal man herved meddele, at fa-
kultetet i henhold til anordningens § 1, stk. 2, er kommet til den erkendelse, at
embedet, uden at det bliver opsldet ledigt, bor bescettes med dr. phil. Knud
Grue-Sgrensen.« (Kgbenhavns Universitet, 1971, s. 137).

Ansattelsesmyndigheden prasenteres med en sidan indstilling ikke for nogen alter-
nativer, ligesom det af de efterfglgende afsnit i indstillingen fremgar, at der ikke har
fundet en bedgmmelse sted, der svarer til en nutidig procedure for en tilsvarende
stilling. Ud fra en nutidig optik kunne man tro, at der 14 skjulte dagsordener bag, at
professoratet beszttes ved en kaldelse. Men i &rbogen er der som nzvnt flere pro-
fessorater, der bliver besat uden opslag. Der er sdledes ikke tale om et sartilfelde,
selv om bes®ttelse ved opslag var det normale. Det skal tilfgjes, at universitetet nok
pa visse punkter havde sin egen retskultur, herunder brug af kgl. anordninger. Bru-
gen af sdkaldte »prakonstitutionelle forskrifter« — altsd bestemmelser vedtaget fgr
Junigrundlovens ikrafttredelse — medfgrte langt ind i det 20. drhundrede, at beslut-
ninger toges ved kgl. anordning (Tamm, 2005, s. 17). Ud fra et typisk nutidsper-
spektiv kan kaldelse tage sig ud som en lidt for diskretionar, uformel og méske lige-
frem indspist procedure. Det er dog vigtigt at pdpege, at anszttelse uden opslag ogsi
er muligt i dagens Danmark, lige som »Berufung« spiller en ikke ringe rolle ved ty-
ske universiteter.” Den gzldende ansettelsesbekendtggrelse for universiteter (Vi-
denskabsministeriet, 2005), der stgtter sig pd universitetsloven (lov nr. 403 af 28.
maj 2003), fasts@tter overordnet, at »Professor- og lektorstillinger opslés internatio-
nalt, medmindre srlige forhold af faglig karakter ggr sig geldende« (§ 3), men
undtagelser kan ggres. Kaldelse er udtrykkeligt nevnt i tilfelde, hvor et serligt ned-
sat udvalg finder, at en bestemt kandidat er »klart bedre kvalificeret end andre, der
kunne komme i betragtning ved et normalt opslag« (§ 8 om »sggekomité/kaldel-
se«)*, hvilket klart m4 sidestilles med den for Grue-Sgrensen anvendte procedure.
Endvidere kan rektor anstte »uden opslag, men efter en positiv faglig bedgmmel-
se«, hvis stillingen er finansieret af en ekstern bevillingsgiver (§ 9), samt i tilfelde af
kortvarig anszttelse (§ 10). Endelig skal det nzvnes, at i stillingsstruktur-cirkularet
for universiteter findes formuleringen »sker normalt efter opslag« i §3, der omhand-
ler ans&ttelse som professor, ligesom den er indarbejdet i bestemmelserne for de an-
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dre stillingskategorier (Personalestyrelsen, 2004). Med andre ord har universitetets
eksekutive ledelse en vis diskretionzr befgjelse, som falder i trdd med gammel uni-
versitetstradition, men ikke fuldstzndig modsvarer nutidige idealer om evidensbase-
rede afggrelser.

Sammenligningen af Grue-Sgrensens udn@vnelse med de gvrige beszttelser af
professorater 1 1955 samt sammenligningen med de i 2005 galdende danske rets-
regler svaekker en hypotese, med hvilken vi oprindeligt indledte vores undersggel-
ser. Vi antog, at der kunne have varet tale om et bevidst forsgg pa at fremme den
form for pedagogik, som Grue-Sgrensen reprasenterede, i forhold til en mere so-
cialpedagogisk orienteret pedagogik, men har dog ikke haft mulighed for at under-
soge de forarbejder til ansattelsen, som er omtait af Nordenbo (1984): Den
16.09.1954 havde De danske Larerorganisationers Samarbejdsudvalg sendt et an-
dragende til universitetets rektor om oprettelse af et professorat i pedagogik, som
det filosofiske fakultet blev bedt om at udtale sig om. Et responsum blev afgivet den
09.11.1954 af professor Edgar Tranekjer Rasmussen (Nordenbo, 1984, s. 85). Ved
normeringsloven 1955-1956 oprettedes et professorat i pedagogik, hvilket mulig-
gjorde Grue-Sgrensens ansattelse ved kgl. resolution af 29.09.1955 (Nordenbo,
1984, s. 86). Da det i resolutionen bestemtes, at den nye professor kunne tiltreede
stillingen den 01.10.1955 — to dage efter resolutionens vedtagelse og mindre end et
ar efter professor Tranekja&r Rasmussens afgivelse af responsum — kan det pa objek-
tivt grundlag siges, at Grue-Sgrensen fik en favorabel behandling. Til Folketingets
behandling af normeringsloven foreld en begrundelse for professoratet, som i kort
form gik p4, at opdragelsens betydning for samfundslivet, omradets vanskelige pro-
blemer og livlige debat samt de store reformer i skole- og undervisningssystemet
over hele kloden — f.eks. gennem UNESCO — havde »bevirket, at det nu er blevet af
serlig betydning gennem en lerestol i padagogik ved universitetet at skabe mulig-
hed for en rent videnskabelig behandling af opdragelsens problemer« (Folketingsti-
dende 1954-55, tilleg A, spalte 1420). Nordenbo mener, at begrundelsen er forfattet
— direkte eller indirekte — af professor Tranekjzr Rasmussen (Nordenbo, 1984, s. 86,
fodnote 163). Der er séledes stadig substantielle forskningsspgrgsmél vedrgrende
bevaggrundene for de forskellige aktprers afggrelser.

I gvrigt skal det bemarkes, at det af indstillingen fra fakultetet fremgdr, at der var
fuld stgtte til kaldelsen, idet de 27 tilstedeverende — af de 1 alt 42 — fakultetsmed-
lemmer stemte for. Efterfglgende indkom der 10 stemmer for forslaget, og angive-
ligt var der ingen stemmer imod, hvilket antageligvis ogsa har varet spillereglerne,
nir der var tale om en kaldelse. Denne opbakning bag beslutningen er s meget de-
sto vigtigere, som udn@vnelsen skete 10-15 &r for den store ekspansion i universi-
tetssektoren. I 1955 var den vestlige verden endnu lang vej fra den bglge af grund-
leeggelser og oprettelser af stillinger, som karakteriserede drene ved udgangen af
60’erne samt ved 70’ernes begyndelse og indtil den fgrste oliekrise. Til universitets
jubileum udkom varket »Kgbenhavns Universitet 1479-1979«, hvoraf bind III
d=zkker den almindelige historie fra 1939-1967 (Ellehgj & Grane, 1986). Her stdr in-
tet om kaldelse eller om besattelsen af professoratet i pedagogik, men det fremgar
af et bidrag, der omhandler universitets personalegrupper fgr studenteroprgret, at der
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i den periode, som Grue-Sgrensens udn@vnelse 14 i, ikke var nogen spektakuler ud-
vikling i antallet af professorater. Kgbenhavns Universitet var i 1938 udstyret med
95 professorater, og i 1955 — et &r med relativ velstand og fremgang p& mange om-
rdder — var tallet kun steget til 119 (Thomsen, 1986, s. 100, tabel 20). Det ser ud til,
at fakulteterne virkelig skulle kampe for bevillingerne.

Hvis det md vere os tilladt at opstille til dels usikre hypoteser, er det n@rliggende
at spgrge, hvem der kunne have sggt professoratet, hvis det var blevet opsldet ledigt.
Ifglge Nordenbo (1984) var Olaf Carlsen (1899-1956) »det eneste navn, som kunne
vere nevnt« i stedet for Grue-Sgrensen (Nordenbo, 1984, s. 86). Der foreligger ikke
meget litteratur om Olaf Carlsen. Aret efter hans dgd udkom i Dansk Pzdagogisk
Tidsskrift en nekrolog skrevet pa tysk af professor Gunnar Thiele fra Berlin (Thiele,
1957). For nylig har Bgrge Riis Larsen i denne arbog publiceret en grundig gennem-
gang af Carlsens liv med prasentation af hans varker og omtale af hans mange gen-
vordigheder i forbindelse med talrige forsgg pd at kvalificere sig til en fast universi-
tetsstilling (Riis Larsen, 2001). Det er af Nordenbo (184, s. 87, fodnote 167) blevet
fremha&vet, at der for forskningen ligger »en rimelig opgave« i at undersgge Carl-
sens padagogiske forfatterskab. Dette er stadigvak tilfeldet, da den omfattende
produktion mé kunne affgde mange analyser. Mange af Olaf Carlsens arbejder hand-
ler om socialpedagogikken og dens ikke mindst tyske klassikere (se eksempelvis
Carlsen, 1953, 1955-57). Dertil kommer, at han havde gjort sig tanker om kompara-
tiv pwdagoglk (Carlsen, 1949) — noget, som Grue-Sgrensen vistnok fgrst gjorde se-
nere i sin karriere. Carlsen var dog ikke noget realistisk alternativ, da han hverken
havde magister- eller doktorgrad. Spgrgsmélet om, hvorvidt der fandtes alternative
kandidater til stillingen, kunne muligvis undersgges ved en gennemgang af opslags-
vaerker med biografier for danske forskere pa det pedagogiske, psykologiske og fi-
losofiske omride. Det ville vare interessant at kortlegge de personer, som i 1955 ra-
dede over en relevant doktorgrad i kombination med relevant erhvervserfaring. Det
kan dog ikke afvises, at denne idé ville Igbe ind i metodologiske vanskeligheder.

Fakultetets begrundelse for Grue-Sgrensens kaldelse til professoratet

Som navnt ovenfor er analysen af fakultetets indstilling et centralt element i denne
artikel. Der blev ved bedgmmelsen naturligvis lagt en vis vaegt pd Grue-Sgrensens
uddannelse, men dog synes det, som om hans fortid som l@rer og skolepsykolog
samt hans forelesninger siden 1941 ved det psykologiske-pedagogiske studium® pd
Kgbenhavns Universitet over almindelig pedagogik vejede tungere. Hans forfatter-
skab nzvnes kun med titler for indleverede afhandlinger s& som magisterkonferens,
prisopgaver og doktordisputats, samt rollen som medredaktgr p& »Leksikon for op-
dragere«. Ifplge fakultetets indstilling havde Grue-Sgrensens siden 1954 vikariat for
professor Franz From ved undervisningen i padagogik som led i forberedelsen til
proverne i teoretisk pedagogik og skolehygiejne for lzrere ved statens hgjere al-
menskoler. Denne undervisningsrolle ser ogs4 ud til at have haft en vis betydning for
kaldelsen. Hele den af fakultetet i drbogen publicerede indstilling teller 2 sider, og
som nzvnt er der overraskende fi oplysninger om Grue-Sgrensens offentliggjorte
varker, lige som de ikke underkastes en videnskabelig bedgmmelse. Sandheden er
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ellers, at han i 40erne og 50eme skrev flere artikler i bl.a. »Vor Ungdom« (Erland-
sen, 2003a).5 I vor tid ville det neppe veere muligt, at en akademisk VIP-stilling blev
besat ved kaldelse, uden at pdgaldendes offentliggjorte publikationer var analyseret
af et udvalg, og udvalgets medlemmer havde afgivet deres udmelding om vaerkerne.
Men i 50erne var situationen tydeligvis anderledes. Mere end '/2 side handler nemlig
om Grue-Sgrensens virksomhed som lzrer ved det psykologisk-p@&dagogiske studi-
um ved Kgbenhanvs Universitet og de fleste substantielle argumenter i bedgmmel-
sen refererer hertil. Han bedgmmes derudover meget betegnende pa grundlag af sine
mangeartede aktiviteter pd forskellige andre omréder:

»Dr. Grue-Sgrensens virksomhed pd mange forskellige felter viser ham som en
meget alsidig, iderig og levende kulturpersonlighed med en bred humanistisk
dannelse. Han beskaftiger sig pd en selvstendig mdde med filosofiske, psyko-
logiske, sociologiske og pedagogiske spgrgsmdl, sdvel af teoretisk, principiel,
som af praktisk art« (Kgbenhavns Universitet, 1971, s. 137).

Igen mé det for en akademisk VIP-stilling forekomme ejendommeligt, at almendan-
nelse og uspecificerede aktiviteter i anden sammenha&ng understreges som grundlag
for bedgmmelsen, mens videnskabelige arbejder eller andre tegn pa forskning stort
set ikke n@vnes. Som na&vnt ovenfor giver fakultetet i indledningen til indstillingen
udtryk for, at stillingen ikke bgr slds op. Afsluttende hedder det ligefrem:

»Det ma vel siges at veere umuligt i dag at finde nogen anden dansk pedagog,
der som dr. Grue-Sgrensen er i besiddelse af sdvel en omfattende filosofisk-
psykologisk dannelse som et indgdende kendskab til pedagogik. Og hvad
pedagogikken alene angdr, findes der ingen anden dansk pedagog, der som
han pd én gang er i besiddelse af et sd indgdende kendskab til teoretisk paeda-
gogik og tillige har en mangedrig praksis som pedagog og det bade som leerer
pd universitetet, i skolen og som skolepsykolog« (Kgbenhavns Universitet,
1971, s. 137).

Maske rummer dette citat ngglen til at forsté fakultets indstilling. Man ville under-
strege, at ingen anden ansgger i Danmark overhovedet kunne maéle sig med Grue-
S¢rensen, som man havde stiftet bekendtskab med gennem dennes etirige undervis-
ning. I nutiden ville det som nazvnt ovenfor betyde, at universitetets rektor i henhold
til ans®ttelsesbekendtggrelsens § 8 (Videnskabsministeriet, 2005) pd grundlag af en
indstilling fra et sagkyndigt udvalg ville bede en kandidat, som man ansé for at vere
»klart bedre kvalificeret end andre, der kunne komme i betragtning ved et normalt
opslag«, om at acceptere en udnzvnelse til stillingen.

Professoratets udvikling efter Grue-Sgrensen

Professoratet var vakant fra Grue-Sgrensens pensionering i 1974 og indtil belgieren
Staf Callewaert (f. 1932) blev udnavnt i 1980, hvilket tilsyneladende skete efter de
normale procedurer og i hvert fald pa grundlag af et opslag. Det hgrer dog med til hi-
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storien, at lerestolens tidligere indehaver i 1980 under overskriften »Mummespil pa
universitetet« i en dagbladskronik udtrykte sig meget kritisk over for proceduren
(Grue-Sgrensen, 1980). Callewaert har kort fgr sin egen pensionering i 2002 givet et
interview, hvori han forklarede, at det ikke var nogen let sag at besatte precis dette
professorat. Den tidligere katolske gejstlige Staf Callewaert har betegnet sig selv
som en kompromiskandidat mellem, hvad han oplevede som en konservativ flgj og
en mere venstreorienteret flgj (Munk & Petersen, 2002, s. 133). Vi kan ikke i denne
artikel g4 ind i en diskussion af disse meget komplicerede spgrgsmél, men omtalen
af 1980-proceduren kan dog tjene til at understrege, at besattelsen af et professorat i
padagogik let bliver mere sensibel end f.eks. besattelsen af en tilsvarende naturvi-
denskabelig VIP-stilling. Det er fristende at tilfgje en formodning om, at der heri
kan afspejles noget centralt ved p2dagogikken som forskningsfelt. Det er ikke uten-
keligt, at det normative element, der ligger indlejret i pedagogikken, ogsd kalder pa
en vurdering af vedkommende forskers holdninger, ndr vedkommendes forskning
vurderes.

Det skal anfgres, at Danmark fik dette fgrste professorat meget sent. Det kan skyl-
des forskellige faktorer, men spgrgsmalet kan ikke undersgges i denne sammen-
hzng. I forhold til de gvrige lande i Norden gar der i Danmark lang tid, fgr der bli-
ver etableret en egentlig lerestol i padagogik, og det skete efter et ikke ubetydeligt
forarbejde. Siledes har der siden 1920 jevnligt veret ansggninger herom (Norden-
bo, 1984, s. 80). Det m4 vare en oplagt forskningsopgave at 4 kortlagt samtlige til-
lgb til pzdagogikkens akademisering i Danmark med begrundelserne for deres
kuldsejling; opgaven bgr undersgge de elementer i dansk tradition, der kan bidrage
til at forklare pedagogikkens s@rlige stilling som et sent og ufuldstendigt anerkendt
videnskabsfag. Spgrgsmaélet, hvorfor Danmark ferst sent fik sit professorat i pada-
gogik, er i dag svert at besvare, bl.a. fordi universiteterne dengang var meget mere
lukkede og autonome institutioner end i dag. Nordenbo anfgrer dog to forhold som
forklaring. Dels havde psykologien fgrst bef@stet sin position pé universitetet ved i
1910 at fa en selvstendig lerestol — fgrst som ekstraordinzrt professorat og i 1919
som ordinart. Dels kan den pa&dagogiske strgmning, som frem til 1960’eme var do-
minerende i Danmark, karakteriseres som reformpadagogisk. I reformpadagogik-
ken er den grundleggende tese, at blot man lader barmet udfolde sine egne iboende
interesser, vil det herved afslgre sine »®gte« behov. Der er derfor ingen grund til at
formulere pedagogiske mal ud fra en autonom padagogisk tankegang. Pedagogens
opgave bestdr i at afdekke barnets »naturlige« udvikling og hjzlpe den pa vej. Og
hjelpen hertil finder man i bgrne- og udviklingspsykologien og i intelligens- og
standpunktsprgver — altsd inden for den praktiske psykologi. Nordenbos pointe er
séledes, at der ikke er brug for pedagogikken som selvstendig videnskab, ndr vi har
psykologien og i gvrigt hylder reformpadagogikken. Da Danmark fik sin fgrste uni-
versitetsprofessor i padagogik, faldt valget p& en filosof med interesse for visse
padagogiske problemstillinger og en fortid som skolepsykolog. P4 sin vis sammen-
fatter dette meget godt den s@rlige danske forstdelse af pedagogik som anvendt psy-
kologi.
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Konklusion

Med denne artikel mener vi — her i jubil2umsaret — at have fremdraget vigtige aspek-
ter ved Knud Grue-Sgrensens udn@vnelse i 1955 til Danmarks fgrste universitetspro-
fessor i pedagogik. En skels@ttende begivenhed, selvom jubilzet har vaeret naesten
updagtet. Skelszttende fordi udnzvnelsen markerer pedagogikkens optagelse i det
akademiske selskab af universitetsbaserede fag. Updagtet, fordi der i dagens Dan-
mark ikke er mange, der kender Grue-Sgrensen. Vi haber, at dette igen vil &ndre sig.
Bortset fra forskning i Grue-Sgrensens bidrag til pedagogikken — herunder hans cen-
trale verker i efterkrigstiden (Grue-Sgrensen, 1965a, 1965b, 1969, 1974, m.fl.) kan
der f.eks. vaere grund til at se pa, hvilken rolle og hvilke ressourcer instituttet fik inden
for universitetet, efter at professoratet i 1969 blev udstyret med et institut. I indviel-
sestalen forklarer Grue-Sgrensen, at navnet »Institut for teoretisk pedagogik« ikke
skulle signalere noget upraktisk, men simpelthen var valgt for at undga forvekslinger
med DPI. Talen viser ogsé, at der ikke var tale om noget stort institut, idet taleren
nzvner, at der var én amanuensis foruden professoren, og at instituttet var s lille, at
det end ikke optog en hel etage i sin bygning (Grue-Sgrensen, 1969). Der kan nok
vare grund til at se pé de strukturelle aspekter ved instituttets udvikling.

Vi har med denne artikel ville fglge op pd vores tidligere bidrag til en mere om-
fattende diskussion (Erlandsen, 2003a, 2003b; Kornbeck, 2004), og vi finder, at der
er et udtalt behov for forskning 1 dansk p&dagogiks historie. »Hvordan skal man
skrive den danske padagogiks historie?« spurgte den senere professor i padagogik
fire ar efter sin udnavnelse (Callewaert, 1984). Lad det spgrgsmal blive h&ngende i
luften, og lad inspirationen udgé fra sammenlignende — komparative — studier, hvor
vi ogsd medtager erfaringerne fra vore nabolande. Dette er vores gnske i anledning
af jubileet.

Noter

1. Dog var han 1. opponent ved Vagn Skovgaard-Petersens forsvar for sin doktorgrad i 1976, lige som
han Igbende skrev i tidsskriftet »Padagogik« i hele dets levetid fra 1971 til 1978

2. »Forskning: Arbejdstitel: En Monografi over Knud Grue-Sgrensen med henblik pé at belyse forholdet
mellem pzdagogik og filosofi.« http://www.cvusonderjylland.dk/index.php?cccpage=Lae_avo. Be-
spgt: 14.05.2005

3. 1 Tyskland sker det ikke sj®ldent, at en kaldelse afvises af den kaldte, og den kaldte forbliver i sin ak-
tuelle stilling. Ofte kan han/hun med henvisning til en kaldelse forbedre sine arbejdsforhold, m.m.
Lige som i det 19. rhundrede sker det, at kolleger og studerende hadrer en sidan kollega med et fak-
keltog og holder taler foran dennes bopl, hvori de bgnfalder ham/hende om at blive. Som Jacob
Kornbeck selv har oplevet, idet han har en tysk universitetsuddannelse, hgrer det med til traditionen, at
den heldige professor betaler mad og drikke til alle deltagere, hvilket medvirker til at sikre, at de stu-
derende mgder talstzrkt op.

4. »§ 8. Rektor kan nedsztte en komité, som har til opgave at afsgge markedet for kandidater til et pro-
fessorat eller lektorat. Viser denne sggning, at der er en szrligt kvalificeret kandidat til professoratet
eller lektoratet, og finder et bedgmmelsesudvalg nedsat efter reglerne i § 4, stk. |, kandidaten klart
bedre kvalificeret end andre, der kunne komme i betragtning ved et normalt opslag, kan rektor beslut-
te at tilbyde kandidaten anszttelse uden opslag.« (Videnskabsministeriet, 2005)

5. Iflg. Nordenbo blev »psykologisk-pedagogisk eksamen, oprettet ved Kgl. Anordning og Bekendt-
gorelse af 18. juli 1944« (jf. Nordenbo, 1984, s. 82). Retsgrundlaget for studiet i 1941 har vi ikke haft
mulighed for at undersgge. Uddannelsen til »psykologisk-pedagogisk eksamen« var i gvrigt i sig selv
symptomatisk for pedagogikkens marginalisering og psykologiens dominans, idet kun ét ud af 27 mo-
duler handlede om padagogik (ibid., s. 82).
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6. Grue-Sgrensen skrev mest artikler, og han skrev helt sikkert ferre bgger end Olaf Carlsen. Carlsen
skrev bgger pa flere hundrede sider, men de er ofte rent deskriptive, uden tillgb til analyse og nzsten
uden inddragelse af relevant litteratur.
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Effektivitet eller frihed?

Diskussioner om universitetsstudier 1957-1960

Af Else Hansen

I slutningen af 1950’ erne var universitetets form under kritik: studiestarten var
vanskelig, eksaminerne meget omfattende, pensum var »foreeldet«, og fore-
lesningerne holdt de studerende hen i passivitet. Hvad kunne man ggre? Thor-
kil Kristensen fra Venstre foreslog indfprelse af bachelorgrad pd visse studier.
Undervisningsminister Jprgen Jprgensen krevede effektive studier, men viste i
gvrigt ikke universiteterne stprre interessse. Studenterne pnskede anerkendelse
som frie, selvsteendige individer bdde pkonomisk og akademisk. Universiteter-
ne forsvarede den traditionelle studiefrihed over for kritikerne. Parterne mpd-
tes | Undervisningsministeriets Studietidsudvalg — som efter seks drs arbejde
opgav at afgive betenkning. Konturerne af den senere langt kraftigere kritik
af interne forhold pd universiteterne var ridset op, men lgsninger var ikke i sig-
te.

»Hvorledes opnés stgrre effektivitet i undervisningen uden at studiefriheden gér
tabt?« var overskriften for en plenumsession pa den nordiske universitetskonference
1 oktober 1958. Her mgdtes universitetsstuderende fra de nordiske lande for at drgf-
te aktuelle universitetspolitiske spgrgsmil.! Med den overskrift blev der angivet et
centralt tema i universitetspolitikken ved 1950’ernes afslutning: skulle universitets-
studierne effektivt s@tte de studerende i stand til at bestride faste stillinger efter ek-
samen — eller skulle universitetsstudierne give de studerende frihed til at fordybe sig
i vesentlige emner? Valget mellem effektivitet og frihed var smertefuldt. Mange
professorer ved universiteterne ville ubetinget fastholde akademisk frihed, bade for
sig selv og for de studerende. Efter deres opfattelse var netop den frie forskning, de-
res lerefrihed og de studerendes studiefrihed et grundleggende fundament for sam-
fundets kultur. T drene lige efter besattelsen var der blevet lagt vagt pd at vise sam-
menhangen mellem disse friheder og selve demokratiet, men s vidt gik ingen i slut-
ningen af 1950’erne, hvor forsvarerne for den akademiske frihed blot talte om
grundlaget for »kulturen«. P4 den anden side stod gnsker om og muligheder for gko-
nomisk vakst, som fglge af gget industriproduktion til eksport. Fokuseringen pé
vaekst blev ikke forbundet med akademisk frihed, men med effektivitet, udgvet af
dygtige specialister. I slutningen af 1950’erne talte mange om »en ny type af stude-
rende« pd universiteterne: studerende, som bl.a. forlangte en mere personlig kontakt
med professorerne, og som under studierne mdtte forsgrge sig selv gennem er-
hvervsarbejde eller 1an. De studerende ville betragtes som gkonomisk og i stigende
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grad ogsd som akademisk selvstendige individer, som medborgere i velfardsstaten.
I den offentlige debat var det tydeligt, at de nye studerende gnskede @ndringer pé
universiteterne, men ogsd at deres krav ikke rigtigt mgdte forstdelse hverken hos
universiteternes professorer eller hos politikerne.

Professorernes universitet

Krav om effektivisering, rationalisering og benhed fra studenter og politikere blev
af flere professorer mgdt med stor undren og lodret afvisning. De mente ikke, uni-
versitetet skulle uddanne til bestemte professioner og erhverv inden for alle fag, men
at det var universitetets hovedopgave at give de unge akademisk dannelse gennem
selvstendige studier. For dem var det begreber som studiefrihed, l&refrihed og selv-
styre, der stod pé spil over for kravene om effektivisering og rationalisering.

Kort fortalt, sd skulle professorerne have lerefrihed, altsi frihed til at undervise,

som de vurderede, det bedst passede til fagets krav og deres temperament. Denne
frihed gjaldt bdde indhold og undervisningsform. Professoren kunne alts4 frit velge,
hvad han ville forel®se i, og om han overhovedet ville forelese, eller om han ville
bruge andre undervisningsmetoder som @velser, eksaminatorier eller kollokvier. De
sidste havde det til felles, at de studerende blev ngdt til at deltage mere aktivt ved at
forberede oplag eller i det mindste at blive eksamineret i stoffet. Derfor var det un-
dervisningsformer, som mest hensigtsmassigt kunne bruges over for mindre hold
studerende.

Over for denne frihed til professorerne stod sé studenternes studiefrihed, som in-

debar, at den enkelte selv métte finde sin egen form og retning i studiet. Nok kunne
man g til en del undervisning, hvad enten det nu var forelesninger eller forskellige
former for samtaler, men selvstudier var en vesentlig del af studieformen. Af nogle
professorer blev selvstudier endda bergmmet som det vaesentligste i studiet. Det var
nemlig her, den studerende pa egen hind kunne sztte sig ind i stoffet og selv udval-
ge det, som ville besvare de spgrgsmél, han fandt vaesentlige. Studiefrihed indebar
ogs4, at studenten ikke var udelukket fra at gi til forel®sninger i andre fag, men frit
kunne valge at gd hos flere forskellige professorer og derved f4 mange indtryk.
Akademisk dannelse var udbyttet af denne studieproces. En dannelse, som var bredt
funderet, og selvstendigt tilegnet og bearbejdet. P4 den baggrund var det sveart at
acceptere krav om, at studiernes indhold skulle vaere »relevant« i forhold til en frem-
tidig beskaftigelse.
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»Sporg aldrig om, hvad et bestemt Stof skal bruges til; men ler det blot, eller
st Dem ind i dets Problemer og Tankegang. Om De nogen Sinde faar Brug for
Retsfilosofi, naar De bliver Advokater eller Dommere, om De faar brug for
Hebraisk, naar De bliver Preaster, eller for Filosofi, naar De bliver Lager, er
banale, filistrgse Spprgsmaal, De som Akademikere ikke maa stille. Husk at De
skal studere Jura og ikke gaa paa Sagfprerkursus, husk at De skal studere
Theologi og ikke frekventere en Presteskole, og glem ikke, at De skal studere
Medicin og ikke blot tilegne Dem visse Feerdigheder i Doktoreringens ‘Kunst’ .
Saa snart Spprgsmaalet om den praktiske Nytte af Leerestoffet stilles, er det ude
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med Kulturen, og den golde faglige Teknik staar tilbage, ene og uden Lys og
Varme.«*

Til idealbilledet af universitetet hgrte, at studerende og professorer havde et tet per-
sonligt forhold, hvor de havde udbytte af felles diskussioner om faglige emner. Stu-
denterne skulle bidrage med deres ungdommelige friskhed og nye spgrgsmél, mens
professorerne havde deres solide viden og dannelse samt egne forskningsresultater
som ballast. Universitetets selvstyre betgd, at professorerne i fzllesskab styrede uni-
versitetet, bdde praktisk og akademisk. Professorerne havde overordentlig stor ind-
flydelse pa deres fag og pa universitetets forhold. Indblanding fra politikere — eller
studerende for den sags skyld — ville blot betyde, at videnskaben ikke l®ngere kun-
ne fi lov at udfolde sig frit, men ville blive bundet til mere praktiske behov.

»Universitetets sag er det almene, det primert videnskabelige. Universitetet
kan ikke oplpses i en rackke adskilte fagskoler, uden at dets idé gaar tabt.«*

Den tette forbindelse mellem universitetsl®rer og student, som visse universitets-
lzrere tog som en foruds®tning for universitetets virke, blev truet fra flere sider.
Den balance mellem universitetets lerere og studerende, som var udgangspunktet
for deres universitetsidealer, fandtes ikke i 1950’erne, i hvert fald ikke i kritikernes
pjne.” Den nazre kontakt mellem professor og studerende var vanskelig, og for sd
vidt heller ikke lngere relevant, idet der pd universitetet ogsi var andre lzrergrup-
per, som varetog en betydelig del af undervisningen. Samtidig var de studerende
presset af, at de skulle kvalificere sig til et arbejde efter studierne, s& de gnskede, at
pensum i hvert fald nogenlunde svarede til, hvad der senere ville blive forventet af
dem. De studerende og dermed ogs4 universitetet blev presset af, at aftagere, f.eks. i
centraladministrationen og i gymnasierne, stillede stadig mere specifikke krav til
kandidaternes kvalifikationer. Studiefrihed med dens mulighed for og opfordring til
selvstudier blev ikke blev brugt til selvstendig fordybelse og undersggelse, men gav
i realiteten plads til studenternes erhvervsarbejde — eller »vegeteren«, altsé driveri.
Samtidig betgd de stramme eksamensordninger, herunder krav om at eksamener
skulle tages i en bestemt rekkefglge, at mulighederne for selvstudium i realiteten al-
lerede var noget indskranket.

Det var ikke kun professorer, men ogsa studenter som forsvarede det »traditionel-
le« universitet. Den konservative formand for Studenterrddet, Poul J. Svanholm,
pointerede i en kronik i 1955, at der stadig skulle vere tid til »det uhaandgribelige,
men alligevel reelle, der almindeligvis ben@vnes akademisk dannelse.« Han gik hel-
ler ikke ind for, at der skulle indfgres skolelignende forhold med faste mgdetider ved
universiteterne, nej, »Kun gennem den selvstendige tilretteleggelse af studiet og til-
egnelse af lerdommen, som gennem aarhundreder har varet vore universiteters s&r-
kende, erhverves den modenhed og dgmmekraft, der ggr akademikeme til et lige saa
uundvearligt element i samfundet som f.eks. haandverkere og handelens folk.« Re-
former matte ikke »indebzare noget attentat mod den frie studieforms princip og den
deraf fplgende selvstendige indsats fra studenternes side.«®
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Universitetspolitik i slutningen af 1950’erne

P4 det uddannelsespolitiske omride var tre emner dominerende i 1950’erne — og in-
gen af dem var universitetspolitik! For det fgrste var der bgrneskolen, hvor der sta-
dig var store forskelle mellem land og by, bdde hvad angik selve undervisningen og
ikke mindst hvad angik bgrnenes muligheder for at lzse videre, i farste omgang blot
for at komme i mellemskolen. Med vedtagelse af skoleloven i 1958 blev forskellen
mellem landsbyskolen og kgbstadsskolen udjevnet. Samtidig forsvandt mellemsko-
len, mens gymnasiet forblev tredrigt og ikke, som det blev diskuteret undervejs, et
femdrigt forlgb. Det blev kraftigt kritiseret af mange universitets- og gymnasiefolk,
der mente, at forberedelsen til universitetet blev for ringe. For det andet var der
lerlingeuddannelserme, hvor den teoretiske del blev styrket med en ny lerlingelov i
1956, hvorefter undervisningen pa de tekniske skoler gennem de naste ti ir blev
omlagt til dagundervisning. Og for det tredje var uddannelsen af teknikere pa alle ni-
veauer et emne, der optog politikerne.

Disse tre uddannelsesomrider var af betydning for den industrielle vaekst, som
var omdrejningspunktet for hele den forventede gkonomiske fremgang. Arbejds-
kraften matte uddannes mélrettet mod de fag og funktioner, som var forudsztningen
for pkonomisk vakst. Et andet vigtigt element i 1950’ernes uddannelsesdiskussio-
ner var »de store argange«, men der var endnu ingen, som turde sige hgit, at ogsé en
stgrre del af hver drgang ville sgge til universiteterne. I stedet blev uddannelsespoli-
tikken lagt an pd, at en uzndret andel af hver drgang ville sgge til universiteterne,
mens de praktisk betonede tekniske uddannelser skulle udbygges, s& de kunne rum-
me de store &rgange.’

P4 Teknikerkommissionens forslag blev der oprettet flere nye mellemuddannelser
som teknisk forberedelseseksamen, teknisk assistent og teknisk tegner. I 1957 opret-
tedes en mere praktisk orienteret — og relativt kort (3'/>-4 &r) — uddannelse til akade-
miingenigr pd Danmarks Tekniske Hgjskole som et alternativ til den traditionelle
femérige uddannelse til civilingenigr. Dette initiativ blev bemerket i universitets-
verdenen, og som jeg kommer tilbage til, blev det diskuteret, om noget lignende
kunne gennemfgres pa universiteterne. Den store udbygning af Danmarks Tekniske
Hgjskole og dermed opfgrelsen af nye bygninger pd Lundtoftesletten blev naturlig-
vis ogsd stgttet af Teknikerkommissionen, der var blevet nedsat under Statsministe-
riet i 1956, og som afgav betankning i 1959.}

Teknikerkommissionens betenkning betgd et brud med den hidtidige uddannel-
sestankegang. Her tog man et helt omrade op, fra folkeskole til forskning. Udgangs-
punktet var, at aftagersidens efterspgrgsel efter arbejdskraft med bestemte — tekniske
— kvalifikationer ikke blev dzkket. Kommissionens lgsningsforslag var ikke bundet
af hensyn til traditioner og konventioner p&4 omradet. Siledes foreslog kommissio-
nen, at uddannelserne skulle ses i sammenha&ng med hinanden, s der kunne skabes
mulighed for f.eks. at lade en mellemuddannelse kvalificere til optagelse pé en hgje-
re uddannelse i et trindelt uddannelsessystem. Desuden gjorde kommissionen op-
marksom pa det uhensigtsmassige i, at ansvaret for uddannelserne ikke var samlet i
et ministerium, men spredt ud over de enkelte ressortministerier. Sdledes hgrte han-
delshgjskolerne under Handelsministeriet, Landbohgjskolen hgrte under Landbrugs-
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ministeriet, under Arbejdsministeriet sorterede forskellige uddannelser for ikke fag-
lerte, under Socialministeriet socialrddgiveruddannelsen og under Indenrigsmini-
steriet sygeplejerskeuddannelsen. Undervisningsministeriet havde ansvaret for fol-
keskolen, gymnasier, seminarier og universiteter. Teknikerkommissionen, Det @ko-
nomiske Sekretariat og flere andre foreslog, at man overvejede, hvordan alle uddan-
nelser kunne samles i Undervisningsministeriet.” Dette blev delvist realiseret ved
udskillelsen af Kulturministeriet fra Undervisningsministeriet i 1961, hvor erhvervs-
uddannelserne blev overflyttet til Undervisningsministeriet, mens de administrative
forhold for universiteterne forblev u@ndrede gennem 1960’erne.

Med fokuseringen pa aftagernes behov og pé behovet for en bedre koordination
mellem forskellige uddannelser var der lagt op til, at selve uddannelsesbegrebet blev
&ndret fra tidligere at have vearet opfattet som en integreret del af det fag eller om-
rdde, der blev uddannet til, til at blive en selvstendig aktivitet, der fungerede pi
egne premisser. Det blev f.eks. udtrykt i det forhold, at der blev talt om uddannelse
som en »investering«, og en stigende forstielse for, at uddannelse er vejen til gko-
nomisk vekst. Uddannelse blev anset for at vaere en aktivitet i sig selv, med egne
krav, rationaler og udviklingsmgnstre, snarere end at vare en underordnet del af det,
som der uddannes til. Den opfattelse kom f.eks. frem i forslagene om samling af alle
uddannelser under et ministerium i stedet for som hidtil at placere uddannelserne un-
der det ressortministerium, som de uddannede til.

Udvalg, ikke kommissioner
I sidste del af 1950’erne nedsatte Undervisningsministeriet ikke store kommissioner
til at diskutere forholdene for de hgjere uddannelser. I stedet blev der nedsat forskel-
lige udvalg, hvor Kgbenhavns og Aarhus Universiteter var representeret med rekto-
rerne, nogle professorer og enkelte studerende over for embedsmand og i nogle til-
feelde politikere. Enkelte personer, bl.a. rektorerne var medlem af flere udvalg, og i
nogle tilfelde betgd det vel, at udvalgenes arbejde kunne koordineres, men det betgd
ogsd, at nir det ene udvalg arbejdede, var der ikke ressourcer til arbejdet i de gvri-
ge.'0

De enkelte udvalg fik afgrensede arbejdsomrider. I tilknytning til Teknikerkom-
missionen, der mere generelt skulle opridse tendenserne for fremtidig uddannelse af
teknikere, nedsatte Undervisningsministeriet sdledes et udvalg vedrgrende den ma-
tematisk-naturvidenskabelige uddannelses karakter og omfang. Udvalget tog stilling
til undervisningen fra folkeskoleniveau til universiteternes forskning og havde der-
for ogsi representanter fra alle undervisningsniveauer. Det bekraftede, at der var
mangel pa kvalificerede matematik- og fysiklerere til folkeskole, seminarier og
gymnasier og foreslog, at der blev ansat professorer i de naturvidenskabelige fag ved
Danmarks Lererhgjskole, samt at universiteternes forskning blev styrket gennem
bedre stipendieordninger. Desuden stgttede udvalget udbygning af undervisning og
forskning ved Kgbenhavns og Aarhus Universiteter. "'

Byggeudvalget blev nedsat i 1957. P43 det tidspunkt havde universiteterne l&nge
gjort opmarksom pi de patr&ngende behov for nybyggeri, og samtidig var det klart,
at de store drgange inden lenge ville nd de videregdende uddannelser. Byggeudval-
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gets indstilling blev kritisk gennemgaet af Det Bkonomiske Sekretariat og tilpasset
regeringens prioriteringer, der bl.a. satsede stzrkt pa tekniske uddannelser, inkl. ma-
tematik og fysik pd universiteterne. Alligevel viste det sig efter kun et par r, at det
planlagte byggeri var helt utilstrekkeligt. I 1960 kunne Aarhus Universitet meddele,
at der darligt var plads til drets nyimmatrikulerede samtidig med, at man kunne for-
udse, at immatrikulationen ville blive endnu stgrre i de kommende &r. Byggeudval-
get blev indkaldt igen, foreslog stgrre udbygninger og oprettelse af et tredje univer-
sitet. P4 trods af sit emne var byggeudvalgets arbejdsgrundlag si afgrenset, at det
ikke var muligt for udvalget for alvor at forsgge at forudsige 1960’ernes udvikling
pa universiteterne.'?

Studietidsudvalget

I tilknytning til de store byggebevillinger rejste Thorkil Kristensen (Venstre) og
Knud Thestrup (Konservative) som medlemmer af Finansudvalget i sommeren 1958
spgrgsmalet, om studietiden ved universiteterne ikke var for lang. Blev de dyre byg-
ninger udnyttet effektivt? De sad pa det tidspunkt i opposition til H.C. Hansens tre-
kantregering, hvor den radikale Jgrgen Jgrgensen var undervisningsminister. Han
blev indkaldt til samréd i Finansudvalget, hvor han udtalte stor forstéelse for deres
spgrgsmal. Han lovede at nedsatte et udvalg herom, og ministeren udtalte til Stu-
denterbladet, at dette udvalg ikke burde bestd af »fagfolk«.'* Uden nogen serlig ve-
neration for de akademiske traditioner pr&senterede han ved samme lejlighed sine
begrundelser for at nedsztte udvalget.

« De fgrste studiedr matte tilrettelegges mere praktisk og skoleagtigt, s& de stude-
rende hurtigere kunne komme i gang med studierne. Det skulle ikke l®ngere vere
s&dan, at de fgrste ar var »spildt«

« Der métte gives bedre gkonomisk stgtte til de studerende, is@r i form af legater,
men ogsd 1an. Alt for mange studerende blev forsinket i deres studier, fordi de var
ngdt til at have erhvervsarbejde, mens de leste.

» »Studierne ma spaltes op«. Uden at tage direkte stilling til et forslag om indfgrel-
se af bachelorgrad mente ministeren, at der f.eks. i l&2reruddannelsen kunne etab-
leres bide kortere og lengere uddannelser pd samme omrade.

» Fornyelser af pensum skulle tjene til at reducere stofmangden i de enkelte fag.

Dermed opsummerede undervisningsministeren alle de kritikpunkter, som var kom-
met fra de to oppositionspolitikere. Universitetspolitik var ikke et emne for partipo-
litiske stridigheder i slutningen af 1950’erne. Ministerens udtalelser fik rektorerne
ved de to universiteter til straks at foresla sig selv som medlemmer af udvalget. De
var »naturligvis« enige med ministeren i, at studierne skulle tilrettelegges, sd de
kunne gennemfgres pa s kort tid som muligt uden forringelse af kvaliteten. En ve-
sentlig grund til de lange studietider var de studerendes darlige pkonomiske vilkar,
og rektorerne anbefalede derfor bedre stgtte til de studerende. De konkluderede, at
universiteterne hidtil havde formaet béde at holde den akademiske lerefrihed i havd
og at tilpasse sig tidernes skiftende krav. Alt i alt var det et defensivt svar pa de ret
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alvorlige angreb pa universitetet, som var kommet fra ministeren og Finansudvalget,
men rektorernes primare formél blev gennemfgrt, nemlig at blive medlemmer af
udvalget, der sdledes alligevel kom til at besta af fagfolk.

Ogsé i Sverige var universiteternes forhold til diskussion i slutningen af 1950’er-
ne, og heller ikke der nedsatte man endnu en stor kommission som i midten af
1940’erne. I stedet blev nedsat den sdkaldte /1955 drs Universitetsutredning med kun
fem medlemmer og rigelig sekretariatsbistand. Den arbejdede frem til 1963, udgav
syv betenkninger, gennemfgrte omfattende undersggelser af universitetsomradet og
fremkom med ganske omfattende forslag til omorganisering. I efterdret 1958 fore-
slog Danske Studerendes Fallesrdd (DSF), at undervisningsministeren skulle ned-
s&tte et nesten tilsvarende udvalg i Danmark med den opgave at foretage »en kritisk
gennemgang af hele vort hgjere uddannelsesvasen.«'* Der blev serligt peget pé pro-
blemer vedrgrende undervisningens planl&gning og gennemforelse samt behovet
for bedre statistik og prognoser og endelig for etablering af en mere smidig admini-
stration af sdvel de enkelte institutioner som af omrddet som helhed. DSF foreslog
desuden oprettelse af »undervisningsrdd«, der skulle sikre, at det blev realistisk at
gennemfore studierne inden for den forventede studietid. Sikkert med den svenske
Universitetsutredning som forbillede foreslog DSF, at udvalget skulle bestd af syv
medlemmer, der blev udpeget »alene pd grundlag af personlige kvalifikationer,
heraf skulle dog to vare studerende. Udvalgsmedlemmerne burde fortrinsvis vare
»unge folk, der ma forudszttes at mgde problemerne mere uhildet og fordomsfrit«,
og udvalget skulle arbejde for »en mere rationel ordning og indretning af sdvel den
hgjere uddannelses organisation som af selve uddannelsens form og indhold.«"” I
Undervisningsministeriet blev dette forslag betragtet som stgtte til nedszttelsen af
det Studietidsudvalg, der var blevet aftalt med Finansudvalget, idet ogsd DSF kriti-
serede universiteternes interne forhold, ikke mindst de lange studietider.

Jorgen Jgrgensen havde allerede i september 1958 erklaret, at der skulle nedsat-
tes et Studietidsudvalg, og det fremgér af akter fra Undervisningsministeriet, at em-
bedsmandene hele efterdret afventede, at ministeren skulle tage initiativ i denne sag.
Da der stadig ikke var sket noget ved &rsskiftet, besluttede embedsmandene at nev-
ne sagen for ministeren med en bemarkning om, at den administrative interesse i et
sédant udvalg »ikke var specielt aktuelt, hvorimod en politisk interesse vel er det«.
Embedsmandene kunne med andre ord ikke se nogen grund til at undersgge spgrgs-
mélet om studietidens l&ngde, bortset fra at det var et krav fra Finansudvalget. Det
fremgéar videre, at ministeren efter pdmindelsen »@nskede assistance« til sam-
mensatning af udvalget og udformning af dets kommissorium.'¢ P4 trods af Jgrgen
Jgrgensens udmelding i september 1958 ser det ikke ud til at vere en sag, der optog
ham s&rlig meget. Udvalget var ikke en hjertesag for hverken minister eller em-
bedsmand.

Udvalget, der blev nedsat 21.1.1959, fik til opgave at »overveje, eventuelt stille
forslag om, @ndringer i universitetsuddannelsen, herunder om der er mulighed for
ved gennemfgrelse af £ndrede uddannelsesformer og begrensning af stofmangden
at spge muligheder tilvejebragt for en afkortning af studietiden«. Udvalget kom til
at bestd af de to universitetsrektorer, yderligere fire professorer, undervisningsin-
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spektgr for gymnasieskoleme Sigurd Hgjby, studenterrddsformandene fra Kgben-
havn og Arhus, den tidligere konservative undervisningsminister Flemming Hvid-
berg (og efter hans dgd 1 1959 Hal Koch) samt endelig Thorkil Kristensen, der med
et forslag om indfgrelse af bacheloruddannelse havde vearet sterkt medvirkende til
at rejse hele spprgsmadlet.'” Derimod kom Knud Thestrup ikke p4 tale som medlem
af udvalget. Hverken Undervisningsministeriet eller andre departementer var re-
prasenteret i udvalget, mens de »fagfolk«, som Jgrgen Jgrgensen havde frabedt sig
i efterdret 1958, med embedsma&ndenes assistance alligevel blev godt represente-
ret.

Nedsattelsen af udvalget blev betragtet som meget kontroversiel. Universitetets
traditionelle vaerdier blev forsvaret i flere kronikker, hvor det blev forklaret, at ef-
fektivitet og akademisk dannelse var uforenelige modsatninger.

»Kun tilsyneladende staar striden om, hvorvidt studietiden bgr begraenses til
det fornuftige. [...] Naturligvis vil Jorgen Jprgensen og ligesindede mobilisere
alle tenkelige clichéer for at overbevise den kommende universitetskommissi-
on om, at man virkelig kun vil det allerbedste for den studerende ungdom og
dens betalende feedre. Saa snakker den reev for de gees. Uden indpakning: Man
vil selve det akademiske seerprag til livs.«'®

»[det er] meget beteenkeligt at forneegte det princip, der altid har veeret heevdet
paa Kpbenhavns universitet: at man efter evne byder alle uden undtagelse, der
s@ger en universitetsuddannelse, det bedste, aldrig det nestbedste. Betydnin-
gen heraf for landets kulturelle niveau kan neppe overdrives.«"

Det var tydeligt, at der var krefter, som var parat til at forsvare universitetets tradi-
tioner — og dermed ogsd uddannelserne i deres traditionelle udformning. Den stgrste
provokation var venstremanden Thorkil Kristensens forslag om at indfgre bachelor-
graden ved nogle fakulteter, men ogsé forslag om at revidere pensum eller indfgre
studievejledning blev anset for at vare vanskelige at forene med traditionelle uni-
versitetsvardier.

En af udvalgets »fagfolk« var professor i dansk sprog, Paul Diderichsen, som al-
lerede 1 1949 havde beskzftiget sig med spgrgsmaélet om en opdeling af universite-
tet i en mere forskningsmassig del og en mere praktisk orienteret del. Dengang hav-
de han kritiseret sine professorkolleger for ikke i tilstrekkelig hgj grad at tage hgjde
for, hvilke kundskaber de faerdige kandidater havde brug for. Han fastholdt dog, at
videnskabelig undervisning var til nytte for alle, og at det derfor ville vaere »Over-
dreven Radikalisme« at opdele universitetsstudierne. I stedet anbefalede han, at det
ngje blev overvejet, »hvilke Omraader af de forskellige Videnskaber det vil vaere
mest vardifuldt for det praktiske Livs Mennesker at blive introduceret i«, altsd en
kritisk gennemgang af pensum og studieplaner.”

Han blev et meget aktivt medlem af Studietidsudvalget, hvor han bl.a. allerede i
1960 skrev et udkast til betenkning.?' Heri diskuterede han, hvilke interesser der vil-
le blive fremmet, og hvilke der kunne frygtes krenket ved afkortning af studietiden.
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Fordelene var som allerede fremfgrt 1 debatten, at universiteternes ressourcer bedre
kunne udnyttes, og at universitetsstudier ville blive mere overkommelige for de stu-
derende. I debatten blev det ofte fremfart, at de »frie studier« og »akademisk dan-
nelse« ville komme under alvorligt pres, hvis studietiden blev afkortet, eller der blev
indfgrt gget planlegning eller kontrol med studierne. Diderichsen mente, det var ri-
meligt at tilpasse undervisningsforholdene til efterspgrgslen efter universiteternes
kandidater, og papegede bl.a., at kun en »yderst ringe del« af de studerende senere
ville have brug for dybtgdende forstéelse af »de anvendte begrebers og metoders lo-
giske struktur eller erkendelsesteoretiske szrart og begrundelse«. Undervisning heri
var i gvrigt ogsd vanskelig. I mange tilfzlde var man tvunget til at veelge mellem en
indfering i de traditionelle metoder, som var dbenbart utilstrekkelige, eller en kritisk
analyse af denne tradition, som blot ville give forvirring og overfladisk skepsis hos
et flertal af de studerende. I stedet foreslog han, at man skulle udvalge og tilrette-
legge de grene af studiet, der sigter mod indfgrelse i videnskabelige synspunkter, s&
deres forbindelse til praksis blev mere klar end tilfzldet var. Det ville dog nzppe be-
tyde en afkortning af studietiden, men snarere en omlegning af studiernes indhold.
Han advarede mod »dogmatisk fastholden« af professorernes ret til at indordne stu-
dierne under deres definition af videnskab. Det kunne medfgre et »skaebnesvangert
skisma« mellem videnskab og det praktiske liv, og kunne méske fgre til oprettelse af
fagskoler uden for universiteterne.

Diderichsen gik i sit udkast til bet@nkning ind for 2ndringer i universiteternes ru-
tiner for at sikre, at universiteterne fortsat kunne uddanne kandidater i de mengder
og med de kvalifikationer, som blev efterspurgt. Han satte spgrgsmalstegn ved enty-
digheden i ord som »videnskabelig« og »selvstendig« og pipegede, at der blev stil-
let s& konkrete krav til de studerende, at »studiefriheden« i praksis allerede var be-
skéret. Han var imod indfgrelse af en bachelorgrad p4 universiteterne, men altsi enig
i, at der burde ske andre @ndringer. Gennem en nuanceret diskussion af universite-
ternes studieforhold regnede han med at skabe forstielse for visse forandringer, og
derigennem at kunne afvarge f.eks. indfgrelse af bachelorgraden.

Referatet af Studietidsudvalgets diskussion af betenkningsudkastet i maj 1960 er
ret kortfattet, og det fremgéar ikke, om de gvrige medlemmer var enige i kritikken af
universiteternes praksis. Dog tog Hurwitz fat i diskussionen om den akademiske fri-
hed, som han mente var omgivet af mange »emotionelle elementer«. En passende
definition ville efter hans opfattelse vare retten til at ytre sig frit og retten til ikke at
hgre til en bestemt skole, altsé en definition som ikke umiddelbart havde noget at
gore med studiernes rette indretning.??

Den stzrkeste fortaler for effektivisering, venstremanden Thorkil Kristensen, var
selv medlem af udvalget, og dermed var dagsordenen sat for de fgrste mgder, hvor
det blev diskuteret, om studierne kunne effektiviseres, f.eks. gennem indfgrelse af
en bachelorgrad. Han tridte imidlertid ud af udvalget, da han i sommeren 1960 blev
generalsekretzr i OECD. Herefter blev der lengere tid mellem udvalgets mgder, og
diskussionen om indholdet i en betenkning fra udvalget blev tilsyneladende ikke ta-
get op senere. Derimod blev det diskuteret, om udvalget selv skulle anmode om at
blive suppleret med en anden politiker, men det blev afvist af rektor Carl Iversen,
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som var »skeptisk over for pa nuvarende tidspunkt at provokere undervisningsmini-
steriet til at beskikke nye folketingsmedlemmer til udvalget, idet man i Thorkil Kri-
stensen havde haft den bedste representant, og det havde vist sig, at det han konkret
havde haft pé hjerte, ikke var meget. Af politikerne ville man kunne f en rakke ge-
nerelle betragtninger, der ikke kunne frakendes vardi, men som ikke ville fgre ud-
valget videre.«*® Der blev ikke udpeget en aflgser, og i det hele taget fik udvalget
kun ringe opmarksomhed. De politiske begrundelser for dets oprettelse blev om
ikke uaktuelle, s& dog overskygget af andre spgrgsmél. Sdledes arbejdede Universi-
tetsadministrationsudvalget, der bestod af universitetsfolk og embedsmend, fra
1962 med universiteternes styrelse, bade internt pd universiteterne og i forhold til
ministeriet. Man regnede med, at oprettelsen af det tredje universitet ville lgse nogle
af de presserende pladsproblemer. Med &ndrede rammer for universiteterne troede
man tilsyneladende ikke, det ville blive ngdvendigt at arbejde s& intenst med organi-
seringen af fagene og undervisningen. Desuden var der fra starten stor mistro over-
for kritikken af universiteterne, hvad enten kritikken kom fra politikere eller fra stu-
denter.

Studietidsudvalgets arbejde kom til at strzkke sig over seks r, uden at det dog
holdt serligt mange mgder®, inden dets opgaver i 1965 overgik til det nyoprettede
Planl®gningsridet for de Hgjere Uddannelser. Ved dets nedl®ggelse rasede Studen-
terbladet i en forsideartikel over den »pinlige« tavshed, der havde preget udvalget i
mere end seks r. Var det udtryk for mangel pa ansvar overfor det arbejde, man hav-
de pétaget sig som medlem af udvalget? Eller var det mangel pd vilje til at finde nye
former i universitetsuddannelserne, blev der spurgt. Udvalget havde kun veret ind-
kaldt med meget lange mellemrum, og i DSF mente man, at det havde skabt en del
af de »skabnesvangre« forsinkelser, som przgede de hgjere uddannelser i 1965. Nu
stgttede DSF, at udvalgets opgaver gik over til Planl&gningsradet.”

Det lykkedes i fgrste omgang universiteterne at undgd den diskussion om studier-
nes indretning, som var under opsejling i 1958. Men det lykkedes ikke de studeren-
de at finde allierede, der sammen med dem ville ndre universiteternes indretning.
Studietidsudvalget er nok det nermeste man i Danmark kom Universitetsutrednin-
gen. Men udvalget manglede politisk opbakning og var reelt snarere en sprrebom
for mere vidtrekkende &ndringer, end det var en dynamo for sddanne. Alligevel er
det her, man finder de fé spinkle ansatser til @ndringer pd universitetsomradet, som
blev fremfgrt i statslige organer, is@r i professor Paul Diderichsens udkast til be-
tenkning fra 1960. Dets overvejelser om, hvor universiteterne var pd vej hen, blev
dog aldrig offentliggjort, ligesom notater fra underudvalg om studievejledning, op-
rettelse af studienzvn m.m. heller ikke kom uden for udvalget.

Nedsattelsen af udvalget vakte stor interesse i offentligheden, hvad der gav sig
udtryk i indleg i interesseorganisationernes fagblade, Studenterbladet, Videnskabs-
manden og Samraadet, udgivet af henholdsvis Danske Studerendes Fzllesrdd, For-
eningen til Beskyttelse af Videnskabeligt Arbejde og Danske Stats-Embedsmends
Samraad samt i adskillige kronikker i dagbladene. Der var ikke mange diskussioner
i selve udvalget, men alligevel blev dets nedsattelse et vasentligt emne i den offent-
lige debat om universiteter i slutningen af 1950’erne. Ved udvalgets nedszttelse vid-
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ste jo ingen, at udfaldet ville blive — intet! Tvartimod tyder den store interesse pd, at
der var forhdbninger og frygt for udfaldet af udvalgets overvejelser — og at &ndrin-
ger var sandsynlige.

1950’er-kritik af universiteterne

Det mest vidtgiende forslag til afkortning af studietiden kom som n&vnt fra Thorkil
Kristensen, som foreslog en »todeling« af studierne, svarende til de engelske Ba-
chelor’s Degree og Master’s Degree. Denne deling skulle ske ved de sdkaldte nytte-
fakulteter, alts& det medicinske, rets- og statsvidenskabelige, gkonomiske og teolo-
giske fakultet. Da universitetet bdde skulle uddanne kommende videnskabsmand og
kandidater, som skulle Igse »praktiske opgaver«, mtte uddannelserne kunne adskil-
les i en l&ngere og en kortere uddannelse. Hans forslag omfattede dog ikke de filo-
sofiske og naturvidenskabelige fakulteter, som ikke skulle have en »todeling«.? I
den offentlige debat blev der ofte henvist til den kortere uddannelse som akademiin-
genigr. Denne uddannelse var blevet anbefalet af Teknikerkommissionens matema-
tikudvalg, som dog bestemt frarddede noget tilsvarende ved universiteterne, da det
afgav betznkning i sommeren 1959. Tvartimod slog man hérdt p4, at for de kom-
mende gymnasie- og seminarielerere var det netop vigtigt at fi en videnskabeligt
baseret uddannelse, der kunne s®tte dem i stand til at fglge de kommende &rs udvik-
ling p4 omradet, som forventedes at udvikle sig hurtigt.”

Thorkil Kristensens forslag mgdte betydelig modstand fra universiteterne, Fra
universitetsfolk blev der straks advaret mod »nytteleger«, som nappe ville kunne
skelne, om patienternes symptomer var dagligdags og banale, eller om der var tale
om »s&rlige« symptomer, som krevede specialistbehandling, ligesom der blev ad-
varet mod at indfgre »sagfgrerkurser«. %

»Det vil ... veere overordentligt sveert at foretage en sddan deling df stoffet og
en klassificering af studenterne, og ikke mindst vil universiteterne derved svig-
te en af deres fornemste opgaver, at bibringe studenterne en almen dannelse
udover det grundlag, som skolen har givet dem, og at give dem et for forstdel-
sen af stoffet ngdvendigt indblik i den videnskabelige forsknings grundlag,

midler og mdl.«*

Netop argumenterne om de videnskabelige studiers betydning for opretholdelse og
udvikling af samfundets kulturelle grundlag spillede som navnt en stor rolle i disse
ars universitetsdebat og i afstandstagen fra forslaget om at indfgre bacheloruddan-
nelser ved universiteterne. Tanken om kortere studietid blev mgdt med stor forstiel-
se fra studenterside. Mange unge gnskede at kvalificere sig til bestemte, specialise-
rede funktioner frem for tidligere generationers brede akademiske dannelse, og det
var baggrunden for en kritik af undervisningen p4 universiteterne. Samtidig betgd
den forggelse af samfundets samlede kundskabsmangde, som man talte meget om i
drene omkring den fgrste Sputnik-opsendelse, at det ikke l&ngere var realistisk blot
at lere alt pa sit omrade.

87

Danskernes Historie



»Det [kan] ikke l@ngere anses for tidssvarende og effektivt at uddanne sig til
noget abstrakt. Uddannelsen maa tage sigte paa noget bestemt: — den maa
tage sigte paa den tid, der fplger efter.«*

Formanden for studenterrddet ved Kgbenhavns Universitet mente i 1958, at studie-
tiden kunne forkortes med to ar uden, at det gik ud over uddannelsernes kvalitet. Et
&r kunne vindes ved at reducere m&ngden af erhvervsarbejde og yderligere et halvt
ar gennem bedre tilretteleggelse af 1. delsstudierne. Desuden mente han, at der var
mulighed for at vinde endnu et halvt ar ved at arbejde koncentreret med studierne,
og altsd ikke gifte sig, tage p& udlandsrejse o.l. i studietiden. Samtidig skulle univer-
sitetsstudiernes generelle kvaliteter dog stadig holdes i h&vd: »universitetets idéop-
gave er at vare et sted, hvor den rene glade ved at kombinere elementerne i sin vi-
den skal have sin sikreste f@stning.«’'

Frem for den foresldede »todeling« af studierne foreslog flere universitetsfolk og
reprasentanter for de studerende i 1958-59 for det fagrste, at studiestgtten skulle
gges, sd de studerende ikke var ngdt til at have erhvervsarbejde samtidig med stu-
dierne, for det andet at der blev ansat flere l®rere og skaffet flere undervisningslo-
kaler for at kunne gennemfgre undervisningen i mindre hold og med en nzrmere
kontakt mellem studenter og lerer, samt for det tredje at fi etableret en bedre er-
hvervsvejledning. Der blev ikke lagt skjul pé, at disse forslag ville vare dyre at gen-
nemfgre. »Det koster dyrt, men at ggre dem [studierne] ringere vil vere langt, langt
dyrere.«* Der blev dog ogsé lavet forsigtige dbninger mod forskellige @ndringer.
Skulle man indfgre adgangsbegrensning, baseret pi resultatet fra studentereksa-
men? Indfgre mere bunden skoleagtig undervisning pa bekostning af de frie studier?
Lave tre semestre i Ipbet af et kalender&r?®

Samtidig var der i Igbet af 1950’eme forskellige diskussioner om, hvilke krav der
matte stilles til de feerdige kandidater. Det skete f.eks. i Nordisk Administrativt Tids-
skrift, hvor det blev debatteret, hvordan centraladministrationen nu fik de rette em-
bedsm&nd. Blandt medlemmer af Danske StatsEmbedsmands Samraad var der
ogsé interesse for spgrgsmélet. Organisationens medlemsblad Samraadet opfordrede
en rekke chefer inden for det offentlige til at udtale sig om spgrgsmalet, fordi bladet
mente at netop disse embedsmands vurderinger burde indgd i udvalgets overvejel-
ser. De havde nemlig »skoene pi«, dels som chefer for akademikere med »praktiske
opgaver«, dels som forzldre til kommende universitetsstuderende. Blandt departe-
mentschefer og dommere var der nok en vis velvilje over for at ggre studierne korte-
re, men ogsA forskellige forslag til at ggre dem anderledes, f.eks. gennem forslag om
oprettelse af en uddannelse med s®rligt henblik p& den offentlige administration og
om nedsattelse af sdkaldte uddannelsesrdd med reprasentanter fra universiteter, af-
tagere og studenterrddet.

Den vanskelige studiestart

Béde studerende og politikere kritiserede, at den fgrste tid pd universitetet var si
vanskelig. Deres pdstand var, at »de fgrste ar er spildt«, fordi de nye studenter brug-
te lang tid pa at venne sig til universiteternes frie studier, nir de kom fra gymnasier-
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nes meget strukturerede undervisningsform. De fgrste &r som universitetsstuderende
var vanskelige, man skulle finde ind i sin egen studierytme, og man skulle finde ud
af f.eks. hvilke forelesninger, man skulle gi til, hvilke manuduktgrer man skulle op-
spge, hvilke bgger man skulle lese og s videre. Forslagene til lgsning af dette pro-
blem var imidlertid meget forskelligartede. Fra studenterside og fra visse professo-
rer foreslog man, at der blev etableret studie- og erhvervsvejledning ved universite-
terne, det blev bl.a. drgftet i et underudvalg under Studietidsudvalget. Fra Studenter-
rddene var der tidligere givet nogen rddgivning, bdde i gymnasierne og til de nye
studerende, men der var enighed om, at det slet ikke var tilstrekkeligt.* Et initiativ
fra Studenterrddet ved Kgbenhavns Universitet om efter svensk forbillede at oprette
en leseklinik, hvor de studerende kunne f& forbedret deres studieteknik og lesefeer-
digheder, fik dog en noget ublid behandling i Studenterbladet, hvor der blev spurgt,
om det at studere ikke lengere skulle vere en personlig sag, om man ikke skulle fin-
de sin egen studieform. Det frygtedes, at l@seklinikken ville fgre til »systematisk
ensretning«, og klinikken blev anset for at veere et angreb pd de »frie studier«.* Stu-
dietidsudvalgets underudvalg foreslog i en betznkning i 1963, at der skulle ansattes
studievejledere pd alle fakulteter og faggrupper. Den personlige kontakt mellem
lzerer og studerende var i de fleste tilfelde ikke mulig, l&rerne havde for travlt og
der var for mange studenter, som gnskede at tale med dem.

Medlem af Finansudvalget Knud Thestrup og undervisningsminister Jgrgen J@r-
gensen havde helt andre forslag til Igsning af dette problem. De mente, at man burde
gore universitetsstudierne i de fgrste studiedr mere »skoleagtige«, med mgdepligt og
fast skema. S& langt ville man ikke ga p universiteterne, men pé flere fakulteter var
man positive over for at indfgre mindre hold pé 1.dels studierne. Samtidig gjorde fa-
kulteterne hgjlydt opmarksom p4, at en sddan mere intensiv undervisning ville
krazve flere lzrere og flere lokaler, end der aktuelt var til rAdighed. Det var alts3 et
dyrt forslag. Ideen om obligatorisk undervisning ville vere et alvorligt brud med
universiteternes s@rlige kendetegn: de frie studier, som is@r var kendetegnet ved, at
de studerende selv udvalgte, hvilke forel@sninger eller anden undervisning de ville
folge, og hvilke dele af stoffet de ville tilegne sig gennem selvstudium. Decideret
obligatorisk undervisning vandt derfor ikke tilslutning blandt universitetsfolk, men
mange mente, at det var en god idé at tilbyde kontinuerlig undervisning pd mindre
hold.

Omfattende eksamener, foraldet pensum, nye studieordninger

Nér fgrst studierne var i gang trengte andre problemer sig pd.”” Eksamenerne var
samlet ved afslutningen af 1. del og 2. del, og der blev siledes eksamineret i store
stofmengder ved de meget omfattende eksamener, hvor de studerende skulle bevise,
at de beherskede hele stoffet, og at de kunne se sammenhange pa tvars af forskel-
lige discipliner inden for faget. Det var meget omfattende at lese op til disse store
eksamener med de store stofmangder, som simpelt hen skulle kunnes. Og det blev
nu problematiseret, om det, at man beherskede stoffet ved eksamen, var det samme
som, at man faktisk ville kunne anvende det senere. Det blev ogsa fremhavet, at de
omfattende eksamener forlengede studietiden, idet nogle studenter matte udsatte
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eksamen, méske i flere ar, fgr de folte sig sikre i hele stoffet. I stedet blev det fore-
slet at dele eksamenerne op i mindre dele, og at lade de studerende gi hyppigere til
eksamen. Men ville det sa ikke betyde, at hele studietiden blev en lang eksamens-
lzsning? indvendte forsvarerne for den gamle ordning,.

I 1950’erne kom der bestandigt nyt stof til, som matte optages i de enkelte fags
pensum, der derved blev stgrre og stgrre. Bade fra politikerne og fra de studerende
var der krav om reduktion i pensa med det argument, at ndr der kommer nyt stof til,
m4 gammelt stof tages ud. Problemet var reelt nok. Hvordan skulle man udvalge det
rette pensum 1 en stadig stigende kundskabsmangde inden for alle fag? P3 den ene
side var der hensyn til omfang og relevans, pd den anden side en vis frygt for, at uni-
versitetsstudierne skulle blive en overfladisk bibringelse af »positivviden« til de stu-
derende. Hvis for meget af det »gamle« stof blev fjernet fra pensum, var man bange
for at tabe forbindelsen »bagude, at universitetsuddannelserne ville miste det almen-
dannende aspekt.®

Fra studenterside gik man ind for @ndringer i pensum. Dels for at det ikke skulle
blive stgrre og stgrre pé et tidspunkt, hvor der fra nogle politikere lgd krav om kor-
tere studietider. Dels fordi der fra studerende var gnske om, at studierne skulle give
en bredere social forstdelse og indfgrelse i kulturverdierne. Man fandt det mere re-
levant at beskeftige sig »med FN end med kongerekken«, og der blev efterlyst kur-
ser i emner indenfor udenrigspolitik, filosofihistorie, kunstforstaelse og andre »tveer-
géende« emner som faste bestanddele i alle studieordninger. Det mest vasentlige ar-
gument var dog nok, at man métte forvente, at ikke kun nutiden, men ogsa den frem-
tid, som kandidaterne skulle arbejde i, ville blive en tid i forandring. Der skulle der-
for l2gges mere vaegt pA fagenes metoder, som var ngglen til kritisk stillingtagen,
end p& den konkrete viden.*

Bade eksamensproblememe og problemerne med pensums omfang matte lgses
gennem @ndringer i studieordningere. I 1954 og 1955 blev der udarbejdet nye stu-
dieplaner for medicin og jura, i 1958 for teologi og der var nye studieplaner pa vej
for de matematisk-naturvidenskabelige fag og for de filosofiske fakulteter. Der var
derfor en vis tgven i fakulteterne over for Studietidsudvalgets opfordring til igen at
revidere studieordningerne her i 1959. Man havde darligt nok féet erfaringer fra de
sidst udarbejdede studieplaner, fgr man nu igen blev bedt om at overveje deres hen-
sigtsmassighed. I stedet for at l&gge op til radikalt nye studieordninger benyttede
flere fakulteter lejligheden til at pdpege de dérlige lokaleforhold og den mangelfulde
bemanding, og de konsekvenser dette havde for undervisningens intensitet.*

Darlig undervisning

Studenterne havde endnu et kritikpunkt, som fyldte godt i debatten i slutningen af
1950’erne. De mente simpelt hen, at den undervisning, som blev givet pa universite-
terne, var for darlig, og her stod is@r professorernes forelesninger for skud. Der blev
peget pd, at professorerne i mange tilfelde var dérlige p&dagoger, der ikke forstod at
formidle deres stof. De enkelte forel@sninger blev ikke koordineret, heller ikke med
andre undervisningstilbud, og personlig kontakt mellem professor og studerende
blev ofte efterlyst. Det var efter sigende ikke ualmindeligt, at forel&sninger uden
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varsel blev aflyst, f.eks. fordi professoren var optaget andetsteds, »til internationale
mgder eller fordi efteraarsjagten er gaaet ind.«*' Det blev haevdet fra studenterside,
at forel@sninger hgrte til i en tid, »hvor der intet nyt var at se under solen i decenni-
er, hvor alt var godt, og hvor det derfor gjaldt om at bevare alt, som det var.« Fore-
l&esninger var en »statisk« undervisningsform, der holdt de studerende hen i »slgv,
reciperende passivitet«. Ved eksamen skulle de kunne gengive lzrerens ord »pr.
bogstav«, men skulle ikke selv kunne forholde sig kritisk til stoffet. I stedet burde
der udvikles nye undervisningsformer, som i hgjere grad var lagt an p4, at de stude-
rende selv var aktive, bAde mundtligt og skriftligt, og som kunne medvirke til at ska-
be mere personlige forhold mellem lzrer og elev og kalde det produktive frem i den
enkelte. Det var indlysende, at sidanne undervisningsformer ville kreve flere l&re-
re end der i slutningen af 1950’erne var pa universiteterne.*

I en kronikdebat mellem stud. mag. Hans Hertel og professor Louis Hjelmslev
stillede Hertel sagen pa spidsen ved at fremhave, at »det frie studiums virkelige kri-
se« var at finde i professorernes »blide tyranni«.* Mange professorer tolererede ikke
andre udlegninger af faget end deres egen. Det viste sig i en reekke situationer: pro-
fessorers intolerance over for andre anskuelser end den »rette l2re«; manuduktgrer-
nes gode rid om hvad netop denne bestemte professor mente, og som man derfor
métte gentage ved eksamen for at bestd; afvisning af de studerendes specialeideer
med bemarkninger om, at »det interesserer mig ikke« eller »det er for moderne«.
Professor Hjelmslev reagerede prompte imod denne kronik, som han betegnede som
udtryk for »uakademisk frimodighed«. Han mente, at eftersom professorerne var
ngje udvalgt og ansat efter bedgmmelse af et fagkyndigt udvalg, matte de — nér de
fgrst havde passeret dette »nilegje« — have lerefrihed. Hvis de studerende var util-
fredse med en bestemt professor, métte de g til den pdgzldende selv, eventuelt gen-
nem Studenterridet, men ikke gennem offentligheden, som efter Hjelmslevs fortolk-
ning af de akademiske friheder ikke skulle have nogen indflydelse pa universitetets
sager.

Ogsé i Sverige havde man diskuteret undervisningens gennemfgrelse, og der hav-
de Universitetsutredningen i 1957 foresldet oprettelse af en ny stillingskategori ved
de svenske universiteter, nemlig universitetslektorer, der skulle have undervisning
som deres hovedopgave. Det 14 i forslaget, at professorer og docenter derefter skulle
koncentrere sig om forskning og forskeruddannelse, mens hovedparten af universi-
tetsundervisningen i de fgrste ar skulle gives af universitetslektorer, der ikke forske-
de. Samtidig skulle undervisningen organiseres pa hold, og der skulle udarbejdes
normalstudieplaner. Til gengazld skulle der automatisk anszttes flere lerere, nir der
kom flere studerende. Denne ordning fandt sine fortalere i Danmark. Béde blandt
studenter og videnskabsfolk uden for universitetet var der fortalere for »svenske til-
stande«, altsa ansettelse af professorer med undervisning som deres centrale opga-
ve. Man gnskede at ggre op med den »vrangforestilling«, at forskning skulle vare en
mere »&del« form for intellektuel virksomhed end undervisning, den var bare an-
derledes, mente stud. mag. Aage Jgrgensen i Studenterbladet i 1960. Kravet om bed-
re universitetsundervisning blev i gvrigt k&det sammen med et krav om, at de kom-
mende gymnasiel@rere skulle undervises i pedagogik, ogsé deres undervisning var
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udsat for kritik. Samtidig blev det dog understreget, at dette ikke métte indebare en
egentlig adskillelse mellem forskning og undervisning.** Omtrent samtidig med ind-
forelse af universitetslektorer i Sverige, blev der i Danmark ansat amanuenser pi
universiteterne, som noget nyt ogsa pa de filosofiske fakulteter. De danske amanu-
enser fik — i modsatning til deres svenske kolleger — ret og pligt til bide at forske og
at undervise. Stillingerne blev nemlig ikke anset for primert at vare underviserstil-
linger, men var iser forskerrekrutteringsstillinger.*

Selvstendige studenter?

Der blev alts rejst konkret kritik af forskellige forhold ved universiteterne i slutnin-
gen af 1950’erne: manglende studievejledning, for omfattende eksamener, foreldet
pensum og for dérlig undervisning. Men var det virkelig universiteterne og profes-
soremne, der var noget galt med? I nogle tilfzlde imgdegik universiteternes professo-
rer kritikken af universitetet med henvisning til, at der var noget galt med de stude-
rende. De kunne veare for optaget af erhvervsarbejde eller familie i stedet for deres
studier. Eller de var for optaget af de konkrete fremtidsudsigter, om de kunne f4 et
arbejde og en god lgn efter studierne. Eller de var slet og ret ikke s intelligente som
tidligere tiders studerende. Andre talte om en ny type studenter. Det gjorde f.eks.
rektor for Kgbenhavns Universitet, Erik Warburg, da han opsummerede situationen
sdledes i 1958:

»[Det er] ganske klart, at det ikke er universiteternes studieplaner, som med-
forer en lang studietid. Arsagen hertil md fgrst og fremmest sdges i den @n-
dring, der er indtrddt i den studerende ungdoms hele status, derunder navnlig
de pkonomiske forhold og de studerendes mentalitet. Vanskelighederne for for-
@ldre med at bekoste bprnenes studier, utilstraekkelige legatmidler og let ad-
gang til erhvervsarbejde er tre faktorer, som har virket sammen og skabt en ny
type studerende, som er vidt forskellig fra tidligere.«*

Gennem 1950’emne blev der ofte fremfgrt gnsker om bedre studiestgtte, ikke mindst
fra studenterside. Studenternes omfattende erhvervsarbejde betgd, at de ikke fuldt
ud kunne koncentrere sig om studierne, s& erhvervsarbejde blev en hyppigt anvendt
forklaring pa de lange studietider. P4 den méde opstod der et interessefallesskab
mellem studerende og universiteter omkring forbedring af de gkonomiske vilkér for
de unge. For de studerende ville det jo vitterligt betyde bedre gkonomi, mens det for
universiteterne betgd, at den gvrige kritik af studierne kunne overhgres, idet det vir-
kelige problem efter deres opfattelse var, at de studerende ikke var fuldt optaget af
studiet. Kritik af, at studierne méske var dérligt tilrettelagt, at undervisningen var
planlgs, eller at pensa var foreldet, kunne afvises med den begrundelse, at de lange
studietider skyldtes studenternes erhvervsarbejde.

Selv om stgttemulighederne efter senere tiders standard var beskedne, var studie-
stgtten dog med til at skabe den nye studentertype. Gennem hele Artiet blev der talt
om »demokratisering« af studierne, altsd en bredere social rekruttering til universi-
tetsstudierne. Det skulle ikke vare den enkeltes herkomst og offerviljen i den enkel-
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te familie, som afgjorde, om de unge kunne l®se ved universitetet, men derimod den
unge selv. Hvor der var »lyst og evner«, burde gkonomien ikke s@tte begrensninger,
lgd det. En bredere social rekruttering skulle sikre, at de kommende jurister, leger
og embedsmand havde god forstdelse for levevilkdrene i alle samfundsgrupper.
Ungdommens Uddannelsesfond, som blev oprettet i 1952, havde givet lidt bedre
muligheder for gkonomisk stgtte i studietiden, men der var langt fra tale om adgang
for alle med lyst og evner.

Studentersociale undersggelser viste, at den sociale rekruttering ikke @®ndredes
meget fra 1934 til 1958, men stort set fulgte den almindelige erhvervsudvikling.
Nok steg andelen af arbejderbgm noget, men den 13 stadig under 10%. I 1gbet af pe-
rioden kom der relativt ferre studerende, hvis forzldre var selvstendigt n@ringsdri-
vende og relativt flere, hvis foreldre var tjenestemand og funktionzrer. Andelen af
akademiker- og lererbgm steg en smule, og disse grupper var stadig sterkt overre-
prasenteret pa universiteterne.*” Ungdommens Uddannelsesfond betgd ikke bredere
social rekruttering, men at de studerende i stigende grad blev betragtet som gkono-
misk selvstendige. Det bekraftes af, at der pa 25 ar skete et vasentligt fald i ande-
len af studerende, som blev forsgrget af familien under studierne. Mens op mod 80%
af de studerende i 1934 var blevet forsgrget af deres foreldre, var det kun tilfzldet
for mindre end 25% i 1958.*® Legat- og l&nemulighederne var — som fglge af Ung-
dommens Uddannelsesfond — blevet bedre i Igbet af 1950’erne, men tildelingen af
uddannelsesstgtte var dog stadig bestemt af en konkret vurdering af den studerendes
pkonomiske forhold og studieforlgb, idet alle ansggninger blev individuelt vurderet.
Erhvervsarbejdet var meget vigtigt gennem Aartiet, idet ca. 40% af indtegterne for
alle studerende stammede fra deres eget arbejde. Omkring halvdelen af de studeren-
de havde erhvervsarbejde.*’ En stigende andel af de studerende var gift, hvilket na-
turligvis ogsa trak i retning af mere selvstendige studerende.*

Den ggede studiestgtte betgd altsd ikke »demokratisering« af uddannelserne i den
forstand, at den sociale rekruttering blev bredere, men det betgd, at en stadig stgrre
del af de studerende kunne betragtes som gkonomisk selvstendige. De blev sam-
fundsborgere, som var parat til at tage del i samfundslivet.

Allerede i 1946 havde dette varet begrundelsen for at kreve bedre stgttemulighe-
der. Studenterne gnskede at blive anerkendt som nyttige samfundsborgere, som det
f.eks. blev udtrykt i 1946 i forbindelse med et forslag om »studenterlgn«. Forslaget
blev fremsat af Studenterrddet ved Kgbenhavns Universitet pd grundlag af et forslag
fra en gruppe socialdemokratiske studerende i 1943.°' De mente ikke, at universi-
tetsstudier skulle ses som en privat sag, udelukkende i et personligt perspektiv, men
at det matte anerkendes, at universitetsstudier var ngdvendige for samfundet.

»Man bryder med hidtil herskende Opfattelse: at Studentens Arbejde er et Ar-
bejde, han udfprer for sig egen Skyld og med sin Fremtid for @je, hvorfor han
ogsaa selv maa skaffe de npdvendige Midler, og kneescetter en ny Opfattelse: at
Studenten er en nyttig Samfundsborger, og at det daglige Arbejde, han udfprer,
er sin Lon veerd, idet det ogsaa, og ikke mindst, udfpres i Samfundets Interesse.
Derfor maa han have sin Lgn, og ikke som en Almisse, men som en Ret.«
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Det kom nu ikke til at ga s hurtigt, og stadig i 1960 kunne en studenterrddsformand
klage over, at studenterne ikke blev betragtet som selvstendige og modne menne-
sker, men som »store, kloge babier, umodne hjerner«.*

Der var i gvrigt ogsd gennem 1950’erne talrige indleg i debatten vedrgrende Ign-
niveauet for de fardiguddannede kandidater, det blev anset for at vare s lavt, at det
darligt nok var muligt at forsgrge en familie pd den baggrund. Allerede i Viden-
skabskommissionen havde der i 1946 varet alvorlige krav om en drgftelse af Ignni-
veauet, hvilket dog hdndfast blev afvist af Undervisningsministeriet med henvisning
til Lgnningskommissionen. I 1960 blev de lave begyndelseslgnninger stadig bekla-
get. Der blev henvist til, at mens hdndvarkersvende fik en Ign, si de kunne stifte fa-
milie, var den 27-&rige kandidat, der ville gé forskervejen, stadig »en ulgnnet per-
son, trangsunderstgttet af fonds.« Dette blev betragtet som medvirkende til, at det
var vanskeligt at rekruttere til de videnskabelige stillinger.’

Akademisk selvstaendighed?
Stgrre gkonomisk uathengighed @ndrede imidlertid ikke pé universiteternes interne
organisation, hvor fakulteternes professorer stadig havde stor magt, ogsd i spgrgsmal
om undervisning. I Studietidsudvalget blev der dog udarbejdet et lille notat om stu-
dienzvn, som allerede var indfgrt ved de medicinske fakulteter i Kgbenhavn og Ar-
hus samt ved det rets- og samfundsvidenskabelige fakultet i Kgbenhavn. Studienzv-
nene skulle vaere »bindeled« mellem fakulteter og de studerende séledes, at de med-
virkede ved bl.a. udarbejdelse af semesterplaner, indfgrelse af nye studieplaner og
&ndringer af eksamenspensum. Desuden skulle de behandle klager over undervis-
nings- og eksamensforhold. Na&vnene skulle vaere sammensat af lige mange lerere
(bade professorer og andre l®rere) og studerende, med mulighed for at tilkalde en
representant fra censorkollegiet, nér det var relevant. Selv om det i Studietidsudval-
gets betenkning kraftigt blev understreget, at studien®vnene kun ville blive rddgi-
vende over for fakulteterne, vakte forslaget alligevel voldsomme protester pa det fi-
losofiske fakultet ved Kgbenhavns Universitet. Man mente, at studenterne nu fik
magt i et uhgrt omfang, og haftede sig ved, at stemmeprocenten ved valg til Studen-
terrdet — som skulle udpege studenterrepraesentanter til studien®vnene — var s lav,
at disse studenterreprsentanter ikke kunne siges at representere de studerende.® I
sin betenkning fra 1968 gentog Universitetsadministrationsudvalget Studietidsud-
valgets forslag om oprettelse af studienavn, s& der var ikke sket meget i lgbet af
1960erne. Faktisk 14 et krav om oprettelse af studienzvn bag de studerendes best-
telse af Psykologisk Laboratorium i april 1968. Alligevel mé selve det, at der frem-
kom forslag om oprettelse af studien®vn i 1963, ses som et skridt p4 vejen mod an-
erkendelsen af en ny studentertype pa universiteterne. Valgretsalderens nedsattelse i
1953 og yderligere i 1961 peger om ikke mod en ny studentertype, sd dog mod en
opfattelse af unge som stadig mere selvstendige.

1950’erne var altsd en brydningstid, hvad angdr opfattelsen af de studerende.
Over for politikerne — og samfundet — krvede de at blive betragtet som selvst&ndi-
ge individer. Mennesker med egen gkonomi, uafh@ngige af familie og baggrund.
Men pé universitetet matte de studerende passes ind i en gammel opfattelse af den
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studerende, som ganske vist havde frihed og ansvar for sit eget studium, men havde
det i samspil med professorerne, der havde lerefrihed, frihed til at selv at bestemme,
hvad de ville forelese og forske i, og hvordan de ville undervise. I slutningen af
1950’erne biev universitetets traditionelle »friheder« oftest set som en konservativ
kraft, som professoreme henviste til, nir de hverken ville ndre undervisning eller
andet pé universitetet. Studenterne havdede, at professorernes larefrihed blev for-
vekslet med planlgshed, nér forelesninger uannonceret blev aflyst, eller nar forskel-
lige undervisningstilbud ikke var koordineret. Studiefriheden for studenterne kunne
dog ogsa bruges anderledes. Det viste stud. mag. Hans Hertel i den fgrn®vnte kronik
i 1959, hvor han kraftigt kritiserede det forhold, at mange studerende maétte tilpasse
sig professorernes holdninger og fortolkninger af stoffet, bade til eksamen og ved
valg af specialeemne. For at komme det til livs foreslog han, at der indfgrtes et s=t
klart definerede frihedsrettigheder for de studerende, ligesom han pipegede, at auto-
ritere omgangsformer var blevet almindelige som fglge af en udbredt l@rermangel,
der gjorde virkelig kontakt mellem lerere og studerende vanskelig. Mens traditions-
tro professorer holdt fast i de eksisterende former uden blik for, at de ydre vilkar
gjorde dem stadig mere vanskelige, udnyttede han traditionerne til at kreeve &ndrin-
ger for at sikre, at de traditionelle friheder virkelig kunne realiseres. At der reelt be-
stod et modsatningsforhold mellem de to synspunkter, demonstrerede professor
Hjelmslev i sin svarkronik, hvor han afviste alle anklager om »tyranni«, netop med
henvisning til professorernes l@refrihed og de studerendes mulighed for at opsgge
den undervisning, de fandt var bedst for dem.

Heller ikke for amanuenser og videnskabelige assistenter var professorernes ret til
at bestemme i alle forhold indlysende rigtig. I bladet »Videnskabsmanden« var der i
1958 et par videnskabelige assistenter, som i meget generelle vendinger kritiserede
»at der indenfor betydelige omrader pid Kgbenhavns universitet ikke kan siges at tri-
ves nogen positivt venlig holdning overfor de lavere medarbejderes gnsker og for-
slag.« Forslag fra disse medarbejdere var blevet afvist uden argumenter, og det blev
nu foreslaet, at der blev indfgrt mere »offentlighed« i administrationen af de enkelte
institutter og laboratorier, f.eks. ved at skriftlige forslag og m@deprotokolier blev frit
tilgeengelige. Desuden blev der talt om problemer med krav om, at de ansattes forsk-
ning skulle resultere i bestemte resultater, eller at professoren offentliggjorde de an-
sattes resultater i sit eget navn.*® Professorernes autoritet blev siledes draget i tvivl
fra flere sider.

Studenter uden allierede

Blandt de politiske partier var der ikke den store uenighed vedrgrende de hgjere ud-
dannelser i slutningen af 1950’erne. Bade borgerlige politikere og socialdemokrater
stpttede udbygning af de tekniske og naturvidenskabelige uddannelser, nybyggeri pd
universiteterne og forggelse af den statslige uddannelsesstgtte. Der var ikke helt
enighed om, hvor store belgb der skulle anvendes pa de enkelte omréder, men der
var ingen tvivl om, at der skulle ske noget. Ingen af de politiske partier havde endnu
udarbejdet en sammenhangende politik for omradet, selv om der var interesse for at
afhjelpe »teknikermanglen« og for at »demokratisere« adgangen til universiteterne.

95

Danskernes Historie



Derimod var der tilsyneladende ingen, som gjorde sig tanker om konsekvenserne af,
at en ny studentertype var undervejs.

Efterkrigstidens alliance mellem socialdemokraternes gnske om en socialt brede-
re rekruttering og de konservatives gnske om stgtte til forskning holdt stadig. Alli-
ancen havde udmgntet sig i oprettelsen af Ungdommens Uddannelsesfond og Sta-
tens Almindelige Videnskabsfond i 1952, og endnu voldte det ikke problemer, at
motivationen bag denne politik var forskellig i partierne. Socialdemokraternes @gn-
ske om en bredere social rekruttering til de hgjere uddannelser havde til hensigt at
medvirke til stgrre social retferdighed, bide i form af, at flere fra hjem uden akade-
miske traditioner fik en hgjere uddannelse, og ved at sikre, at flere af de kommende
embedsmand havde en »folkelig« baggrund. De konservatives gnske om @gget stats-
lig stgtte til studerende var begrundet i et gnske om at opretholde tidligere tiders for-
hold, hvor bgrnene fra bl.a. embedsmandsfamilier som en selvfglge kunne studere,
eventuelt stgttet af et legat. Det blev imidlertid stadig vanskeligere for familierne at
underholde de unge i studietiden samtidig med, at ogsd de traditionelle studiestgtte-
ordninger — legaterne — var blevet udhulet. Derfor var gget statslig stgtte ngdvendig.

I slutningen af 1950’erne satte Teknikerkommissionen den universitetspolitiske
dagsorden med pipegning af vigtigheden af gget forskning og uddannelse pd det
teknisk-naturvidenskabelige omréde. Sammen med det ggede pres fra de store &r-
gange betgd det bl.a. en hidtil uset udbygning af universiteterne, og det var netop
udgifterne til byggeri, der fik oppositionens medlemmer af Finansudvalget til at
standse op og forlange, at det blev overvejet, om studietiderne ved universitetet kun-
ne forkortes, og om studierne kunne ggres mere effektive.

Teknikerkommissionens anbefalinger 14 i tr&d med det generelle gnske om at
fremme industriel produktion og dermed gkonomisk vekst. Universitetspolitikken
blev indpasset i denne ramme, men universiteternes ekspansion var endnu ikke gen-
stand for selvstzndige overvejelser blandt politikerne. Universitetsudbygningen, der
ikke hvilede pa prognoser, viste sig da ogsd allerede i 1960 at vare helt utilstraekke-
lig i forhold til den store stigning i studentertallet. I udformningen af statens politik
over for universiteterne blev der ikke taget hgjde for den konflikt, som var under ud-
vikling pa universiteterne, konflikten mellem de traditionelt indstillede professorer
og den nye studentertype.

Denne konflikt kom ikke rigtigt frem i de statslige planl&gningsorganer. I Studie-
tidsudvalget blev konflikten strejfet i Diderichsens udkast til betznkning — et udkast
som dog aldrig ndede uden for udvalget. Heri 14 en pdpegning af, at »de frie studier«
méske ikke fungerede helt s ideelt, som mange forsggte at fremstille det, men bl.a.
var bundet af strenge eksamenskrav og manglende lydhgrhed fra professorerne over
for studenternes gnsker til undervisningen. Desuden blev der udarbejdet smi be-
tenkninger om bl.a. studievejledning og studien®vn med konkrete forslag til, hvor-
dan dagligdagen pa universitetet kunne tilpasses kravene fra de studerende.

Diskussionen om en ny studentertypes indpasning i universitetet lagde op til end-
nu en konflikt, som kun perifert bergrtes i 1950’erne, nemlig spgrgsmadlet om i hvor
hgj grad politikerne og offentligheden overhovedet skulle have indflydelse p4 uni-
versitetets forhold. Holdningen til dette spgrgsmal var blevet opblgdt i lgbet af arti-
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et. Ved nedsattelsen af Videnskabskommissionen i 1946 blev det understreget, at
kommissionen skulle afklare, pd hvilke omrader staten kunne »hjelpe« videnska-
ben, hvilket pd ingen méde lagde op til, at interne forhold skulle drgftes, endsige
&ndres, men udelukkende at staten skulle understgtte eksisterende strukturer. Til-
svarende var grundlaget for udbygningen af universiteterne i byggeudvalgets arbej-
de i 1957 ikke en overordnet plan for, hvordan universiteterne kunne bidrage til sam-
fundsudviklingen, men planer udarbejdet af de enkelte professorer eller fakulteter
for, hvordan de hver is@r gnskede, at de enkelte fag skulle udvikles. I forbindelse
med diskussionen om pensums dimensioner talte Knud Thestrup imidlertid i 1958
om, at det vel var rimeligt, at disse kom til offentlig diskussion nu og da for pd den
made at blive afstemt med forventninger udefra og ikke kun fra fagenes egne priori-
teringer. Det var nye toner, og méske var det lidt overraskende, at de skulle komme
fra konservativ side. I hvert fald 13 det i1 det traditionelle universitetsbillede, at uni-
versitetets forhold ikke skulle diskuteres i offentligheden, som f.eks. professor
Hjelmslev forklarede det i 1960.

Den nye studentertype, den selvstendige student, var i overensstemmelse med det
menneskesyn, som blev fremmet i tankerne om velfardssamfundet. Derimod var det
i konflikt med universitetets traditionelle struktur, hvor professorernes lerefrihed
satte den akademiske dagsorden. Universitetets traditionelle struktur blev ogsa ud-
fordret af presset fra regering og Teknikerkommission for at gge kapaciteten for na-
turvidenskabelige og matematiske fag. Talrige gange gjorde universiteterne op-
marksom p4, at de var glade for udvidelserne pa disse omréder, men at det ikke mét-
te ske pd bekostning af de humanistiske fag. I begyndelsen af 1960’erne var det
stgrste pres pé universiteterne den store tilstrgmning af studerende, der n&sten tre-
doblede studentertallet fra 1960 til 1965, en tilstrgmning som hverken var gnsket af
eller pdvirket af universiteterne, men som havde sin umiddelbare begrundelse i ud-
bygningen af gymnasierne og generelt i bedre gkonomiske forhold i befolkningen.

Den statslige universitetspolitik var ved indgangen til 1960’erne bestemt af det
overordnede mél om gkonomisk vakst og derfor indrettet pd at stgtte teknisk og na-
turvidenskabelig forskning og uddannelse, mens der ikke blev taget initiativer til at
@ndre pa universiteternes interne forhold. Den statslige politik sigtede mod at lappe
pé &benlyse mangler, f.eks. mht. lokaleforhold, og den holdt sig inden for sin egen
logik, nemlig at fremme industriproduktionen og dermed den gkonomiske vakst.
Derimod smittede den offentlige debat kun i meget begrenset omfang af pd den
statslige universitetspolitik.

Den offentlige debat viste med tydelighed, at der var ved at ske noget nyt pd uni-
versiteterne. En ny studentertype var undervejs med forventninger om stgrre selv-
stendighed, gkonomisk og med tiden ogs& akademisk. Studietidsudvalget er det
statslige organ, som kom narmest diskussionen af dette forhold, men de fleste af ud-
valgets medlemmer lagde deres engagement andetsteds. Fra politisk side blev der
ikke spurgt efter resultater fra udvalget, og det var heller ikke selv ivrig efter at frem-
komme med noget. Ved dets nedszttelse havde Undervisningsministeriets embeds-
mend betegnet det som »politisk begrundet«, og noget administrativt behov for &n-
dringer i forholdet mellem studerende og professorer mente man ikke, der var.
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Ved indgangen til 1960’erne stod universiteterne sdledes i den situation, at selv-
styret formelt set stadig var intakt, men at rammerne for universitetet udefra blev
axndret, uden at universitetets professorer kunne ggre noget ved det. De naturviden-
skabelige fag fik forrang ved udbygningen, og universiteterne mitte modtage s
mange studenter som aldrig fgr. Hertil kom s4, at studenterne heller ikke faldt ind i
universitetets struktur, som man havde varet vant til. Studenterne var blevet sam-
fundsborgere pa lige fod med velferdsstatens gvrige borgere, muligheden for at
vere pkonomisk uathengig af familien var inden for rekkevidde, ndr man opfyldte
kravene i trangsbedgmmelsen.

Universitetets form var under kritik. Studenter og professorer stod ikke lengere
side om side. Kritikken samlede sig om, at studenterne ikke blev anerkendt som frie
og selvstendige individer, med hvad dertil hgrte af gkonomisk og akademisk uaf-
hengighed og respekt i dagligdagen. 1960’eme blev et arti, hvor krav om @ndringer
treengte sig pd med stadig stgrre kraft, men hvor disse krav var meget lenge om at
finde en sé fast form, at de kunne realiseres. En tgven hos de krefter, som gnskede
forandringer, blev brugt af universitetets konservative krafter til at forhale proces-
sen, ikke til at vise sig konstruktiv overfor gnsket om @ndringer. Det ses f.eks. i Stu-
dietidsudvalgets arbejde, idet udvalget seks ar efter sin nedsattelse i et fem sider
langt brev anmodede om, at udvalget kunne oplgses uden at afgive betenkning. Det
var hverken effektivitet eller frihed.

Den konflikt mellem forsvaret for de »frie studier« og kravene om effektive og
samfundsnyttige studier, som blev ridset op i den offentlige debat ved 1950’ernes
slutning, blev ikke pé det tidspunkt artikuleret i mere magtfulde fora end dagblade-
nes kronikspalter og det oversete Studietidsudvalg. Det betgd ikke, at konflikten for-
svandt, blot at den ikke blev Igst.
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Portal til den nationale skole 1
Danmark

Laurits Engelstoft om opdragelse til »Almeenaand og
Fedrelandskjeerlighed«

Af Rasmus Glenthgj

I slutningen af 1700-tallet var det danske borgerskabs ideer under forandring
—de kosmopolitiske trddte | baggrunden. Men stadig indgik dog helstatspatrio-
tisme og keerlighed til den kongelige landsfader i de solide borgerlige holdnin-
ger. Et halvt drhundrede senere var kerligheden til fpdelandet, dvs. til det etni-
ske fedreland, blever en magtfuld idé i Danmark: den nationale forestilling om
danskerne som noget seerligt, fordi de var fodt i landet og havde forfeedre her.
Det var en national bevidsthed, der hentede neering i landets konflikter med
fienden, forst med England 1807-14, siden med holstenere og tyskere. Den var
ikke kun krigerisk, den var ogsd kulturel. Den skabte forestillinger om et fal-
lesskab pd tveers af provinser og generationer. Opdragelse og skole fik stprre
betydning — hvis opgaven kunne defineres. Historikeren Laurits Engelstoft
gjorde forspget. I 1808 skrev han et bemerkelsesveerdigt verk om den nationa-
le opdragelse; det afspejlede og sammenfattede ideer i datidens danske bor-
gerskab — bdde nationale og egalitwre forestillinger. Gennem en offentlig sko-
le ville Engelstoft forme »Nationalkarakterens Eenhed« og lade den nedbryde
»alle skadelige Vaegge mellem Borgerklasser, idet den foreener dem under Op-
dragelsens felles Love.«

Nationalopdragelsen

Slutningen af 1700-tallet og begyndelsen af 1800-tallet var skolereformernes tid.
Latinskolen blev reformeret i 1775 og igen i 1805-09, bgrneskolen i 1814. Latinsko-
lens formal var at uddanne gode borgere og kommende embedsmand. Almueskolen
pa landet skulle danne bgrene til »gode og retskafne Mennesker, i Overeensstem-
melse med den evangelisk-christelige Lere« og bibringe dem »de Kundskaber og
Fardigheder, der ere dem ngdvendige for at blive nyttige Borgere i Staten«. I afset-
tet var det de liberale kreefter, der havde vind i sejlene, men efterhdnden som reak-
tionen mod den franske revolution satte ind, fik de mere konservative overtaget.
Derfor blev &ndringerne ikke sé vidtgéende. En af de stgrre var oprettelsen i 1805 af
Direktion for Universitet og de lerde Skoler, hvorved det hgjere undervisningsve-
sen blev udskilt fra Danske Kancelli. Direktionens fgrste bureauchef og sekretar var
den 30-&rige historiker Laurits Engelstoft, der gennem sin viden, sit talent og ikke
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kunsthistorie, pa sidstnevnte omrdde med N.L. Hgyen som samlende figur. Kort
sagt fandt en ny national selvbevidsthed udtryk i en politisk og i en kulturel selv-
stendighed i det 19. rhundredes fgrste halvdel.

Hvilken rolle spillede skolens opdragelse i denne udvikling? Ikke nogen stor, hvis
man skal dgmme ud fra love og forordninger. Men ubergrt blev den ikke. I 1808 ud-
sendte Laurits Engelstoft sit pedagogiske hovedverk under titlen Tanker om Natio-
nalopdragelsen, betragtet som det virksomste Middel til at fremme Almeenaand og
Feedrelandskjeerlighed. Det var ikke den fgrste athandling her i landet om en stats-
lig, national opdragelse af ungdommen, men ifglge Ole Feldbak det mest pregnan-
te udtryk for denne idé. Heri afspejledes datidens ideer i det danske borgerskab, ikke
uden impulser fra udenlandske tendenser. Hos Engelstoft fik de en sammenhang i
det nationale, s de blev bemarket ogsd i den gvrige akademiske verden. I en tid,
hvor viden blev specialiseret i fag, opstod behovet for en forbindende almendannel-
se. Engelstoft definerede den som national. Skriftet blev portal til interessen for na-
tional kultur i skole og opdragelse. Derfor skal dets hovedtanker przsenteres og
spergsméilet om deres indflydelse i hvert fald rejses. Men allerfgrst skal et par linjer
citeres fra bogens modtagelse i det kgbenhavnske establishment.

Tanker om Nationalopdragelsen fik positive anmeldelser. Kjpbenhans lerde Ef-
terretninger skrev séledes, at »ingen sand Fadrelandsven ber lade [veerket] ulest,
[...] ei nogen vil kunne gennemlmse uden at fple sig gennemglpdet af den reneste og
steerkeste Feedrelandskjerlighed«. P.O. Boisen (1762-1831), biskop og leder af det
fgrste prestegirdsseminarium, lod sig inspirere til i 1811 at udgive en fedrelands-
katekismus;* denne blev pa kongelig foranledning trykt i 2000 eksemplarer og ud-
delt som premiebog i skolerne.* Ogsa presten Johannes Clausens vark Pligrer mod
Staten og Fadrelandet (1811) var inspireret af Engelstoft. I Dansk Litteratur-Tiden-
de for 1811 stod der lidt ondskabsfuldt: »[at] Begrebet aof Faedrenelandeskjerlighed
[...] sd godt som heelt er udskrevet af Professor Engelstofts Tanker om Nationalopdra-
gelsen, en Bog, som Forfatteren flere Steder har compileret uden at neevne den [.. ] «.

Forfatteren og hans baggrund
Claus Bjgm beskriver i Dansk Biografisk Leksikon (3. udgave) Laurits Engelstoft
som en mand, hvis anskuelser hang fast i 1700-tallets forestillingsverden. Det er
ikke forkert. Engelstoft blev aldrig romantiker — et citat kan illustrere, skgnt ikke be-
vise det: »Dr. Steffens foragter alle mennesker undtagen Oehlenschliger, som han
ogsaa har gjort gal«’ Engelstoft yndede at skrive latinske digte, han var en tro dyr-
ker af klassisk l&rdom, men tilh@nger af undervisningssystemets reform. Claus
Bjgrn haevder, at hans patriotisme ikke var af den samme slags, der kom til at preege
1800-tallet. Det er ikke helt rigtigt. Engelstoft gav nok udtryk for en statspatriotis-
me, men samtidig argumenterede han for, at fedrelandet matte bygge ikke blot pi et
fadselskriterium (jus soli) men ogsd pd et afstamningskriterium (jus sanguinis).
Claus Mgller Jgrgensen fremhaver Engelstofts Tanker om Nationalopdragelsen
(1808) og Grundtvigs Lidet om Sangene i Edda (1806) som den f@rste formidling af
Herder i Danmark.® Engelstofts patriotisme fik en national pragning.

Engelstoft tog teologisk embedseksamen i 1796 og fik dret efter universitets guld-
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medalje for sin prisopgave om Kvindekpnnets huslige og borgerlige Kaar hos Skan-
dinaverne for Kristendommens Indfprelse. Samme ar — 1797 — forsvarede han med
held sin afhandling de Hieronymo Stridonensi, og opnédede den filosofiske doktor-
grad. Herefter fik han stgtte til den obligatoriske dannelsesrejse bl.a. fra fonden ad
usus publicos, vist nok ogsé fra hertug Frederik Christian af Augustenborg (1765-
1814).7 Hans breve fra det tre &r lange ophold i udlandet vidner om et stzrkt enga-
gement i pedagogiske og uddannelsesmassige forhold.?

Sammen med vennen, filologen Bgrge Thorlacius (1775-1829) rejste Engelstoft
fra Kiel til tyske universitetsbyer, bl.a. Géttingen, Weimar og Jena. I Weimar mgdte
de Goethe, digteren Martin Wieland — samt filosoffen og sprogforskeren Johann
Gottfried Herder (1744-1803). Sidstnzvnte fik en smuk omtale i Engelstofts breve.
Forbindelsen mellem sprog og nation, der var central i Herders filosofi, havde vakt
den unge historikers interesse. I Jena overvaerede de filosoffen Johann Gottlieb Fich-
tes forelesninger. 10 &r senere holdt Fichte i Berlin forel®sningsrekken Reden an
die deutsche Nation, et program for den tyske nationalbevaegelse. I 1797 opfattede
Engelstoft nok Fichte som en nyskabende t&nker, men kritiserede hans afvisning af
viden om klassisk oldtid som grundlaget.

Fra Tyskland fortsatte de rejsen gennem Holland til det revolution®re Frankrig,
hvor Paris blev centrum for deres studier; herfra foretog Engelstoft ogsé rejser til
Pyren®zerne og Normandiet. Alt i alt var de to venner 19 méneder i Frankrig. En-
gelstoft blev optaget af liberale ideer og af planerne for det franske undervisnings-
vasen. Han var af den faste overbevisning, at ndr fgrst freden gav Frankrig mulig-
hed for at realisere planerme om nationalopdragelse og uddannelse, ville det resulte-
re i folkets moralske og intellektuelle »fuldkommenhed«.® Fordomme ville fordufte,
mens almen oplysning, borgerdyd og borgerduelighed ville gi deres sejrsgang. En-
gelstoft hevdede, at Frankrig »snart [ville kunne] kalde sig Verdens Leererinde«.'"’
Eleverne pa den polytekniske l@reanstalt i Paris blev »sysselsatte med at danne sig
til Feedrelandets Gavn og [var] alle varme Tilhangere af Constitutionen«.!' 1 Frank-
rig l&rte man statsforfatningens grundsztninger og menneskets pligter som menne-
ske og som »CITOYEN«. Det projekt, som Engelstoft beskrev, var det republikanske
Frankrigs forsgg p& gennem opdragelsen at erstatte religionen med en rousseausk
statsborgerskabsfglelse.'? Den positive fremstilling af Frankrig i Engelstofts breve
varierede dog sterkt, athengigt af hvem modtageren var. Sdledes var omtalen af re-
publikken generelt nggtern i brevene til hans velggrer, gehejmerad grev Rosencrone;
tonen var anderledes begejstret overfor vennerne; her roste han blandingen af sten-
derne som » en af Revolutionens gode fplger«."* P4 tilbagevejen fra en botanisk rej-
se i Pyrenzerne skrev Engelstoft til Thorlacius i Paris: »Belav Jer paa at modtage en
solbreendt og snart sanculottisk Landsmand [ Eders gamle Kreds«."

I 1800 vendte Engelstoft hjem til Danmark, og med sig tog han ideerne om en na-
tional borgeropdragelse. Hans betagelse af de revolution®re og egalitaristiske fran-
ske ideer lagde i fgrste omgang en demper p4 hans akademiske karriere. Hjemme i
Kgbenhavn havde rygtet fortalt, at Engelstoft var blevet en »Demokrat«, hvilket fik
universitetets patron — hertugen af Augustenborg — til at indtage en afventende hold-
ning over for hans fremtidige muligheder ved universitetet.'® Derfor méatte Engels-
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toft i fgrste omgang tage til takke med en ansattelse som lzrer ved Schouboes Insti-
tut. Det var her, han i 1802 udgav Om den Indflydelse, Opdragelsen, iscer den of-
fentlige, kan have paa at indplante Kicerlighed til Feedrelandet. Et Statspeedagogisk
Forspg,'® der blev vel modtaget. Dette verk var slet og ret et forspg pé at tilpasse
den republikanske borgerdyd til de enevaldige danske forhold.'” Varket var inspire-
ret af italieneren Gaetano Filangieri og schweizeren Johannes von Miiller, begge re-
presentanter for en spirende romantik og en sterk fedrelandsk®rlighed. I bogen
fremstod opdragelsen som middel til at danne gode og fedrelandskarlige borgere,
for Engelstoft synonymt med gode mennesker. Han var enig med Rousseau, der
havde argumenteret for et offentligt uddannelsessystem, der kunne skabe fTie, lige
og patriotiske borgere.'?

12. aug. 1807, fire dage fgr krigen med England, remmede kongefamilien og ad-
ministrationen Kgbenhavn. Laurits Engelstoft rejste, som sekreter i Direktion for
Universitetet og de lerde Skoler, med hertugen af Augustenborg til Rendsborg, hvor
han befandt sig til ind i 1808. Arbejdsbyrden i Holsten var overkommelig, sd En-
gelstoft kunne her skrive sit hovedveark indenfor skoleomradet — Tanker om Natio-
nalopdragelsen, betragtet som det virksomste Middel til at fremme Almenaand og
Fadrelandskjerlighed. Mens Kgbenhavn blev bombarderet og fldden ranet, skrev
Engelstoft dette nesten 350 sider lange forslag til, hvordan staten gennem opdragel-
sen kunne skabe gode borgere. Ideerne var i store tr&ek de samme, som han havde gi-
vet udtryk for i skriftet fra 1802. Men der var forskelle. Tanker om Nationalopdra-
gelsen var fire gange sd lang som Et Statspedagogisk Forspg. 1 1808 gik Engelstoft
i dybden og underbyggede med eksempler fra gresk-romersk og europzisk historie
og filosofi. I 1808 var sproget blevet det vigtigste element i Engelstofts nationale op-
dragelse — ikke updvirket af Herder og Fichte.

Engelstofts forestillinger om fadrelandet

Engelstoft gnskede at vakke, nere og styrke den fadrelandskarlighed i borgerens
bryst, som var moderen til alle borgerdyder.'” Men hvad forstod Engelstoft ved det-
te fadreland?

Basalt fandtes der tre forskellige definitioner af fedrelandsbegrebet i datiden —
den kosmopolitiske, den statspatriotiske og den etniske.? Det kosmopolitiske feedre-
land var det sted, hvor man boede og gjorde gavn. Engelstoft beskrev »Kosmopoli-
tismen« som et filosofisk bedrag, kendetegnet ved ligegyldighed og magelighed.”!
Det statspatriotiske fadreland var helstaten, dvs. monarkiet, alle kongens lande.
Hver gang en skribent var tvunget til at konkretisere f&drelandet, s& tyede han enten
til denne definition eller til dens geografiske &kvivalent — et feedreland fra Nordkap
til Elben. Enhver anden opfattelse af fedrelandet kunne skabe uvilje hos aristokrati
og bureaukrati i den danske helstat. Der fandtes dog endnu et fadreland — fgdelan-
det. Som ordet siger, s& var dette det etniske fedreland — hvor man var fgdt og op-
vokset, og hvortil man var bundet gennem forfedre, skikke og blod. Ofte indledte
forfattere deres verker med den statspatriotiske definition, mens selve indholdet
dekkede over fgdelandet. Om dette har varet bevidst strategi er svart at sige. Det
var muligt som udtrykt af den norske digter og biskop Johan Nordahl Brun at have
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béde et naturligt og et statsborgerligt feedreland. Engelstoft kunne betragte »Holste-
neren og Nordmanden, Jyden og Siellandsfaren, Fyenboeren og Islenderen som
Medlemmer af den samme store Familie, som Slegtninge, som Brgdre, som én Fa-
ders Bgrn«. Engelstofts karlighed til hans holstenske »brgdre« havde imidlertid
sine grenser. Siledes lod han sjeldent en chance g forbi til at kritikere tyskere i al-
mindelighed og holstenere i serdeleshed. I Tanker om Nationalopdragelsen ses det-
te ved, at han gang pa gang anklager tyskeme for at have gdelagt det danske sprog,
fortysket Sgnderjylland og introduceret et slavelignende hoveri i det tidligere s& frie
Norden.? 1 trdd med denne holdning skrev han ogsi, at fadrelandet byggede pa
mennesker, der »har felles Blod, felles Stammefedre, felles Seeder, feelles Sprog,
feelles Love; deels Staten selv, som Stat, dens Forfatning og borgerlige Indret-
ning«.® Her pegede han frem mod nationalstaten, der ville forbinde ideen om etnisk
fodeland med staten.*

Engelstoft gnskede at styrke det danske og det nordiske fllesskab — og at skabe
gode danske borgere og mennesker. At han identificerede sig med — og var solida-
risk med — hele den danske befolkning var tydeligt. Det har neppe varet uden be-
tydning, at Engelstoft var opvokset i Gislum mellem Hobro og Lggstgr, hvor han
havde leget med bgndernes bgrn. Men kunne bgnder vare patrioter? Det kunne de,
hvis de slap ud af den uvidenhed, der var et produkt af de slavelignende forhold, som
indvandret tysk adel havde skabt for landbefolkningen. Derfor var det opgaven at
oplyse om fzdrelandet og modersmaélet. Oplyste bgnder og borgere ville elske
fedrelandet bide med hjerte og med forstand.”® Engelstoft pegede p4 tre metoder i
den nationale opdragelse.

Om Forstandens og Hiertets Dannelse ved Undervisning
Undervisning var den ene metode til feedrelandskrlighed — pdvirkning af bgrnenes
forstand, hjerte og fantasi. P4 det forstandsmassige plan handlede det om at udbrede
ungdommens kendskab til fedrelandets geografi, historie og modersmal. I disse fag
skulle eleverne fi bevidsthed om den falles og varige nationalkarakter. Gennem
geografiundervisningen skulle barnet l&re, at alle de goder, det forbandt med hjem-
stavnen, burde udbredes til alle borgere i fedrelandet. Undervisningen skulle lzre
de unge drenge — Engelstoft omtaler ikke pigers uddannelse — at deres provins blot
var en del af statslegemet, og at de var knyttet til andre mennesker, der havde sam-
me sorger, erindringer, ideer, grunds@tninger og s@der. Denne form for geografiun-
dervisning, som her blev skitseret af Engelstoft, ville fremme det, der senere er ble-
vet betegnet som det forestillede fallesskab.*® Geografiundervisning skulle argu-
mentere for samhgrighed mellem mennesker, der aldrig havde mgdt hinanden, men
dog havde samme fedreland. Den naturlige kerlighed til det nzre, til slegten og
hjemstavnen, ville blive udstrakt til hele fadrelandet — og til alle landsmand. Den
samme tanke findes i Peder Holsts undervisningsbog Fa@drenelandet eller en kort
Statistik over det danske Monarkie. Til Brug for Almueskoler (1809, s. vii). Dette vi-
ser en vagtforskydning i fellesskabet fra slaegt til nation omkring ar 1800 — som fo-
resldet af Ove Korsgaard.”’

Det kraftigste middel til at nere almenadnden og den gensidige hengivenhed var
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modersmélet. Ifplge Engelstoft elskede »en Nation intet hgiere end sit eget Sprog; i
dette boer saa at sige dens hele Tankerigdom, dens Traditioner, Historie og Moral;
dette hprer til dens egentlige Selv. Men denne Kierlighed til Modersmaalet er paa
en vis Maade uadskillelig fra Kicerlighed til Borgersamfundet selv«. Konsekvensen
var indiskutabel: »Med Sproget falder Nationen, naar den, foragtende sig selv, af-
kiwder sig den Character og den Originalitet, som beroer paa Modersmaalets Ved-
ligeholdelse og Are«. Herders sprogfilosofi rumsterede i baggrunden. Engelstoft
konkluderede, at »Nationalsproget« burde vare hovedgenstanden for offentlig un-
dervisning. Dialekterne burde bek&mpes, da der kun skulle v&re »ét nationalsprog,
ligesom Nation[en] er een«. Beherskelsen af modersmilet métte vare en forudset-
ning for at opnd de vigtigste af borgersamfundets rettigheder, embeder og @respo-
ster.”® Hermed argumenterede Engelstoft i realiteten for at tilfgje et sprogkriterium
til indfgdsretten fra 1776.

Sproget var en afggrende del af nationalopdragelsen. Mods&tningen mellem
dansk og tysk var her uomtvistelig — illustreret af Engelstoft med eksemplet, at grev
Gert af Holsten »t@nkte at vaenne Jyder til sit Aag ved at ville paangde dem det tyd-
ske Sprog. De Tydske udbredte i Middelalderen deres Sprog saavidt som deres Over-
magt«.” Sprogkampen mellem dansk og tysk i Slesvig blev som bekendt et eksplo-
sivt politisk emne i 1840’erne, af det var allerede fglsomt, da Engelstoft udgav sin
bog i 1808.%

Ved siden af sproget spillede historien en vigtig rolle i Engelstofts opdragelses-
model. Alle nationer havde eksempler pd ®refulde epoker, mod og patriotisme.
»Feedrelandets Historie [mdtte] just derfor ogsaa blive det allervirksomste Middel i
Opdragerens Haand til at plante og modne enhver Borgerdyd i Ynglingens Hier-
te«.’! Henrik Horstbgll har haevdet, at Engelstofts historiesyn danner bro mellem det
18. drhundrede pragmatiske og det 19. &rhundredes mere kritiske syn pa historien.*
I pedagogisk sammenhzng spillede det pragmatiske nyttehensyn den stgrste rolle.
Historien blev af Engelstoft og samtiden betragtet som den store lererinde. I histo-
rien skulle unge mennesker hente stolthed over forfadres bedrifter og nytte af deres
erfaringer. Men ikke kun helted&den pé slagmarken skulle vere patriotiske eksem-
pler i undervisningen; det skulle ogsa de videnskabelige og kunstneriske landvindin-
ger. De styrkede nationens tillid til egne krafter, dens kultur, dens oplysthed og i sid-
ste ende dens lykke. »Ddd i fred« var ligesd verdifuld som dgden pd slagmarken.
Are var »statens helligste mpnt«.®

Nationalhistorien skulle leres ikke blot ved forstandens, men ogsd ved hjertets
hjelp. Patriotiske digte og populere nationalsange skulle indgd i undervisningen i
fadrelandets historie.>* Sangene iszr, da musikken havde en »trolddomsmagt over
hjertet«. De opflammede til kerlighed og dyd. »{L]es Marseillois« var eksempel pd,
at en sang kunne f4 stgrre betydning end den dueligste general i en krig.” Tanken var
ikke fremmed for den tid. Efter slaget p4 Rheden i 1801 havde biskop N.E. Balle la-
det visen om Skzartorsdags-slaget uddele som belgnning til flittige skolebgrn.?

Kendskabet til fzedrelandet skulle reekke videre end til geografi, sprog og historie.
Helt til statsforfatningen — »det politiske Baand, der ved felles Love samler Menne-
sker til ét Selskab, een Familie. Thi hvad Blodet er i Familier, det er Lovene i Sta-
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ten« > Statsforfatningen udtrykte faliesskabet; landets gvrige love skulle have sé fa
variationer som muligt fra provins til provins og fra stand til stand, da forskellene
kunne svaekke karligheden til borgersamfundet. Engelstoft gnskede lighed for loven
og enhed i staten — og en fzlles kultur takket vere opdragelsen.*®

Lovene skulle indprentes, s de sad i rygmarven pi folk; love gjorde borgersam-
fundet stabilt og skabte derfor grobund for lykke.* Men ungdommen kendte ikke lo-
vene. Specielt slemt stod det til hos almuen. Engelstofts Igsning var et forslag om en
let fattelig borgerkatekismus, der ville give de unge mennesker — bade pé land og i by
—en idé om statsborgerskabets og fedrelandets goder. Som Engelstoft bemzarkede, sa
havde man allerede forsggt dette en gang fgr, nemlig i 1766 med Jacob Badens For-
s@g til en moralsk og politisk Catechismus for Bonderbgrn. Men dengang havde tiden
ikke vaeret moden. Imidlertid havde ingen nation et »skignnere Materialier til en Fol-
kcodex end vi«*® Denne katekismus skulle l&ere den unge hans pligt som borger og
overbevise ham om, at hans fglelser som patriot stod i forbindelse med denne kund-
skab. Skriftet burde ledsages af nationalsange og anvendes til l&sning i skolen. For de
hgjere skoler skulle der vaere en hdndbog i moralpolitik, der indeholdt de vigtigste og
mest fundamentale grundsztninger for samfundets hensigtsmassige organisation.
Engelstoft efterlod ingen tvivl om, at denne organisation indebar, at Danmark var et
monarki. Tankerne om denne form for samfundsfagsundervisning var Engelstoft ikke
alene om. Allerede i 1795 havde hertugen af Augustenborg i tidsskriftet Minerva
fremsat forslag om at fremme »Borgerlige Kundskaber«, dvs. samfundslere, stats-
forfatning, lovgivning og erhvervslare.*! Som tidligere nzvnt blev Engelstofis idé
om en borgerkatekismus realiseret tre ar senere af P.O. Boisen.

Om Fzdrelandskizrligheds Befordring ved Hielp af den physiske og

militzere Opdragelse

I slutningen af 1700-tallet og begyndelsen af 1800-tallet skete der noget med gym-
nastikfaget. I begyndelsen var inspirationen kommet fra den rationalistiske tyske fil-
antropiske kropskultur, som specielt brgdrene Reventlow havde taget til sig. Den
bagvedliggende tankegang var en forbindelse mellem moralen og kroppen — eller
med andre ord en sund sjel i et sundt legeme.

Efter slaget pd Rheden og Kgbenhavns bombardement begyndte gymnastikken at
blive mere militaristisk.*> Den centrale person her var teologen Franz Nachtegall
(1777-1847). Han havde i 1800 fanget kronprins Frederiks opmarksomhed, da den-
ne overraskende besggte Nachtegalls institut. Kronprinsen s& straks det militere po-
tentiale 1 gymnastikundervisningen, og Nachtegall opndede herefter statsstgtte.
Ogsé Laurits Engelstoft lod sig pavirke af Nachtegall, skrev i et af instituttets pro-
grammer — og tog sdgar selv undervisning i svgmning her. I 1802 skrev han en af-
handling om vikingetidens idrat, fysiske prastationer og kappestrid.** Anden svak-
kes uden fysisk trening. »Legemets Svaghed og Langsomhed [...] Dorskhed, Tung-
sind, Raadvildhed, og disse ere lige mange Hindringer for Selvtillid, Virksomhed og
Standhaftighed«.* Fysiske gvelser gav derimod legemet kraft, sjzlen styrke, karak-
teren mandighed, sindet liv og munterhed. Alle disse elementer var afggrende for
Engelstoft, da de var forudsatning for »Nationaldannelsens« dristighed og pligtop-
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fyldenhed. For at give synspunktet vagt henviste han til en r&kke af 1700-tallets
»Philosopher, Opdragere og Lager«.* De havde bidraget til en revolution inden for
opdragelsesvasenet, som »maaskee hos os Danske har giort heldigere Fremgang
end nogensteds«. Revolutionen havde dog ikke omfattet de fysiske gvelser — den var
pakrevet i bade privat og offentlig opdragelse. Fysisk og intellektuel opdragelse
skulle gd hdnd i hind. Det var statens opgave, da denne var den gverst ansvarlige for
nationens dannelse.*®

Engelstoft gnskede derfor, at der overalt »ved Byer, Skoler og Academier« skulle
oprettes gvelsespladser, hvor den fysiske opdragelse kunne finde sted. Deres benyt-
telse skulle fremmes ved tilsyn, opmuntring og »selv ved Tvangsmidler, om be-
hpves«*’ Lediggang, romaner, spilleborde og vellystens templer medfgrte forderv
og gdeleggelse. Legemsgvelser var ikke »blotte Midler til de materielle Kreefters
Udvikling, de ere tillige et Vehikel for Forstandens Cultur, de er ikke Midler til Teen-
kekraftens Skierpelse alene, de ere ogsaa Seedelighedens Bevogtere«.* Derfor gn-
skede Engelstoft, at staten skulle lovgive p4 omradet. (velserne madtte sigte til at be-
fordre Sundhed, Munterhed, Arekierlighed, Mandighed, Standhaftighed, Kicerlig-
hed til Borgerdyd, og saaledes blandes med Underviisning i Skolerne, at de baade
blev Forfriskelser efter Laeretimerne og Belpnninger for de Flittige«.

Fysiske gvelser kunne suppleres af militzre, der var strengere; de var »en vesent-
lig Deel af Nationalopdragelsen; thi enhver Borger er sit Fedrelands fgdte Forsva-
rer«.>® Franz Nachtegall og Jacob Saxtorph, forstander pd Blaagaard Seminarium,
foreslog i 1807 Den Store Skolekommission, at Blaagaard Seminarium skulle indfgre
obligatorisk undervisning i legemsgvelser, s& kommende l@rere senere kunne an-
vende dem i deres undervisning. Begrundelsen var, at det ville »fremme Bgrnenes fy-
siske Vel og forberede dem til deres tilkommende Bestemmelse som Krigere til Lands
og Vands«>' Forslaget vandt tilslutning i kommissionen, men blev ikke realiseret i
fgrste omgang pga. krigen med England.

Forsvaret af fedrelandet var en statsborgers &dleste pligt. Engelstoft blev derfor
fortaler for almindelig vernepligt; indtil 1848 var det her i landet en pligt, der kun
hvilede p4 bondestanden. Anderledes i Frankrig, hvor en almindelig vernepligt blev
et resultat af revolutionen, knasat i lovgivningen i 1798. Engelstofts forestillinger
pA dette omrade tyder pd impulser under opholdet i Frankrig. I hans gjne ville ver-
nepligten skabe et universelt bAnd mellem borgerklasserne samt sikre nationen mod
at indslumre — som den hidtil havde gjort.*

I forordningen om de lzerde skoler i 1809 hed det, at der sa vidt muligt skulle un-
dervises i gymnastik. I de to anordninger fra 1814 for folkeskolen henholdsvis pi
landet og i kgbstederne samt det samtidige reglement for skolerne i Kgbenhavn blev
gymnastik gjort til et selvstendigt fag. Enhver lerer med de forngdne foruds®tnin-
ger skulle en time om dagen — uden for almindelig skoletid — undervise i gymnastik
pé skolens gvelsesplads. Gymnastik blev ogsd pabudt ved seminarieordningen af
1818. Selve undervisningen fulgte de retningslinjer, som Franz Nachtegall havde
anvist — dvs. at undervisningen skulle bestd 1 »Lgbe-, Springe-, Klavre-, Svomme-,
og militaire Pvelser«. Lovgivningen 13 pa dette omréide tet op ad Laurits Engels-
tofts tanker.
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Disse tanker var preget af ideer om lighed pa tvars af steender og landsdele. Fal-
les milit@rtjeneste ville mindske mods®tninger mellem borgerklasser; fzlles viben-
pvelser ville f& beboerne til at lzre hinanden bedre at kende pa tvers af provinser-
ne.”® Muligvis har Engelstofts egne erfaringer spillet ind; han havde varet underof-
ficerer i studenterkorpset ved Slaget pd Rheden den 2. april 1801.> Samtidens kilder
tegner et billede af en stor solidaritetsfglelse pd tvaers af de sociale klasser netop pé
den dag — det var i Engelstofts &nd. Hans forslag til en nationalopdragelse udtrykte
forestillinger, der lignede dem, som Fichte p& samme tidspunkt var talsmand for i
sine Reden an die deutsche Nation pa Berlin Universitet — at folk ikke skulle adskil-
les af grenser mellem klasser eller regioner, at nationen skulle vere hel og udelt, og
at alle nationens borgere skulle dannes i en felles skoling. >

Om den patriotiske Opdragelse understgttet ved sandselige Hielpemidler
Selvom mennesket forstir med forstanden, kan hjertet alligevel forblive koldt. Sym-
bolske handlinger og politiske fester er derfor vigtige, for de kan styrke bandet mel-
lem borger og stat. Gennem sanserne appellerer de til hjertet. Opdragelsen af stats-
borgeren bgr afsluttes med en ungdomsfest, hvor det unge menneske traeder ind i
borgerskabets r&kker efter endt uddannelse. En sddan hgjtidelighed ville vare en
belgnning for god opfgrsel, sedelighed og flid. Den ville ifglge Engelstoft s@tte et
uudsletteligt preg pa det unge menneske og lade »billeder af Pligt, £re og Fadre-
land« feste rod i den unges hjerte og erindring.

Denne borgerkonfirmation skulle finde sted omkring det syttende &r, ndr ungdom-
men havde afsluttet den offentlige skole. Den skulle vare for dem, der havde opndet
den foreskrevne dannelse og ikke havde forset sig groft og derfor var »uverdig til
Borgernavnets £re og Rettigheder«.*® Denne »Fedrelandsfest« skulle holdes hvert
ar ved midsommer. Den »Verdige og Rprende« ceremoni beskrives teatralsk af En-
gelstoft: ynglingenes indmarch under »maiestetisk Musik«. PA et alter for enden af
pladsen, der var prydet med »Nationalflaget« og billeder af de borgerlige dyder, 14
en lovbog som symbolet pa fedrelandsfestens formal.

Efter en passende sang skulle en @vrighedsperson holde tale i statens navn til de
kommende borgere. Engelstoft skitserede selv et forslag til talen — om fzdrelandets
sgnner, der skulle indvies og derved udtrykke deres taknemmelighed mod fadrelan-
det for deres opdragelse til at blive medborgere, der »aldrig afsondre Eders private
Fordeel fra det offentlige Vel«>" Herefter skulle alle ynglingene én efter én under
sang og musik aflegge en hgjtidelig borgered pa lovbogen og magistratspersonen
erklere de unge for borgere. Efter et »tarveligr«*® maltid kunne de unge udfolde sig
i fysiske og militere gvelser. Afslutningsvis skulle alle rdbe »leve Kongen, leve
Fadrelandet« ® Herefter skulle familierne overtage festen og fejre den nye borger i
deres midte.

Et s&dant optrin, som Engelstoft her forestillede sig, kan med nutidens gjne fore-
komme en anelse komisk. Men ideen 13 ikke langt fra den samtidige virkelighed. I
Danmark er det bedst kendte eksempel den kongelige skuespiller, H. C. Knudsens
Dannebrogsvalfarter i kglvandet pé Slaget p4 Rheden og krigen med England 1807-
1814.5° P3 disse valfarter, der kom rundt i store dele af riget, blev der indsamlet pen-
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ge til ofrene for krigen og til fordel for fldden. Optrinene i byerne var en blanding af
patriotiske taler, fzdrelandssange og rableaux vivants. Engelstofts inspiration har
dog nok varet fransk. I 1798 skrev han fra Paris til Grev Rosenkrone, at »Jeg for-
spmmer aldrig at komme til Nationalfesterne. Skipnt den ene ligner saa temmelig
den anden, saa har de dog altid Preeg af Storhed og Patriotisme, som ikke kan op-
hore at veere interessant [...]«.5'

Borgerkonfirmationen var langt fra den eneste form for hgjtidelighed som En-
gelstoft forestillede sig til fremme af den nationale opdragelse til fadrelandsind.®
Festerne métte have en »for Fadrelandet vigtig Gienstand« — og ikke vere alt for
hyppige. Han foreslog fire fester, der skulle fejres af hele det dansk-norske fedre-
land — samt en enkelt der kun burde galde for Danmark: en Unionsfest (for Dan-
mark og Norge), en Reformationsfest (for protestantismens indfgrelse), en Constitu-
tionsfest (for enevaldens indfgrelse) samt en fest pd kongens fgdselsdag. Danskerne
skulle yderligere have en serlig frihedsfest, hvor de fejrede stavnsbandets lgsen.
Denne skulle kun fejres i Danmark, da stavnsb&nd kun havde varet indfert her og
derved ikke kom nordma&ndene ved. Disse hgjtideligheder burde forbindes med na-
tionale skuespil.

Engelstoft foreslog ogsd en national kalender.®® I denne skulle alle dage veare
navngivet efter helte og store ma&nd i fedrelandets historie. Dette kalendersystem
kunne bruges som udgangspunkt for folkeundervisningen i fadrelandets historie.
Den lille Almanak blev realiseret i tidsskriftet Historisk Calender, som Engelstoft
udgav fra 1814. Tidsskriftet var imidlertid uden vedvarende succes, og udgivelsen
stoppede i 1817.%

Et andet forslag, der blev nevnt som sarligt prisvardigt af tidens vigtigste smags-
dommer, Knud Lyhne Rahbek: alle sogne skulle en gang om é&ret pa en hgjtidelig
méde forny erindringen »om dem af sine Born, der fandt en @refuld Dpd ved Feedre-
landets Banner. Jeg forestiller mig, at i hver Sognekirke haver sig en simpel Steen-
colonne. Paa den eene Side staae indgraverede de faldne Krigeres Navn, som vare
fodte i Sognet, med ngiagtige Opgivelse, naar og hvor de faldt. Dens Sider er prydet
med Faner, Vaaben, Krandse og andre Seiernes og Arens Sindsbilleder«.% P4 selve
hgjtidsdagen skulle de faldnes navne opl&ses, og praesten skulle holde en patriotisk
pradiken; der skulle synges patriotiske sange og holdes optog. Engelstoft frem-
havede, at man i Trondhjem havde opsat en tavle over de faldne fra den glorveerdi-
ge 2. april 1801.%

Staten og opdragelsen

Laurits Engelstoft afsluttede sit veerk med et kapitel om Resultater og almindelige
Betragtninger. Her blev hovedtrekkene i hans nationale projekt opsummeret og sta-
tens rolle endnu engang fremdraget. Det kraftigste virkemiddel til at skabe fedre-
landskarlighed var opdragelse og undervisning, og disse var et offentligt anliggen-
de, ikke et privat, da den offentlige opdragelse kunne vende alle borgere i en for na-
tionen gnskelig »grundretning«. Det ville skabe en ny forstielse imellem borgerne.
Skolen skulle give »Nationalkarakteren Eenhed« og nedbryde alle »skadelige
Vegge mellem Borgerklasser, idet den foreener dem under Opdragelsens felles
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Love«. Til sidst drog han atter et vigtigt tema frem: »oplyste Skribenter trenger
igennem Fordommenes tykke Mgrke«. Filosofferne tenkte nyt, men staten havde
magten. Engelstoft tilskyndede til et samspil mellem lzerdom og magt, s& ungdom-
men kunne erhverve en uddannelse, der ville overvinde alle fordomme.®’

Lykkedes det?

Tanker om nationen og en nations f&lles sprog og kultur var i front omkring &r 1800
i store dele af Europa. Herder og Fichte var de store navne. Laurits Engelstoft suge-
de til sig under dannelsesrejsen i det tyske og franske, og et vigtigt resultat i dansk
sammenhang blev hans vark om Nationalopdragelsen fra 1808. Tre ting var inter-
essante: Engelstofts klare overbevisning om skolens/opdragelsens betydning for en
national udvikling i en moderne stat; Engelstofts systematisering af nationale vardi-
er og dermed prioritering af skolens fag (sproget, geografien, historien); Engelstofts
tro pé den offentlige skole som lighedsskabende institution — i forlengelse af Rous-
seaus ideer.

Trods krig og kapring nede tankerne ogsi over Skagerrak, hvor de blev bemar-
ket i dele af det norske borgerskab. Under grundlovsforhandlingerne pd Eidsvoll i
april 1814 blev fremlagt et forslag om, at norske drenge fra 13 4rs alderen skulle
trenes til fadrelandets forsvar ved gymnastiske og militere gvelser. Lasningen i
skolen skulle dyrke fadrelandets geografi og historie og her is@r fortidens helte og
deres fadrelandske gerninger. Realiseringen af disse og lignende forslag lod dog
vente pd sig lidt endnu i den unge norske nation.®

Lidt efter lidt fik skolen i Danmark en national betydning. Undervisning i dansk
geografi og historie fik i bdde folkeskole og latinskole en stedse sterkere position i
lgbet af 1800-tallet. C.F. Allens Haandbog i Feedrelandets Historie med stadigt Hen-
blik pd Folkets og Statens indre Udvikling udkom i 1840 og blev tre &r senere — i for-
kortet og forenklet skikkelse — ogsd til en skolebog. Det var ikke kongehuset, men
folket og fpgdelandet, der her var hovedsagen. Gymnastik blev obligatorisk i folke-
skolen fra 1828. Dansk litteraturhistorie — og skandinavisk — fik stgrre rdderum ogsé
i latinskolerne fra forsggsordningen i 1845. Sangundervisningen fik et patriotisk
preg allerede fgr Tredrskrigen. Den nationale bevidsthed blev vakt i kampen for de
dansksindede i Slesvig; den sgnderjyske sag blev inspiration i skolerne efter neder-
laget i 1864. Den nationale opdragelse fik sin fulde udfoldelse med det sikaldte
Sthyrske cirkulere af 6. april 1900 om undervisningen i folkeskolen.

Historikeren Johannes Steenstrup (1844-1935) skrev i 1889, at »Dersom vi her-
hjemme skred til at optrykke eldre pedagogiske Skrifter, saaledes som man har be-
gyndt i Frankrig, burde dette Skrift [Tanker om Nationalopdragelsen] have en For-
rang. — Dette Skrift klinger helt igennem veegtigt og fyldigt, det taler mandigt, uden
Kunst og Prunk, og danner en ganske karakteristisk Modsatning til den hyppige Ra-
slen med store Ord i Samtidens Skrifter. [...] Det er Aanden fra Napoleonstiden, som
preeger Bogen, men overordentlig meget af, hvad her fremsettes, er senere, eller
sidst og nylig, netop gaaet ind som Led af den almindelige Borgeropdragelse.«%

Det er n2ppe for dristigt at konkludere, at Laurits Engelstoft med skriftet Tanker
om Nationalopdragelsen fik held til at udstikke lange linjer i skolens og opdragel-
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sens historie i1 det danske samfund i 1800-tallet. Han var slet ikke alene om det. Men
hans skrift var en vigtig del af portalen til den nye, nationale skole i Danmark.
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Skal — skal ikke? I dette tilfzelde skifte navn pa en si traditionsrig artikel som »Sko-
len i drets Ipb«. Efter lange overvejelser blev det til et ja. Denne artikel har som ho-
vedformal at give et overblik over de ndringer inden for uddannelsessystemet, som
Folketinget vedtager, og de aktiviteter og handelser, som i gvrigt preger uddannel-
sessystemet 1 arets Igb.

Det har i en l&ngere periode varet en malsetning for lovgivningen p4 uddannel-
sesomrédet at skabe sammenhang mellem de forskellige niveauer og se fx folkesko-
len som et ganske vist basalt element, men ogsd som et introducerende led i det en-
kelte individs livslange uddannelse. Sidste ir tog udgiverne af denne &rbog konse-
kvenserne heraf ved at gennemfgre et navneskifte fra »Selskabet for Dansk Skolehi-
storie« til »Selskabet for Skole- og Uddannelseshistorie«.' Nu fglger denne artikel i
samme Spor.

Folketingsvalg og skift pa undervisningministerposten

Folketingsaret bragte et tidligt folketingsvalg. Valget fandt sted 8.2. 2005, og den
nye regering var klar ti dage efter. Rokaden bragte Bertel Haarder tilbage til Under-
visningsministeriet, som han ledede 1982-93 under Schliiter-regeringen, mens den
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tidligere undervisningsminister Ulla Tgrnas blev udviklingsminister. Bertel Haarder
var rigtig glad for at vere tilbage efter, hvad han i sin »overdragelsestale« i Under-
visningsministeriet kaldte »12 drs genopdragelsesrejse til Europa, Europaministeriet
og Integrationsministeriet«, og han forsikrede personalet om, at han var »blevet
mere voksen. Méske mere professionel — i hvert fald blgdere og mere venlig. Men
malene skal selvfplgelig nds«.? Ved samme lejlighed medbragte han en ny departe-
mentschef: Niels Preisler, som kom fra departementschefstillingen i Integrationsmi-
nisteriet.

Uddannelsesudvalgets ssmmensatning ved nedsattelsen

Medlemmer i 1. samling 6.10.2004: Stedfortreedere:
1. Else Winther Andersen (V) 14 Hanne Severinsen (V)
2. Gitte Lillelund Bech (V) Leif Mikkelsen (V)
3. Christian Lund Jepsen (V)
4. Tina Nedergaard (V)
5. Louise Frevert (DF) 5-6 Birthe Skaarup (DF)
6. Karina Sgrensen (DF) Se¢ren Krarup (DF)
7. Helle Sjelle (KF) 7-8 Knud Erik Kirkegaard (KF)
8. Else Theill Sgrensen (KF)
9. Bodil Kornbek (KD) 9 Helga Moos (V)

10. Carsten Hansen (S) 10-14 Torben Hansen (S)

11. Bjarne Laustsen (S)

12. Pernille Blach Hansen (S)
13. Lene Jensen (S)

14. Thomas Adelskov (S)

15. Aage Frandsen (SF) 15 Morten Homann (SF)
16. Margrethe Vestager (RV) 16 Marianne Jelved (RV)
17. Pemille Rosenkrantz-Theil (EL) 17 Anne Baastrup (SF)

Formand: Else Winther Andersen (V)
Neastformand: Margrethe Vestager (RV)

Medlemmer i 2. samling 23.2.2005: Stedfortreedere:
1. Troels Christensen (V) 1-5 Kurt Kirkegaard Jensen (V)
2. Anne-Mette Winther Christiansen (V) Hanne Severinsen (V)
3. Britta Schall Holberg (V)
4. Tina Nedergaard (V)
5. Ellen Trane Ngrby (V)
6. Louise Frevert (DF) 6-7 Karin Ngdgaard (DF)
7. Sgren Krarup (DF) Mia Falkenberg (DF)
8. Carina Christensen (KF) 8-9 Pia Christmas-Mgller (KF)
9. Allan Niebuhr (KF) Per rum Jgrgensen (KF)
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Medlemmer i 2. samling 23.2.2005: Stedfortreedere:

10. Bjarne Laustsen (S) 10-13 Anne-Marie Meldgaard (S)
11. Carsten Hansen (S) Lene Jensen (S)

12. Pernille Blach Hansen (S)

13. Thomas Adelskov (S)

14. Margrethe Vestager (RV) 14-15 Elisabeth Geday (RV)
15. Bente Dahl (RV) Charlotte Fischer (RV)
16. Permnille Vigsg Bagge (SF) 16 Anne Baastrup (SF)
17. Pernille Rosenkrantz-Theil (EL) 17 Torben Hansen (S)

Formand: Carina Christensen (KF)
Neestformand: Margrethe Vestager (RV)

Finansloven for 2005, 1. samling, gav uddannelsesomradet hgj prioritet, lige fra
folkeskole til efteruddannelse af kortuddannede og ®ldre. Det gav penge til de 60-
64-ériges efteruddannelse, stipendieordninger for hgjt kvalificerede udenlandske
studerende og tilskud til praktikpladsopsggende arbejde for tosprogede elever mv.
Fem love blev vedtaget i 1. samling, alle af finansiel karakter®. Det drejede sig bl.a.
om @ndringer i Statens Voksenuddannelsesstgtte (SVU) og om fripladstilskud i
SFO.

Uddannelser i verdensklasse

Det var det udtryk, statsministeren betjente sig af i sin dbningsredeggrelse i 2. sam-
ling 24.2.2005, da han omtalte malene for uddannelsesomridet.® Og han fortsatte:
»Ma@let er, at eleverne i folkeskolen bliver blandt verdens bedste til l&sning, mate-
matik og naturfag, at mindst 95% af de unge fir en ungdomsuddannelse i 2015, og at
mindst 50% af en ungdomsargang fér en videregdende uddannelse i 2015«.

Abningsredeggrelsen afspejlede selvsagt regeringsgrundlaget, som allerede fra
fgrste ferd har preget regeringens udspil, som mé forventes at sld igennem med fuld
styrke i folketingséret 2005-06. Hvad dette kan komme til at betyde for de enkelte
uddannelsesniveauer, uddybes i de enkelte afsnit af denne artikel.

Séledes tog finansloven for 2005, 2. samling, hul pd en lang rzkke initiativer, som
var omfattet af regeringsgrundlaget Nye Mdl .°> Det fokuserede i hgj grad p& uddan-
nelsesomradet og annoncerede @ndringer pad stort set alle niveauer: Et af de gen-
nemgdende temaer var gget faglighed i folkeskolen, realiseret bl.a. gennem udform-
ning af en handlingsplan for l®esning og test i adskillige fag péa flere niveauer, et krav
om, at bgrnehaveklassen skal vaere undervisningspligtig, om obligatoriske afgangs-
prover efter 9. klasse, gget praksisorientering i 10. klasse, gget faglighed i padagog-
uddannelsen samt en styrkelse af bdde grund- og efteruddannelse af folkeskolela-
rere.

En nyskabelse er Globaliseringsrdder .* Ridet, der ifglge sit kommissorium skal
»radgive regeringen om en samlet strategi, som skal ruste Danmark til at blive et
fgrende vakst-, viden- og iverksattersamfund«, er bredt sammensat af representan-
ter fra fagforeninger og erhvervsorganisationer og personer fra uddannelses- og
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forskningsverdenen. Statsminister Anders Fogh Rasmussen er formand for radet og
pkonomi- og erhvervsminister Bendt Bendtsen nastformand.

Til at betjene radet nedsatte regeringen samtidig et ministerudvalg, som bestar af
statsministeren (formand), gkonomi- og erhvervsministeren, finansministeren, un-
dervisningsministeren og ministeren for videnskab, teknologi og udvikling. Andre
ministre deltager pd ad hoc basis. Hertil hgrer et sekretariat bestdende af medarbej-
dere fra de fem ministerier. Ministerudvalget skal komme med forslag til priorite-
ring — og dermed ogsa omprioriteringer — af de 10 mia. kr., som regeringen vil af-
sette frem til 2010 til styrket uddannelse, forskning, innovation og ivarksatteri.

Oprettelsen af ridet kommenteres siledes af Tim Knudsen, professor i statskund-
skab ved Kgbenhavns Universitet:” » Etableringen af Globaliseringsridet m4 ses
som et forsgg pa at styre politikudviklingen i Danmark direkte hen over statsmini-
sterens bord«. Og han fortsatter med hensyn til ridsmedlemmernes handlemulighe-
der: »De sidder der altsd ikke pd grund af deres begavelse, men pa grund af deres
magt. Nir de fgrst er taget i ed med hensyn til en rakke politikker, bliver det meget
svert for alle andre at komme til«. Han vurderer tillige, at »en fglge kan blive, at
fagministerierne szttes mere eller mindre ud af spillet som politikdannere... Store
ministerier som Undervisningsministeriet og Socialministeriet bliver mere og mere
reduceret til ekspeditionskontorer for regeringsledelsen og den overordnede strate-
gl«.

Som man ser, er Globaliseringsridet et magtfuldt strategisk redskab til koordine-
ring af sektorministerielle initiativer, ikke mindst nir man tager statsministerens for-
mandskab for riddgivning til egen regering i betragtning. Allerede 18.-19.8.2005 var
folkeskolen pa ridets dagsorden med emner som et lgft af det faglige niveau, en
styrkelse af kreativitet og ivaerksatterlyst, en bedre og stzrkere ledelse, &ndringer i
lereruddannelsen, lering i dagpasning og skolefritidsordninger og en tydeligggrelse
af foreldrenes ansvar for bgrnenes lzring.

Hvad aret ogsa bragte
Foréret 2005 var pa ny forum for overenskomstforhandlingerne p4 uddannelsesom-
rddet. Atmosferen var i betydelig grad preget af de kommende kommunesammen-
l&gninger januar 2007, som man fra arbejdsgiverside ikke gnskede kompliceret af
vanskeligheder i overenskomstforhandlingerne. Man forhandlede efter den sdkaldte
omvendte model, idet de enkelte organisationer og arbejdsgiverne indledte forhand-
lingerne, inden KTO® kom pé banen. Et af formilene med denne model var at give
de forskellige organisationsomrader mulighed for at aftale deres egen lgnmodel med
hensyn til »ny lgn«. Blandt resultaterne var, at alle kommunale og amtslige ansatte
bortset fra enkelte chefgrupper pr. 1. april 2005 rykkede et Igntrin op. Overenskomst-
forhandlingerne var i gvrigt historiske ved, at forhandlingsresultatet i Danmarks
Larerforening blev anbefalet af en 100% enig hovedbestyrelse. Det blev da ogsi
nzvnt pa lederplads i Folkeskolen, at det er 30 4r siden, noget sidant sidst er sket.’
et bragte ogsé en livlig debat om karakterskalaen,' fremkaldt af den af rege-
ringen nedsatte karakterkommission, som bl.a. anbefalede, at den velkendte ti-trins
13-skala fra 1963 erstattes af en syv-trins skala med fglgende trin: -3, 0, 2, 4, 7, 10,
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12. De to laveste karakterer angiver ikke-bestdet." Den nye karakterskala skal svare
til den internationale ECTS-skala, som er »en relativ skala, der méler de studerende
i forhold til hinanden i stedet for til faste mil«.'? Den nye skala fér tilslutning bade
fra universiteternes rektorer og fra Danske Studerendes Fallesrid, fordi den vil vere
lettere at oversatte til og fra andre europaiske karaktersystemer."

Det har tillige varet et bevaget ar for Statens Peedagogiske Forspgscenter, som
regeringen sidste &r ville lukke, men hvor Dansk Folkeparti ikke ville vaere med."
Ministerskiftet kan vise sig at vare altafggrende for centrets fortsatte eksistens. Un-
der alle omstzndigheder findes centret i Rgdovre ogsi pa finanslovsforslaget for
2006.

Af gvrige hendelser, som satte et preeg pa skoledret 2004-05, skal her nzvnes nyt-
drsflodbglgen i Bstasien, der ogsa krevede danske bgrn som ofre, og som betgd en
tilskyndelse til pd alle niveauer i uddannelsessystemet at udarbejde planer for sorg-
bearbejdelse.

2005 var ogsd 200-4ret for H.C.Andersens fgdsel, hvad der blev markeret landet
over, ogsd i skolerne, og for det farste skift p& formandsstolen i Evalueringsinstitut-
tet, hvor den 44-drige cand.polit. Ane Arnth Jensen, adm. direktgr for Foreningen
Registrerede Revisorer FRR, har aflgst Jgrn Lund som formand for EVA’s bestyrel-
se.”

Dget regelstyring i folkeskolen

Meget af &rets intense debat p4 uddannelsesomradet handlede om folkeskolen. For-
uden PISA-resultaterne samlede debatten sig om frit skolevalg, fordeling af tospro-
gede elever, ndring af bgmehaveklassen til 1. klasse og en stramning af de faglige
krav gennem bl.a. indfgrelsen af nationale test.

Forslaget om frit skolevalg inden for og pé tvars af kommunegranser, hvor der
var indgAet aftale med Socialdemokraterne og Dansk Folkeparti juni 2004, blev gen-
nemfgrt med smépreciseringer i 2. folketingssamling og er geldende fra 1.8.2005.'°
Det indebzarer, at forzldres ret til at valge folkeskole til deres barn er udvidet, sile-
des at forzldrene har krav p, at deres barn optages i en folkeskole efter eget valg i
bopazlskommunen eller i en anden kommune, hvis der er plads pa den gnskede sko-
le. Inkluderet er ret til optagelse i den nye skoles skolefritidsordning. Lovendringen
anfagter ikke forzldrenes ret til, at barnet optages i distriktsskolen.

Skolelederen pd den modtagende skole kan alene afsld forzldregnsker om opta-
gelse pd anden skole end distriktsskolen med begrundelse i kapacitetshensyn, jf. fol-
keskolelovens bestemmelser om max. elevtal i en klasse, og ikke i pedagogiske for-
hold. Virkningen af lovendringen vil blive evalueret med serligt fokus p& sammen-
hengen mellem frit-valgordningen og kommunernes integrationsarbejde samt ind-
satsen mod ghettodannelse; loven forudsattes taget op til revision i folketingséret
2007-08.

Debatten blev ikke sarlig lang, idet fronterne mellem partierne fra starten var
trukket klart op. Modstanden mod forslaget blev formuleret af bl.a. Margrethe Vest-
ager (RV) séledes: »Det, der jo er kernen i det, er, at forslaget er endnu et skridt i ret-
ning af statsskole, endnu et skridt i retning af, at det er staten, der skal bestemme,
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hvilke vilkdr der skal gzlde for skolemne, og en indskr&nkning af det kommunale
selvstyre«.'’?

Fordeling af tosprogede elever med svage danskkundskaber til andre skoler end
distriktsskolen har ligeledes fyldt godt i debatten, og den sékaldte Albertslund-mo-
del har veret et centralt element heri. Fra regeringens side har man lenge gnsket at
gere ordningen landsdazkkende med henblik pd at modvirke koncentrationer af to-
sprogede elever pé enkelte skoler.

Den genfremsatte derfor i 2. samling med smd justeringer sit forslag om »en ud-
videlse af kommunernes adgang til at henvise elever med behov for stgtte i dansk
som andetsprog til undervisning p& en anden skole end distriktsskolen, nir det ved
optagelsen vurderes at vaere padagogisk pdkravet ud fra en individuel vurdering af
barnets behov«.'® Forslaget udvider mulighederne til ikke alene at omfatte tosproge-
de elever i modtageklasser, men ogsd »elever med et ikke uvasentligt behov for stgt-
te«, dvs. elever i den almindelige klasseundervisning med behov for supplerende
holdundervisning i dansk som andetsprog. I tilslutning hertil er det fastsat, at sup-
plerende undervisning i dansk som andetsprog normalt skal placeres uden for den al-
mindelige undervisning. Ogs ved dette lovforslag var fronterne afklaret og debatten
forholdsvis sparsom. Margrethe Vestager (RV) begrundede sit partis modstand mod
lovforslaget i, at man fandt, det var et »spredningslovforslag, der skal bruges til at
sprede bgrn med anden etnisk baggrund til andre skoler«."

Et tiltag af tilsvarende art er indeholdt i evalueringsprojektet »Fremme af en eva-
lueringskultur i folkeskolen«, jf. s. 122, idet de tosprogede elevers sproglige udvik-
ling fremover skal evalueres ved centralt udarbejdede test.

Initiativerne er en opfglgning af Lov nr. 477 af 9.6.2004 om sprogstimulering af
tosprogede bgrn, der endnu ikke har pabegyndt skolegangen.? I godt et halvt ar har
sprogstimulering af tosprogede smébgm siledes varet obligatorisk, idet alle tospro-
gede bgrn, der har behov for det, skal modtage sprogstimulering allerede fra trears-
alderen.

Styrkelsen af folkeskolens faglighed skal ifglge regeringsgrundlaget realiseres
gennem bl.a. en national handlingsplan for l&sning og matematik, en ekstra ugentlig
time i dansk pé 1.-3. klassetrin, en ekstra ugentlig time i historie pd 4. og 5. klasse-
trin og obligatoriske afgangsprgver efter 9. klasse.

Regeringen er efterdret 2005 kommet si vidt med konkretiseringen af sine ideer,
at man har tilkendegivet, at man vil »indbyde forligspartierne bag folkeskoleloven
til dreftelse af en r&kke andre centrale temaer i relation til folkeskolen«.?' Det gal-
der foruden ovennavnte tiltag bl.a. skriftlige evalueringselevplaner, pracisering af
det kommunale tilsyn for folkeskolen, &ndring af folkeskolelovens formélsparagraf,
obligatorisk bgrnehaveklasse, sprogscreening ved skolestart og indholdsbeskrivelse
for SFO.

De ggede fagkrav i folkeskolen skyldes ikke mindst resultaterne af OECD’s
PISA-undersggelser og pressens brug heraf. Man kan spgrge sig selv, hvilket rum
der fremover vil blive i folkeskolen for Howard Gardners Mange Intelligenser og for
undervisningstilretteleggelse ud fra teorier om forskelle i elevernes l@ringsstile.
5.8.2005 var Howard Gardner inviteret til at foreleese pd Danfoss om sit undervis-
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ningssyn. Han sagde her:*> »Undervisningsministre over hele verden er blevet flok-
dyr, der jagter de internationale sammenligninger. Det er @rligt talt patetisk«. Og
han tilfgjede, at man skal verne om det, den danske skole »er verdensbergmt for,
nemlig evnen til at udvikle kreativitet og ideer«. Bertel Haarders kommentar hertil
var:?} »Jeg vil advare mod at oversatte Howard Gardner for direkte. Man kan bruge
ham til at s®tte tankerne i sving — og si skal man bruge det i dansk sammenh&ng«.
Denne danske sammenhang har i den borgerlige regeringsperiode givet i hvert fald
forfatteren til den foreliggende artikel visse mindelser om gget regelstyring.

10. klasse — en rigtig hovedpine

10. klasse er uendret i regeringens sggelys. Det hedder siledes i regeringsgrundla-
get bl.a., at »meningen med den nuverende ordning for 10. klasse er, at det skal
veere et tilbud til unge, som fagligt og personligt ikke er klar til valg af ungdomsud-
dannelse efter 9. klasse«. Regeringen har derfor annonceret, at den i efteraret 2005
fremsatter forslag til en grundleggende reform af undervisningen efter 9. klasse,
»sd den alene mélrettes de svageste elevers overgang til ungdomsuddannelse — pri-
mart erhvervsuddannelse. Der skal vare tale om egentlige brobygningsforlgb, s
vidt muligt med praktikophold i virksomheder«.

Hermed accelereres bestrebelserne gennem de seneste 10-15 &r p3 at reducere til-
slutningen til 10. klasse og fa de unge til at fortsatte direkte i en ungdomsuddannel-
se efter folkeskolens 9. klasse.?* I fordret 2005 sa udviklingen s&dan ud:® 9. klasse-
elevernes tilmeldinger til ungdomsuddannelserne viste atter et fald i sggningen til
10. klasse, som var pd 54,2% mod 55,2% i 2004 og 61,8% i 2000. Faldet blev mod-
svaret af en stigning i sggningen til erhvervsuddannelsemne og isar til de gymnasia-
le uddannelser, hvor 30% ¢nskede en gymnasial uddannelse mod 29,4% i 2004.
Ogsé erhvervsuddannelserne er steget til 10,8% mod 10,6% i 2004.

»En rigtig hovedpine« kaldte Bertel Haarder problemstillingerne omkring 10.
klasse i et interview april 2005,% og han tilfgjede: »Det er utrolig svart, og der er en
livlig diskussion i mit eget parti, hvor is@r den jyske del af Venstre er sterkt preget
af efterskoletraditionen. Det respekterer jeg fuldt ud. Men jeg skal jo leve op til re-
geringsgrundlaget, hvis mal er, at vi skal have 95% i stedet for kun 85% til at g4 vi-
dere med en uddannelse efter folkeskolen«.

Alt i alt er der tale om en betydelig opstramning af folkeskolens virksomhed med
ggede krav til bdde bgrn og lerere. Med en obligatorisk bgrnehaveklasse, der mulig-
vis omdgbes til 1. klasse som i Norge, rykker undervisningspligten i praksis et ar
nedad, og bgrnene bliver et ar yngre, nir de mgder skolens skarpede faglige krav.

Fremme af en evalueringskultur i folkeskolen

Dette er titlen pa et udbud fra Undervisningsministeriet, der blev offentliggjort i Ud-
budsavisen 17.5.2005. Projektet skal bl.a. resultere i elektroniske test i folkeskolen i
en rekke centrale fag.”” Regeringen vil give skolerne pligt til at evaluere elevernes
udbytte med udgangspunkt i Felles Mal fra 2003% ved fra og med skoleéret 2005-
06 at indfgre nationale, obligatoriske test i l&sning i 2., 4., 6. og 8. klasse, i matema-
tik i 3. og 6. klasse, i engelsk i 7. klasse og i naturfagene i 8. klasse. Testene skal
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méle de faglige fremskridt for den enkelte elev og malrette undervisningen herefter.
Det er ikke intentionen, at testresultaterne offentligggres, og der legges ikke op til
en rangordning af skoler og elever.

Ved udgangen af juni 2005 blev tre konsortier ud af seks ansggere prekvalificeret
til at komme med tilbud fgr 15.8.05.° Tilbuddene skulle omfatte etablering, udar-
bejdelse og lgbende leverance, vedligehold og videreudvikling af redskaber til at un-
derstgtte den lgbende interne evaluering og undervisningsdifferentiering i folkesko-
len. Projektet omfatter:

1. En evalueringsportal som fzlles indgang til alle aktiviteter vedr. evaluering i fol-
keskolen.

2. En generel skriftlig vejledning til folkeskolens medarbejdere om intern evalue-
ring.

3. Fagspecifikke informationsmaterialer om evaluering med konkrete anvisninger
og eksempler pa blandt andet opfglgning pa evaluering og test.

4. It-baserede test, dvs. de obligatoriske test, som er n@vnt i regeringsgrundlaget.
Allerede fra 1. maj 2006 skal tre af testene vare i funktion: dansk/l@sning i 8.
klasse, fysik/kemi i 8. klasse og matematik i 6. klasse. I skoledret 2006-07 skal
alle test kgre.

5. To s®t sprogscreeningsmaterialer for tosprogede, der stilles til rddighed for kom-
munerne.

6. En bredt anlagt offentlig kampagne til fremme af en evalueringskultur i folkesko-
len.

Det afggrende nye i dette projekt er indfgrelsen af de it-baserede test, som skal vaere
adaptive og randomiserede — nye begreber i folkeskolens evalueringsordbog. Det
adaptive bestdr i, at testens sverhedsgrad Igbende tilpasses i forhold til elevens be-
svarelser. Hver opgave bestdr af et eller flere items, der kan besvares blankt, rigtigt
eller forkert. For hvert item evalueres svaret, som kan lgses pd to mider: Det kan
vare enten rigtigt eller blankt/forkert. Lgsningen af en opgave pavirker udvelgelsen
af den n&ste opgave mht. sverhedsgrad sdledes: Er der svaret blankt, eller to gange
forkert i trek, vil den n®ste opgave, som eleven prasenteres for, vare lettere, mens
to rigtige svar i trek prasenterer eleven for en svaerere opgave.

Ved randomisering forstds, at de enkelte opgaver udtrekkes tilfzldigt inden for
en mangde af opgaver, der har samme svarhedsgrad. To elever i samme klasse vil
sdledes ikke f&4 de samme spgrgsmal, selv om de skulle vere pd samme niveau og
derfor Igser opgaver med samme sverhedsgrad.

De adaptive test er baseret pa et antal opgaver i en database, en sdkaldt opgave-
bank. Opgaverne, der skal vaere separate og kunne Igses i en vilkérlig rekkefglge,
udvalges maskinelt fra databasen, der indeholder samtlige opgaver, items og evt.
opgaveblokke. Alle opgaver skal forankres i profilomrader, trinmal og trinmélsen-
heder i relation til Felles M&l udvalgt af Undervisningsministeriet og med opgaver i
fem forskellige sverhedsgrader.

Testene skal tillige vare selvscorende. Det vil derfor vere ngdvendigt at definere
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alle opgaver ud fra det ovenfor beskrevne mdlhierarki. Beskrivelser af elevprastati-
oneme vil ligeledes blive elektroniske og skal tilgd lereren, skoleledelsen, kommu-
nalbestyrelsen og Undervisningsministeriet. Information om de nye test vil medde-
les skolerne i januar 2006.

Til styring af det nye omrdde — test, prgver og evaluering i folkeskolen — nedsat-
tes et rdd for evaluering og kvalitetsudvikling af folkeskolen, og der oprettes en sty-
relse til at varetage den administrative side af sagen. Radet far til opgave at:

 Fglge og vurdere udviklingen i det faglige niveau i folkeskolen, herunder set i ly-
set af internationale erfaringer.

 Fglge og vurdere, hvordan folkeskolen bidrager til at bryde den negative sociale
arv og til gget integration.

» Afgive en arlig beretning til undervisningsministeren om kvaliteten i folkeskolen
og forslag til forbedringer.

Den statslige styrelse er sekretariat for rddet og far bl.a. til opgave at:

» Udarbejde de nationale test pa udvalgte fag og klassetrin.

+ Forestd dokumentation af folkeskolens resultater.

+ Gennemfgre gvrige evalueringer af folkeskolen.

+ Administrere prgver og eksamener i folkeskolen.

« Fgre tilsyn med kvaliteten af kommunemes overholdelse af folkeskoleloven samt
vejlede kommunerne.

Forliget var pa plads 23.9.2005.% Det blev indg&et mellem V, KF, DF og S. Under-
visningsminister Bertel Haarder kommenterede det sdledes: »Nu bliver det lettere at
finde frem til og dokumentere god praksis, sd vi kan forbedre skolen ved at frem-
have og rose det gode i stedet for at fortstte med at sprede mismod over de mid-
delmédige resultater«. Forliget modtages med skepsis fra Danmarks Larerforenings
formand Anders Bondo, som bl.a. frygter, at undervisningen bliver sn@vert rettet ind
efter testene: »Vi beklager enigheden om de nationale test. Standardiserede test risi-
kerer at modarbejde den bedst mulige udvikling for den enkelte elev, fordi undervis-
ningen indsnevres mod det, der skal testes«.’' Og han forudser, at »l@rerkorpset vil
betragte de nye prgver som rent tidsspilde«.

Afgangsprgver obligatoriske og individuelle
Forliget indeberer tillige, at folkeskolens afgangsprgver ggres obligatoriske med
virkning fra foraret 2007. Bertel Haarder sagde hertil bl.a.: »Obligatoriske afgangs-
prgver er vigtige for at sikre, at alle elever — nir de forlader folkeskolen — har opndet
tilstrekkelige kundskaber til at kunne starte pd og gennemfgre en ungdomsuddan-
nelse. Regeringens mal er, at 95% af en irgang gennemfgrer en ungdomsuddannel-
Se«.

I forhold til den geldende prgveordning bliver historie, samfundsfag og kristen-
domskundskab nu ogsa fgjet til listen over prgvefag, og den falles naturfagsprgve
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afskaffes. Endnu i dette skoledr kan eleverne indstille sig til folkeskolens afgangs-
prove i hvert af fagene dansk, matematik, engelsk, tysk, fransk, fysik/kemi, biologi
og fra fordret 2007 geografi samt i hdndarbejde, slgjd og hjemkundskab, hvis eleven
har haft dem som valgfag. Fremover ska/ eleverne gé til prgve i dansk, matematik,
engelsk og fysik/kemi. Ved lodtrekning udtrekkes tillige to prgver, et i den humani-
stiske fagblok, herunder tysk og fransk, og et i den naturfaglige fagblok. Derudover
kan eleven fortsat frivilligt g til prgve 1 visse valgfag.

Vard at n@vne er ogsd, at der med virkning fra 1.8.2005 er gennemfgrt en ny
provebekendtggrelse og en ny karakterbekendtggrelse, hvor bestemmelserne er
samordnet pa tveers af uddannelsesniveauer uanset tidligere traditioner.*® Prgvefor-
merne er ved denne lejlighed blevet forenklet — nogle ville sige strammet op — sile-
des at gruppeprgver ikke mere er mulige, jf. prgvebekendtggrelsens § 10, stk. 2:
»Prgverne tilrettelegges som individuelle prgver, med mindre andet er fastsat i reg-
lerne om de enkelte fag eller uddannelser«. P4 folkeskoleomréidet gelder dette de
falles praktisk-mundtlige prgver i biologi og fysik/kemi, hvor forberedelse efter
prgveform B dog stadig kan foregd i grupper. Men ogsd de gvrige uddannelsesni-
veauer er i et eller andet omfang bergrt af bestemmelsen, der af nogle opfattes som
en garanti for elevernes retssikkerhed ved eksaminer, og af andre som »et tilbage-
skridt ud over alle grenser«.™

Fordret 2005 bragte en testafprgvning af de kommende elektroniske skriftlige na-
turfagsprgver, der teknisk set ikke var problemlgs. Resultatet blev, at prgveformen
blev afprgvet igen i august 2005, nu med ferre gener, og den bliver derfor realiseret
som planlagt.

Afdelingen for folkeskolens afsluttende prgver har i de senere ar fgrt en omskifte-
lig tilvaerelse. Den var indtil 2003 en del af folkeskoleadministrationen, men prgver
og eksaminer pd alle uddannelsesniveauer blev herefter samordnet under ledelse af
gymnasieafdelingen. Et resultat heraf ses i ovenna®vnte reviderede prgvebekendt-
gorelse og karakterbekendtggrelse. Folkeskolens prgveafdeling mé imidlertid med
det aktuelle evalueringsprojekt in mente snarest forventes pa ny at fa tettere tilknyt-
ning til folkeskolen.

Et af de punkter inden for omradet test og prgver, der giver anledning til over-
vejelse — nogle ville sige bekymring — er, hvordan skolerne it-massigt vil kunne kla-
re de elektroniske test til maj 2006, ndr der skal bruges pc’er ikke alene til afgangs-
prgverne,™ men ogsa til evalueringstest i dansk/lesning og fysik/kemi for alle lan-
dets 8. klasser og i matematik for alle 6. klasser.

En lille trgst er méske, at kommunerne og de frie grundskoler i skoledrene 2005-
07 kan s@ge om i alt 415 mio. i tilskud til indkgb af computere til eleverne pa 3. klas-
setrin. Tilskudsordningen er etableret som en »noget for noget«-ordning, hvad der
betyder, at kommunen eller den frie grundskole skal investere et lige s& stort belgb i
computere som det tilskud, de sgger staten om.

At evaluering, test og prgver i disse ir prioriteres hgjt i uddannelsessystemet kan
bl.a. ses som et udslag af globaliseringen. Begreber som konkurrenceevne og resul-
tatorientering stir hgjt pd den borgerlige regerings gnskeseddel. Man kan hébe, at
evalueringsbglgens fokus ikke alene kommer til at rette sig mod kundskaber og far-
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digheder — hvorved skolens opgave ganske vist konkretiseres og forenkles, men
samtidig indsnavres i betenkelig grad — men ogsd kommer til at omfatte folkesko-
lens forpligtelse til at formidle handlekompetence og til at stgtte den enkelte elevs
alsidige personlige udvikling.

Friskolerne, skolefrihed og tilsyn

Folketingsaret bragte et sterkt debatteret tiltag hen mod skarpet tilsyn i de frie sko-
ler. Lovforslag L 105 er bl.a. begrundet i oplevelser med svigtende faglighed pa en-
kelte frie grundskoler og en islamisk rettet undervisning pa andre.’® Regeringen
gjorde derfor ingen hemmelighed ud af, at lovforslaget ogs skulle ses som en »op-
flgning pa regeringens strategi for bedre integration, idet regeringen legger vaegt
pa, at ogsé de frie grundskoler forsterker deres indsats for at forberede eleverne til at
leve i et samfund med frihed og folkestyre. Der er efter regeringens opfattelse behov
for, at de frie grundskoler ogsa udvikler og styrker elevernes kendskab til og respekt
for menneskerettigheder og grundleggende frihedsrettigheder, herunder ligestilling
mellem kgnnene«.?’

Lovforslaget havde ogsé fokus pa undervisningen i dansk som andetsprog og in-
tegrationsbestrebelserne. Dokumentation for lovforslaget er her en flerdrig evalue-
ring i dansk som andetsprog pa de frie grundskoler,* som bl.a. viste, at »der sjeldent
er bevidsthed om faget dansk som andetsprog pa skolerne«, »at der ikke sker en sy-
stematisk vurdering af tosprogede elevers behov for undervisning i dansk som an-
detsprog« og »at de lerere, der underviser i dansk som andetsprog, ofte ikke har en
formel uddannelse, som er malrettet undervisningen af tosprogede elever«. Endvide-
re klarer tosprogede elever sig lidt darligere end de danske elever ved folkeskolens
afgangsprgve, idet der er »et spring pa ca. en halv karakter mellem etsprogede og to-
sprogede ved folkeskolens afgangsprgve i skriftlig og mundtlig dansk og skriftlig
matematik pé de frie grundskoler«.

Lovforslaget indeholdt fem hovedelementer:

1. Krav til skolerne om at udarbejde slutmél, delmdl og undervisningsplaner, at til-
passe undervisningen til den enkelte elev, at evaluere lgbende og at kontakte ele-
vernes hjem.

. Udvidelse af de frie grundskolers forpligtelse til at forberede eleveme til at leve i
et samfund med frihed og folkestyre.

3. Krav til tilsynet med de frie grundskoler, herunder at tilsynet med skolerne vare-
tages af bide forzldrene, de foreldrevalgte tilsynsfgrende og undervisningsmini-
steren.

4. Krav til danskkundskaber hos skolens lzrere, bestyrelsesmedlemmer og tilsyns-
fgrende.

5. Lovfastelse af skolernes grundleggende frihed til at give en undervisning, der
stemmer med skolens egen overbevisning, at tilrettel&gge undervisningen i over-
ensstemmelse med denne overbevisning samt at afggre, hvilke bgm den vil have
som elever pé skolen.

8]
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Alt i alt en kraftig stramning af de frie skolers frihedsgrader. Intet under, at folke-
tingsdebatten ved 1. behandlingen var hed og rummede en del skarpe formuleringer.
Indledningsvis blev forslaget fulgt pd vej af Tina Nedergaard (V), som bl.a. sagde:
»Der har veret rejst kritik af lovforslaget. Nogle mener, at lovforslaget risikerer at
indsnavre skolernes frihedsgrader og reducere foreldrenes overordnede ansvar for
bgrnenes undervisning. Det er ikke Venstres opfattelse, og jeg vil godt understrege,
at det ikke er Venstres intention. Vi gnsker at skabe tryghed i friskoleverdenen, og
jeg vil derfor fastsld, at vores stgtte til forslaget beror p4, at vi gnsker at sikre bgrm og
unge, at de uanset baggrund fir den bedst mulige undervisning, og at der er fokus pé
bgrnenes tilegnelse af ferdigheder.*« Carsten Hansen (S) rettede fokus mod, at de
nationale test er frivillige for de frie grundskoler og obligatoriske for folkeskolen, og
han fandt det lidt »underligt, at det ene sted er det ngdvendigt at stramme an, teste og
gare ved, men det er det altsd ikke her. Der kan man ngjes med det, man stort set har
gjort hele tiden«.* Margrethe Vestager (RV) fortsatte samme linje: »Jeg synes, det er
meget interessant, at Venstre i forhold til det her forslag pd den made viser sig ikke
kun i retorikken, men ogsé konkret helt at have forladt sit liberale grundlag«.*' Sgren
Krarup (DF) imgdegik dette synspunkt, som han kaldte »begrebsforvirring hos Det
Radikale Venstre« med at fremhave, at »det, friheden handler om, er, at der skal
vare frihed til at undervise bgmene ud fra den holdning, som skolen er anlagt p4,
men naturligvis ikke frihed til ikke at l&ere dem noget«.*? Carina Christensen (KF)
var tilfreds med »balancen imellem det frihedssggende, der ligger til grund for de
frie skoler, og samfundets grundleggende krav til uddannelse og tilsyn«.* Bertel
Haarder (V) henviste i den afsluttende debatrunde til den manglende lovhjemmel i
den sikaldte Tvindsag og sagde, at lovforslaget var et forsgg pa at »udvise rettidig
omhu i en tid, hvor der er stor risiko for, at der kommer nogle og bruger den frie
skolelovgivning til noget, som aldrig har veeret hensigten. Hvis vi ikke er mere tyde-
lige i lovgivningen med hensyn til, hvad denne statsstgtte kan bruges til, s& far vi
problemer...«.* Og han fortsatte med henvisning til bl.a. islamiske friskoler: »Lad
os se det i gjnene. Hvis de ikke er oprettet, bliver de oprettet. Og jeg er bange for, at
der ikke i den eksisterende friskolelov er mulighed for at sige: Det kan man ikke bru-
ge friskoleloven til«.

Lige fgr forslagets 2. behandling uddybede Bertel Haarder lovens indgreb mod
den sidstnzvnte gruppe skoler med oplysningen om, at det var ham selv, der i sin tid
som integrationsminister havde bedt den foregdende undervisningsminister Ulla
Tgrnas om »at sikre, at hverken nazister eller Hitz-Buth Tahrir-tilh&ngere kan eta-
blere en skole med statsstptte«.* Han fortsatte: »For det helt store integrationspro-
blem er kvindeundertrykkelse, og vi vil altsé ikke have skoler efter pakistansk for-
billede betalt af den danske stat«. Og han tilfgjede, at den nye lov skal give en juri-
disk holdbar mulighed for at lukke indvandrerskoler, som ikke lever op til det fagli-
ge niveau og de demokratiske vardier, som kravet i loven, idet han dog hibede, »at
den nye lov har en forbyggende effekt, s de arabiske og muslimske friskoler bliver
klar over, at de md sgrge for, at deres elever lerer det, man skal kunne for at kunne
klare sig i Danmark«.

Behandlingen i Folketinget medfgrte otte &ndringsforslag, som bragte en opblgd-
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ning af bestemmelseme om delmél og slutmdl, herunder at de frie skoler ikke er
bundet til at fglge folkeskolens klassetrinsbundethed til mélene. Hertil kommer, at
brug af test ved tilsyn fgrst kan ske efter dialog med skolen, men der blev ikke &n-
dret ved, at en fri grundskoles slutmal samlet set skal std mal med folkeskolens slut-
mal. Resultatet blev af nestformand i FGL Bente Haugaard betegnet som »mere spi-
seligt«, og hun kommenterede det bl.a. siledes:* »Overordnet bryder jeg mig ikke
om, at folkeskolen centraliseres og ensrettes ved brug af slutmél, for det smitter jo af
pé os, men det er jo et slagsmal, vi ikke har indflydelse pi«.

Som det fremgér af debatten, opleves det fra politisk hold som et dilemma i et ud-
dannelsessystem med et bevidst gnske om en sterk sektor af frie grundskoler, at man
fgler behov for, at der lovgivningsmassigt strammes op over for bdde padagogiske
og administrative aspekter af de frie grundskolers virksomhed. Dilemmaet, at man
griber ind i de tre legendariske frihedsrettigheder: Forzldreretten, mindretalsretten
og skolefriheden, er svert at komme uden om.*’

Et nyt gymnasium tager form

August 2005 markerede et brud pa tidligere traditioner i alle fire gymnasiale ung-
domsuddannelser, miske mest merkbart i det almene gymnasium.*® 1.8.2005 var s&-
ledes ikrafttreedelsestidspunkt for gymnasiereformen, hvor hver skole skal udbyde
mindst fire studieretninger, og udbuddet skal omfatte mindst én naturvidenskabelig,
mindst én humanistisk-sproglig og mindst én samfundsvidenskabelig studieretning.

Zndringen gik ikke for sig i ubemarkethed. Spandingen var stor om den fgrste
argangs valg af studieretninger. I pressen var fokus rettet pd »for mange studieret-
ninger og for meget administrativt bgvl«.*® Da resultaterne begyndte at blive kendt i
forsommeren 2003, foranledigede de Bertel Haarder til at udtale sig sdledes:*® »No-
get tyder pa, at vi skal have skéret ned i floraen af eksotiske studieretninger...«.

Men han valgte alligevel at afvente forslag fra den nedsatte fglgegruppe bag re-
formen til at tage initiativ til eventuelle &ndringer. Fglgegruppen har som formand
prorektor ved Aarhus Universitet Katherine Richardson og bestar tillige af professor
Ove Poulsen, rektor for ingenigrhgjskolen i Arhus, og vicerektor ved Europaskolen
i Cutham Uffe Gravers Pedersen.®!

Det var forventet, at fglgegruppen ville se nermere pd spgrgsmél som samspil
mellem gymnasiet og universiteterne og pa omfanget af gymnasiernes udbud af stu-
dieretninger. Allerede ultimo september afleverede fglgegruppen sin fgrste rap-
port.’? Og ganske rigtigt indeholdt den »forslag til &ndringer af udbuddet af studie-
retninger samt til optagelsen og fordelingen af ansg@gere til de gymnasiale uddannel-
ser«. Katherine Richardson, der kommenterede den tidlige fremsattelse af rapporten
med, at fglgegruppen gnskede at komme hurtigt ud med de erfaringer, der allerede er
gjort, sagde: »Det, vi kan se, er, at nogle af problemerne er indkgringsvanskelighe-
der, men ikke dem alle. Og det er derfor, vi vurderer, at der er behov for visse &n-
dringer i bestemmelserne. De &ndringer, vi peger p4, lgser selviglgelig ikke de pro-
blemer, som skyldes, at der er for mange elever, som gnsker at g pa bestemte skoler
— men vores forslag vil lgse de problemer i forbindelse med optagelsen, som skyldes
gymnasiereformen«
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Fglgegruppen oplistede vanskelighederne sdledes:

» Ansggerne har i en del tilfzlde haft problemer med at fa et godt overblik over sko-
lernes udbud af studieretninger og valgfag.

» En del skoler har haft et for stort, for specifikt og for detaljeret udbud af studieret-
ninger.

* En del skoler har benyttet misvisende betegnelser pé studieretninger set i forhold
til studieretningens dominerende indhold.

* Der har i en del tilfzlde ved fordeling af ansggerne vaeret problemer med at img-
dekomme ansggergnsker om studieretning.

I gvrigt lagde fglgegruppen i sin rapport bl.a. vaegt pé, at der siden gennemfgrelsen
af gymnasiereformen er udstedt nye adgangskrav til en r&kke naturvidenskabelige,
tekniske og sundhedsvidenskabelige uddannelser om matematik pd A-niveau og fy-
sik og kemi pa B-niveau. P& den baggrund anbefalede gruppen,

« Atder indfgres en rekke ®ndringer, der giver ansggere et bedre overblik over sko-
lernes udbud af studieretninger og valgfag.

+ At der ved udbud af studieretninger primert legges vagt pa retningernes centrale
indhold, dvs. fag pa hgjniveau.

« At skolernes udbud af studieretninger samles inden for fastsatte hovedomréder, fx
naturvidenskabelige studieretninger (stx og htx) og gkonomisk orienterede studie-
retninger (hhx).

« At det forhindres, at skolerne benytter misvisende betegnelser p studieretninger,
idet navngivning afggres af de to fag i den aktuelle studieretning pa hgjniveau, fx
fysik-matematik eller spansk-engelsk.

« At der ved optagelse primart skal lzgges vagt pd ansggergnsker om uddannelse
og skole, i og med at det er ansggernes eget ansvar at undersgge, hvilke studieret-
ninger og valgfag skolerne tilbyder.

« At alle skoler med stx skal udbyde en studieretning med matematik A sammen
med fysik og kemi pd mindst B-niveau, og at samtlige skoler med htx skal udbyde
en studieretning med matematik A, idet fysik og kemi her er obligatorisk pa B-ni-
veatl.

Noget tyder p4, at der er bred tilslutning til reformforslagene:** »Ifglge Gymnasie-
skolens Netnyheder synes bidde Gymnasieskolernes Larerforening og gymnasierek-
torerne, at anbefalingerne ser fornuftige ud«.

P4 det internt organisatoriske plan har reformen af de gymnasiale ungdomsuddan-
nelser medfgrt dybtgdende ®ndringer. Séledes er det pr. 1. august 2005 et krav, at der
i alle fire uddannelser sammensattes lererteam for grundforlgbs- og studieret-
ningsklasser. Hermed er der sket et brud med en drhundredlang tradition for gymna-
siets »alenelererkultur«. At kravet om teamsamarbejde ikke ses som problemlgst
fremgar af den intense kursusvirksomhed og af publikationer om emnet.>*

Ogsé forberedelsen af kommunalreformens gennemfgrelse har medfgrt ndringer
i regelsettet pA gymnasieomradet. Det gjaldt bl.a. L 106, hvorefter det er fastsat, at
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de amtskommunale gymnasier, hf-kurser, social- og sundhedsskoler og voksenud-
dannelsescentre pr. 1. januar 2007 overgér til selveje i statsligt regi. Derved samles
alle ungdomsuddannelser i staten, hvilket ifgplge bema&rkningemne til forslaget »giver
bedre sammenh&ng i uddannelserne, mulighed for at skabe ensartede styrings- og
rammevilkar og for et mere vidtgende samarbejde mellem de enkelte institutions-
former« *°. Regionerne fér til opgave at koordinere den samlede indsats i regionen
for at sikre sammenh&ngen i udbuddet af ungdomsuddannelser, herunder den geo-
grafiske placering af udbuddet og uddannelseskapaciteten, mens det overordnede
ansvar for institutionernes udbud og gkonomi fortsat vil vare undervisningsministe-
rens. GL har pé lederplads tilkendegivet sin tilfredshed med loven, »dels fordi den
geografiske spredning af uddannelserne fastholdes, dels fordi aftalen er et udtryk for
almindelig sund fornuft«.

Konsekvenserne af bide gymnasie- og kommunalreformen var emnet for en kon-
ference i GL’s regi 12.9.2005. Undervisningsminister Bertel Haarder sagde her:
»Der skal ikke herske tvivl om, at jeg mener, gymnasiereformen skal have en chan-
ce. Den er nyskabende pé en lang rekke felter. Men af samme grund tror jeg ogsé,
der kan komme justeringer hen ad vejen«.”’

Mon ikke de fgrste justeringer af den netop ivarksatte reform vil blive vedtaget
allerede i folketingséret 2005-20067

Felles kanon for gymnasiet og folkeskolen

1 september 2004 afleverede det s&kaldte Kanonudvalg i enighed sin rapport til da-
veerende undervisningsminister Ulla Tgrnas.>® Udvalget ndede frem til bide en fal-
les kanon og et vejledende forslag til l@sning til brug i sdvel folkeskolen som i de
gymnasiale uddannelser. Der er 15 forfattere pé felleslisten (den falles kanon), 13
pa folkeskolelisten og 12 pa gymnasielisten.

Den fzlles kanon Tillaeg til folkeskolen Tillaeg til de gymnasiale
uddannelser
Folkeviser Danske folkeeventyr Sagaer
Ludvig Holberg Johan Herman Wessel Thomas Kingo
Adam Oehlenschlédger B.S. Ingemann H.A. Brorson
N.ES. Grundtvig Chr. Winther Johannes Ewald
St. St. Blicher Jeppe Aakjar Emil Aarestrup
H.C. Andersen Thgger Larsen Sgren Kierkegaard
Herman Bang H.C. Branner Henrik Ibsen
Henrik Pontoppidan Egon Mathiesen J.P. Jacobsen
Johannes V. Jensen Halfdan Rasmussen Sophus Claussen
Martin Andersen Nexg Tove Ditlevsen Hans Kirk
Tom Kristensen Benny Andersen Villy Sgrensen
Karen Blixen Cecil Bgdker Inger Christensen
Martin A. Hansen Ole Lund Kirkegaard

Peter Seeberg
Klaus Rifbjerg
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Ulla Tgrnees udtalte ved praesentationen, at en ikrafttredelse kan ske fra 1.8.2005 og
uden lovandring:*® »For folkeskolen vil det kunne ske med en tilfgjelse til et af de
eksisterende slutmdl for undervisningen i dansk. P4 de gymnasiale uddannelser vil
det kunne skrives ind i de lzreplaner, der er pé ve;j til hgring«. Og hun tilfgjede: » Vo-
res bgrn og unge kan ikke gi gennem skole og gymnasium uden at mgde disse for-
fatterskaber, men det er stadig op til den enkelte l®rer at udvalge verker og mader,
hvor mgdet med klassikerne skal ske. Udvalget er for mig at se tydeligt i sin indstil-
ling og har givet et meget klart bud p4, hvordan bade litteraturarven og metodefrihe-
den kan g hdnd i h&nd.«

Dette er realiseret sdledes, at kanonbegrebet for folkeskolen tr&der i kraft for 1.-
7. klasse pr. 1.8.2005 og udbygges Ilgbende, s& det gelder for alle klassetrin fra
1.8.2008.%° For gymnasiet er &ndringerne indfgjet i stx-bekendtggrelsens bilag 15
om dansk.®'

P4 lederplads i fagbladet Folkeskolen tager man pant imod kanonrapporten, idet
man fremhaver, at den ikke lanceres som en litterar facitliste.® Men man tilfgjer, at
ministerens udtalelser ikke kan »skjule, at Ulla T@gmes er blevet presset af Dansk
Folkeparti og De Konservative, sd hun nu gér ind for en forpligtende kanon, selv om
hun for seks méneder siden udtrykkeligt bad om en ‘vejledende’ liste. Skruen stram-
mes. Igen.«

En lidt mere kritisk holdning mades hos litteraturredaktgr Bjgrn Bredal:** »Hvis
Voltaire skulle have anmeldt Kanonudvalgets rapport, var det blevet til politiet.
‘Alle genrer er tilladt, kun ikke den kedelige’, sagde han jo. Og ‘Dansk litteraturs
kanon’ er kedelig. Utilladelig kedelig«.

Erhvervsuddannelserne — praktikpladser og mesterlaere
Omrédet var ogsd dette r aktuelt med tiltag til forbedring af praktikpladssituatio-
nen. Folketinget vedtog séledes 17.6.2005 en lovandring med ikrafttreden allerede
1.7.05, som betyder, at virksomheder premieres med 20.000 kroner for hver ekstra
elev, de ansatter.* Loven er vedtaget med tilbagevirkende kraft, si ogsd elever, der
er ansat helt tilbage fra den 1. oktober 2004, er omfattet. Lovforslaget blev fremsat
s& sent, at der métte dispensation til at feerdigbehandle det fgr sommerferien.®

At det var ngdvendigt at gribe til ekstraordin®re midler var klart, idet skoleprak-
tikken pr. 1.1.2005 blev reduceret fra 6000 pladser til 1200.% Det betgd, at 4000 ele-
ver stod uden lereplads. Flemming Larsen fra Dansk Industri kommenterede situa-
tionen séledes: »Vi har i drevis vidst, at der pa nogle omrader var massiv ubalance
mellem uddannelsessggende pd populzre uddannelser og behovet for uddannede.
De er s& kommet i skolepraktik, og det har ikke veret s@rligt klggtigt, dels fordi der
er et stort frafald, og fordi besk&ftigelsen for skoleuddannede ikke er imponerende«.
Lovforslaget, der er et led i det tidligere omtalte regeringsgrundlag Nye Mdl, sigter
mod tilvejebringelse af flere uddannelsespladser i erhvervsuddannelserne. Det er re-
geringens mdl, at antallet af uddannelsespladser skal vere gget med 3.000 i 2006 i
forhold til antallet i 2004. Ordningen omfatter erhvervsuddannelser (eud-loven),
landbrugets grunduddannelser, grundleggende sosu-uddannelser og lignende ud-
dannelser og skgnnes at koste 240-285 mio. kr. arligt.
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Ved folketingets 1. behandling fremhavede Tina Nedergaard (V), at baggrunden
for lovinitiativet var, at regeringen havde »vurderet praktikpladssituationen som si
alvorlig, at den har fundet det ngdvendigt at tage dette skridt for at f4 sat ekstra gang
1 antallet af praktikaftaler. Jeg vil ikke l&gge skjul p4, at premieringsordninger ikke
er Venstres fgrste valg, nér vi arbejder pi at skabe flere praktikpladser, men vi hef-
ter os ved, at regeringen har fremsat et begavet forslag til premiering, og si vil vi i
Venstre faktisk stgtte det ud fra devisen, at det er ngdvendigt at ggre en ekstra ind-
sats«.

Sagsbehandlingen var atypisk, idet forlaget ikke kunne samle tilslutning fra
Dansk Folkeparti. Louise Frevert (DF) udtrykte det sdledes: »... Vi er jo en del af et
forlig, og derfor kan jeg lige s& godt meddele med det samme, at Dansk Folkeparti
vil stemme blankt til det her lovforslag. Vi kan ikke se, at det er hensigtsmassigt.
Jeg har vzret arbejdsgiver i mange ér, og med sidan nogle premieringsordninger vil
jeg virkelig fole, at det er en form for kollektiv afstraffelse af arbejdsgivere, der ikke
har elever. Det her duer altsd ikke. Det vil jeg nok sige, at det ikke g@r, men jeg sy-
nes til geng®ld ikke, at der er nogen grund til, at vi i Dansk Folkeparti, ndr vi har et
strilende forlig pa selve omrédet sammen med Det Radikale Venstre, skal stemme
nej. S4 jeg vil bare gentage, at vi vil stemme blankt til det her, og jeg gir ogsd ud fra,
at mine meget gode kolleger fra Det Radikale Venstre maske ogsé er pa den lysende
vej, hvad det her angér. Ja, sti, vej, gade eller strede, det kommer faktisk ud pé ét her
1 den sene nattetime, men nu har jeg pointeret det en gang for alle: Nir vi kommer
frem til tredje behandling, vil vi l&ne os tilbage, og sd vil vi trykke pd den gule
knap«.*” Til gengald tilkendegav Carina Christensen (KF), at det Konservative Fol-
keparti var positivt indstillet over for forslaget, is@r i relation til de nystartede virk-
somheder, og fandt, at det i hvert fald var »en god ting ved denne her ordning, som
vi nu l&gger op til, at de virksomheder, som i dag er etableret, men aldrig har prgvet
at have en elev, nu fir en motivation til at bevage sig ind pé praktikpladsomridet. S&
allerede der haber vi at kunne hente en masse nye pladser«.%® Det har efterfplgende
vist sig, at interessen for at tage en ekstra elev pé det nye grundlag faktisk er gget.%

Der har i foraret 2005 tillige varet rgre om erhvervsuddannelserne, hvad angir
uddannelsesstruktur: Mesterleren er miske pé vej tilbage igen. Ogsé dette forslag er
indeholdt i regeringsgrundlaget, der blandt sine mils&tninger har, dels at flere unge
— herunder praktisk orienterede unge og unge med udenlandsk baggrund — skal have
en ungdomsuddannelse, dels at frafaldet pd erhvervsuddannelserne skal mindskes.
Regeringen gnsker mesterl&ren genindfgrt som et supplement til de eksisterende
muligheder for tilrettelzggelse af erhvervsuddannelser og har siden besluttet, at
ogsd sosu-uddannelsen og den padagogiske grunduddannelse PGU skal omfattes af
udvalgsarbejdet.

Til forberedelse af lovgivningsarbejdet blev det sdkaldte Mesterlzreudvalg nedsat
medio april, og det afleverede sin rapport ved udgangen af maj 2005. Udvalget hav-
de repraesentation fra Dansk Arbejdsgiverforening, Landsorganisationen i Danmark,
Handvarksrddet, Kommunernes Landsforening og de fire ministerier, Beskaftigel-
sesministeriet, Finansministeriet, Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Inte-
gration samt Undervisningsministeriet, som varetog formandskab og sekretariats-
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funktion. Udvalgsarbejdet blev fulgt op pé arets Sorg-mgde, ligesom det er indsats-
omrade for forsggs- og udviklingsmidler i 2005.

Modtagelsen af forslaget har ikke veret umiddelbart positiv og er bl.a. blevet kri-
tiseret af Handelsskoleelevernes formand Anders Friis Hansen. Kritikken er imgde-
gdet af Bertel Haarder, som understreger, at forslaget, der er udformet af et enigt ud-
valg, »indebarer, at uanset om elev og virksomhed valger mesterlerevejen, skole-
adgangsvejen eller praktikadgangsvejen, vil uddannelsen vere pd samme slutni-
veau. En tgmrer er fortsat en tgmrer. Der er ikke tale om A- og B-uddannelser«.™

Pxdagoguddannelserne og praktikspgrgsmalet

Padagoguddannelsen var forventet @ndret allerede i folketingsaret 2004-05, men
arbejdet strandede p& uenighed om finansieringen af en oml@gning fra Ignnet til SU-
stgttet praktik.”! Ved en s&dan finansiering indgér de padagogstuderende ikke i in-
stitutionernes normering, men bevarer deres status som studerende.

Ulla Tegmas udsendte i slutningen af fgrste samling et forslag til lov om uddan-
nelse af professionsbachelor som pedagog. Forlaget blev udsendt 17.1.2005 og der-
med lige for udskrivning af folketingsvalget. Det lagde bl.a. op til, at de pedagog-
studerende skulle specialisere sig inden for et af fglgende omrdder: normalomréadet,
mennesker med nedsat funktionsevne eller mennesker med sociale problemer.”

KL gav som ventet forslaget en kold skulder og gnskede »en stgrre national ens-
artethed og genkendelighed i pedagoguddannelsen, men det vil kreve, at sével lov
som bekendtggrelserne er langt klarere formulerede end det foreliggende forslag«.”
Hovedanstgdsstenen var endnu en gang gkonomien, og KL tog forbehold, idet man
telefonisk var »blevet oplyst om, at forslaget tenkes finansieret ved, at staten ind-
hgster, hvad den forventer kommuneme sparer af lgn som fglge af de studerendes
overgang fTa Ignnet til SU-finansieret praktik«.

En ny padagoguddannelseslov ser sdledes p.t. ikke umiddelbart ud til at vare
kommet n&rmere, selv om regeringen i regeringsgrundlaget har skrevet, at man »vil
gennemfgre en reform af pedagoguddannelsen, der bl.a. styrker fagligheden, giver
mere tid til fordybelse, bedre muligheder for specialisering, mere ensartet uddannel-
se og en forbedret praktikuddannelse«.

Lareruddannelsen - rekruttering og frafald

En reform af l@reruddannelsen kunne umiddelbart se ud til at ligge mere lige for.
Under alle omstendigheder har det varet et centralt debatpunkt p& Globaliseringsra-
dets mgde i august 2005. I regeringsgrundlaget l&gges der op til, at den nye larer-
uddannelse skal deles op, idet man anfgrer, at »princippet om, at l@rere skal kunne
undervise i alle fag p4 alle klassetrin, er ikke l&ngere tidssvarende«. Man gnsker »en
sterkere specialisering og stgrre faglig mlretning i uddannelsen af fremtidens lere-
re« sd »l@rerne i de centrale fag, dvs. dansk og matematik, i fremtiden skal undervi-
se enten smd eller store elever«. Samtidig kan det forventes, at antaliet af linjefag re-
duceres fra fire til tre. Det hedder endvidere, at »det langsigtede mil er, at lzrere, for
sé vidt angdr de centrale fag, alene skal undervise i deres linjefag. Et led 1 at realise-
re dette mél er en &ndring af efteruddannelsen af lerere. Desuden mé det forventes,
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at der i fremtidens lererkollegier vil vere flere universitetsuddannede, herunder ba-
chelorer.«

Mange interessenter har tilkendegivet deres synspunkter hertil; bl.a. udtaler KL,
at »det overordnede mél med en reform bgr vare, at en ny lereruddannelse satter
kommende lzrere langt bedre i stand til at sikre elever med forskellige foruds®tnin-
ger faglige ferdigheder som fundament for efterfglgende uddannelse og beskfti-
gelse.™ Mélet fordrer efter KL’s opfattelse en »vasentlig styrkelse af l&reruddannel-
sens faglighed og dermed uddannelsens professionsfaglige kerne«. Konkret foreslar
KL bl.a. ferre linjefag, en vis mélretning af de centrale fag mod henholdsvis ind- og
udskoling, gget vaegt pa fagdidaktik og skerpede niveaukrav til tre centrale linjefag.
Samtidig gnsker KL, at nye lerere skal udstyres med »lettere« specialpedagogiske
kompetencer.

Danmarks Larerforening har pa sin kongres, der blev indledt 27.9.2005, ogs4 be-
handlet den forventede reform. Formanden Anders Bondo fremsatte her forslag om,
at lereruddannelsen forlenges med et r og fir universitetsniveau, men fortsat gen-
nemfgres pé lererseminarierne.” Han sagde bl.a.: »Denne gang kan politikerne ikke
ngjes med en mellemlgsning. De bliver ngdt til at finde en model, som er langtids-
holdbar, og i den forbindelse mé de ogsé fa lgst problemet med, at taxametersyste-
met fgrer til udhuling af undervisningen. Vi hgrer, at nogle seminarier af gkonomi-
ske &rsager ma aflyse op til 40% af undervisningen, hvilket er helt uholdbart.«

Indholdsbeskrivelser er der i skrivende stund ikke offentliggjort meget om. Dog
nazvner Bertel Haarder, at han gerne ser, at ledelse indgér i l®reruddannelsen, idet
han siger: »Alt det, som en leder skal, det skal en lzrer jo ogsd med sin klasse. S3
jeg har en idé om, at ledelse kan blive et vigtigt led i den padagogisk-psykologiske
fagrekke, hvis ikke det skal vaere en selvstendig disciplin«.

Det fremgér, at man fra flere sider placerer redskaber til kvalitetssikring i efterud-
dannelsen af lerere. 1 regeringsgrundlaget hedder det sdledes, at »lzrernes uddan-
nelse skal Igbende suppleres. Regeringen gnsker at malrette den samlede indsats for
efteruddannelse i forhold til de aktuelle behov, herunder en styrkelse af det faglige
niveau i dansk, matematik og naturfag, samt malet om, at l&rere kun underviser i de-
res linjefag«.

En handlingsplan for efteruddannelse af lzrere er siledes under forberedelse.

Meget tyder pd, at meritlererne har vundet fodfeste i folkeskolen. Den todrige
uddannelse er blevet en succes pa trods af den ikke s@rlig varme modtagelse, som
blev den til del ved starten i 2002.7

At meritlereruddannelsen lever op til hovedparten af de formal, der er formuleret
til den, dokumenteres bl.a. af en undersggelse fra Evalueringsinstituttet, hvor der ud-
trykkes tilfredshed bdde blandt dimittender, lzererseminarier og skoleledere. Evalue-
ringen peger dog ogsd pa, at reglerne for merit og dispensationer skal ggres mere
ensartede.”

En undersggelse fra AF Nordjylland og Hjgrring samt Aalborg Seminarium viser,
at meritlererne er blevet en eftertragtet arbejdskraft.”” Mere end 82% af dem er i job.
Det fremgar ogsa af undersggelsen, at to tredjedele er kvinder, og at en tredjedel er
over 50 4r. Knap to tredjedele af meritl®rerne har enten en lang eller mellemlang vi-
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deregdende uddannelse som fx pedagoger og ern®rings- og husholdningsgkonomer.
Interessant er ogsa, at ledige, der fglger uddannelsen som et aktiveringstilbud, udger
mere end to tredjedele af de studerende p& meritlzreruddannelsen i Nordjylland. De
ledige, der har gennemfgrt uddannelsen, har féet job i samme grad som andre.

Meritlzrereksamen kan ogsd vare en mulighed efter en universitetsbacheloreksa-
men i fx de naturfaglige studier.?’® Bertel Haarder har i et interview genlanceret mu-
ligheden for, at universitetsstuderende, der dropper ud af et naturfagsstudium, kan
afslutte med en meritlereruddannelse, og han siger: »Der er et betydeligt frafald pd
universiteterne. Méiske ville nogle af dem ha&nge pé, hvis de si et fremtidsperspektiv
for sig som lzrere i folkeskolen«.

Selv om meritlzreruddannelsen altsd md karakteriseres som en succes, er optaget
i 2005 reduceret til i alt 1350 studerende.

At der mé ske en ®ndring i lereruddannelsen er dbenlyst. P4 lederplads siger Fol-
keskolen: »De studerende kan ikke lide den, og undervisningsministeren kan heller
ikke lide den. Den er for dyr, de studerende bliver vaek fra undervisningen, og de for-
leenger deres studietid«.*’ Som begrundelse anfgres, at »under halvdelen bliver ferdi-
ge pd de normerede fire ar, og kun omkring 70% far nogensinde eksamensbeviset«.

Blandt drsagerne peges pa finansieringsgrundlaget: »Med det ggede frafald ma
seminarierne skere i timetallet, fordi de finansieres gennem taxametersystemet.
Men fzrre timer far endnu flere til at falde fra. Det er i hvert fald péfaldende, at fra-
faldsprocenten fglger nedsk®ringerne, og sddan er det blevet en ond cirkel af frafald
og nedskaringer«. Nedska®ringeme i timetal er ikke ensartet fordelt mellem de for-
skellige lzrerseminarier, men rammer de mindste strkest.*? At timetallet med rette
opfattes som et kvalitets- og konkurrenceparameter, fremgar af tilfgjelsen om, at »de
fleste seminarier har skiret i undervisningen, men de vil ikke oplyse hvor meget«.

CVU’er, University colleges og universiteter

10 ud af de nu i alt 21 CVU’er har sggt Undervisningsministeriet om at blive god-
kendt som University Colleges.® Betegnelsen skal vise, at institutionen arbejder p
et hgjt niveau og udvikler sig inden for en r&kke fastsatte kvalitetsfelter. I de ti
CVU’er indgér seks lererseminarier.*

Men der er en udvikling i gang, og rektor for CVU Midt-Vest Harald Mikkelsen,
der er formand for CVU-rektorerne, forventer, at 17 ud af 18 la&rerseminarier kom-
mer med ved naste ansggningsrunde ved indgangen til 2006. Andringen skal gge
sammenligneligheden med andre europziske lande. Ogsd pé dette omrdde er der
sket en tilpasning til den kommende kommunalreform.®

De videregdende uddannelser pd universiteterne har oplevet en stigende interna-
tionalisering gennem de senere &r. Siden 1998 er antallet af udenlandske studerende
i Danmark steget med 23%, sa udi®ndingene i 2002 udgjorde ca. 7% af de studeren-
de pa de videregiende uddannelser.*® Det er lidt over gennemsnittet blandt OECD-
landenes ca. 6%. Danmark har siledes forholdsvis flere udenlandske studerende end
de gvrige nordiske lande, men ferre end lande som Australien, Schweiz, @strig og
Belgien. Australien ligger helt i front med 18% udenlandske studerende i 2002, hvil-
ket er en fremgang pd 41% i forhold til 1998.
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Danmark har en lille nettoeksport af studerende, hvis man udelukkende ser pa tra-
fikken af studerende mellem OECD-landene. Her modtager Danmark studerende fra
de gvrige OECD-lande svarende til 3% af alle studerende pa de videregdende ud-
dannelser, mens 3,3% af de danske studerende l&ser i et andet OECD-land. 10% af
de udenlandske studerende i Danmark er nordmand, mens svenskere og islendinge
hver udggr omkring 5% af udenlandske studerende. Omvendt tager danske stude-
rende hyppigst til UK. Ca. 26% af de danske studerende i udlandet er i UK, mens
USA, Sverige og Norge hver aftager 13-14%.

Antallet af udenlandske studerende har vearet sterkt stigende i efterfret 2005.%
Dagbladet Politiken giver det pé lederplads overskriften »Hjerneinvasion« og nzv-
ner, at antallet af udenlandske studerende pé tre ar er steget med 30%. Og man
tilfgjer, at det ikke vil vere klogt at vaere fedtet med stipendier til udenlandske stu-
derende: »De 75.000 kr., det koster at give et rs uddannelse til en dygtig kineser, in-
der eller russer, kan meget hurtigt tjene sig selv hjem til Danmark. Tenk engang,
hvilken fordel det er for danske virksomheder, at de far sa let adgang til dygtige
mennesker, som er fadt og opvokset i de lande, der i dag udggr de vigtigste vaekst-
markeder for dansk erhvervsliv«.

Andre lovaendringer mv.

Ikke vedtagne lovforslag i 1. samling

De lovforslag, der ikke n&ede at blive behandlet fgr folketingsvalget, blev alle gen-
fremsat med enkelte @ndringer i forret 2005.

L 20 om ®ndring af lov om gennemsigtighed og dbenhed i uddannelserne m.v. (Of-
fentligggrelse af gennemfgrelses- og beskaftigelsesprocenter m.v.). Genfremsat
som L 101.

L 22 om stipendier til visse udenlandske studerende ved korte og mellemlange vide-
regdende uddannelser. Genfremsat som L 102.

L 23 om wndring af forskellige love pd Undervisningsministeriets omrdde. (Af-
skaring af statstilskud og opkravning af betaling for visse udenlandske studerende).
Genfremsat som L 103.

L 80 om e@ndring af lov om folkeskolen. (Mere frit skolevalg inden for og over kom-
munegraenser). Genfremsat som L 104,

L 154 om wndring af lov om friskoler og private grundskoler m.v. (Skolemes frihed,
mél med undervisningen, krav til bestyrelsesmedlemmer, lerere og tilsynsfgrende,
herunder om danskkundskaber, samt tilsyn m.v.) Genfremsat som L 105.

L 161 om @ndring af lov om folkeskolen. (Styrket undervisning i dansk som andet-
sprog, herunder ved udvidet adgang til at henvise tosprogede elever til andre skoler
end distriktsskolen). Genfremsat som L 135.
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2. samling

L 101 om @ndring af lov om gennemsigtighed og dbenhed i uddannelserne m.v. (Of-
fentligggrelse af gennemfgrelses- og beskaftigelsesprocenter m.v.).

Lovforslaget vedtaget med 70 stemmer (V, DF og KF) mod 44 (S, RV, SF og EL).
Fremsettelse af lovforslag 23.3.2005.

1. behandling af lovforslag 2.3.2005.

2. behandling af lovforslag 26.4.2005.

3. behandling af lovforslag 28.4.2005.

Lov nr. 332 af 18.5.2005.

L 102 om stipendier til visse udenlandske studerende ved korte og mellemlange vi-
deregdende uddannelser.

Lovforslaget vedtaget med 68 stemmer (V, DF og KF) mod 48 (S, RV, SF og EL).
Fremsattelse af lovforslag 23.2.2005.

1. behandling af lovforslag 2.3.2005.

2. behandling af lovforslag 26.4.2005.

3. behandling af lovforslag 28.4.2005.

Lov nr. 333 af 18.5.2005.

L 103 om wndring af forskellige love pd Undervisningsministeriets omrdde. (Af-
skaring af statstilskud og opkrevning af betaling for visse udenlandske studerende).
Lovforslaget vedtaget med 66 stemmer (V, DF og KF) mod 49 (S, RV, SF og EL).
Fremszttelse af lovforslag 23.2.2005.

1. behandling af lovforslag 2.3.2005.

2. behandling af lovforslag 26.4.2005.

3. behandling af lovforslag 28.4.2005.

Lov nr. 334 af 18.5.2005.

L 108 om @ndring af lov om folkeskolen, lov om specialundervisning for voksne, lov
om forberedende voksenundervisning (FVU-loven) og forskellige andre love. (Ud-
mgntning af kommunalreformen, for s& vidt angér specialundervisning, forbereden-
de voksenundervisning, ordblindeundervisning m.v.)

Lovforslaget vedtaget med 62 stemmer (V, DF og KF) mod 49 (S, RV, SF og EL).
Fremszattelse af lovforslag 24.2.2005.

1. behandling af lovforslag 29.3.2005.

2. behandling af lovforslag 14.6.2005.

3. behandling af lovforslag 17.6.2005.

Lov nr. 592 af 24.6.2005.

L 109 om @ndring af lov om produktionsskoler, lov om stgtte til folkeoplysende vok-
senundervisning, frivilligt folkeoplysende foreningsarbejde og daghgjskoler samt
om Folkeuniversitetet (folkeoplysningsloven) og forskellige andre love pd Undervis-
ningsministeriets omrddet. (Konsekvensandringer som fglge af kommunalrefor-
men).
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Lovforslaget vedtaget med 102 stemmer (V, S, DF, KF og RV); 9 (SF og EL) stemte
hverken for eller imod.

Fremsattelse af lovforslag 24.2.2005.

1. behandling af lovforslag 29.3.2005.

2. behandling af lovforslag 14.6.2005.

3. behandling af lovforslag 17.6.2005.

Lov ar. 593 af 24.6.2005.

Der blev fremsat fglgende beslutningsforslag, men ingen blev vedtaget.

1. samling:

« B 70 Forslag til folketingsbeslutning om indfgrelse af forstehjelp som obligato-
risk fag pd sygeplejerskeuddannelsen. Af Bjarne Laustsen (S) m.fl.

« B 76 Forslag til folketingsbeslutning om oprettelse af den individuelle ungdoms-
uddannelse. Af Aage Frandsen (SF), Carsten Hansen (S), Margrethe Vestager
(RV), Pernille Rosenkrantz-Theil (EL), Bodil Kormbek (KD) m.fl.

« B 88 Forslag til folketingsbeslutning om tilskud til praktikpladser, forbedring af
erhvervsskolernes premieringsordning og genopretning af skolepraktikordnin-
gen. Af Carsten Hansen (S) m.fl.

+ B 96 Forslag til folketingsbeslutning om minimum 12 drs fri uddannelse til alle.
Af Aage Frandsen (SF) og Ole Sohn (SF)

2. samling

+ B 36 Forslag til folketingsbeslutning om et autorisationssystem for indvandrertol-
ke. Af Anne-Marie Meldgaard (S) m.fl.

« B 40 Forslag til folketingsbeslutning om integration i folkeskolen. Af Anne-Marie
Meldgaard (S) m.fl.

« B 51 Forslag til folketingsbeslutning om genindfprelse af skolepraktik, tilskud ril
praktikpladser og forbedring af erhvervsskolernes pramieringsordning. Af Car-
sten Hansen (S) m.f].

« B 81 Forslag til folketingsbeslutning om fordobling af perioden med fuld uddan-
nelsesstptte (SU) for studerende pd videregdende uddannelser ved barsel. Af Per-
nille Vigsg Bagge (SF) m.fl.

« B 97 Forslag til folketingsbeslutning om udvikling af de danske folkehpjskoler. Af
Bente Dahl (RV) m.fl.

Noter

1. Se »Uddannelseshistorie 2004« s. 146.

2. Politiken 19.2.2005.

3. L 3 om e@ndring af lov om produktionsskoler. (Vejledning via Ungdommens Uddannelsesvejledning,
skolernes informatton og annoncering og elektronisk indberetning af oplysninger til beregning af
kommunalt bidrag).

Lovforslaget vedtaget med 62 stemmer for (V, DF og KF) mod 46 (S, SF, RV, EL og KD).
Fremsattelse af lovforslag 6.10.2004.

1. behandling af lovforslag 20.10.2004.

2. behandling af lovforslag 7.12.2004.

3. behandling af lovforslag 16.12.2004.
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O Co~JONh A

17.
18.

Lov nr. 1454 af 22.12.2005.

L 21 om @ndring af lov om statens voksenuddannelsesstptte (SVU) og lov om godtgpreise ved delta-
gelse i erhvervsrettet voksen- og efteruddannelse. (SVU til 60-64-8rige og regelforenkling).
Lovforslaget vedtaget enstemmigt med 107 stemmer.

Fremsattelse af lovforslag 7.10.2004.

1. behandling af lovforslag 20.10.2004.

2. behandling af lovforslag 7.12.2004.

3. behandling af lovforslag 16.12.2004.

Lov nr. 1455 af 22.12.2004.

L 117 om e@ndring af lov om statens voksenuddannelsesstgtte (SVYU) og lov om forberedende voksen-
undervisning (FVU-loven). (Udvidet adgang til SVU og serligt tilskud til virksomhedsrettet FVU).
Lovforslaget vedtaget enstemmigt med 93 stemmer.

Fremszttelse af lovforslag 17.11.2004.

1. behandling af lovforslag 30.11.2004.

2. behandling af lovforsiag 14.12.2004.

3. behandling af lovforslag 17.12.2004.

Lov nr. 1456 af 22.12.2004.

L 118 om awndring af lov om folkeskolen. (Fripladstilskud i skolefritidsordninger af gkonomiske, so-
ciale eller pedagogiske grunde).

Lovforslaget vedtaget enstemmigt med 95 stemmer.

Fremszttelse af lovforslag 17.11.2004.

1. behandling af lovforslag 30.11.2004.

2. behandling af lovforslag 16.12.2004.

3. behandling af lovforslag 17.12.2004.

Lov nr. 1457 af 22.12.2004.

L 119 om @ndring af lov om produktionsskoler. (Omlegning af det kommunale bidrag).
Lovforslaget vedtaget med 62 stemmer (V, DF og KF) mod 45 (S, SF, RV, EL og KD).
Fremsattelse af lovforslag 17.11.2004.

1. behandling af lovforslag 30.11.2004.

2. behandling af lovforslag 16.12.2004.

3. behandling af lovforslag 17.12.2004.

Lov nr. 1458 af 22.12.2004.

. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 31.

. Offentliggjort 17.2.2005. Se www.stm.dk

. Nedsat 5.4.2005. Se www.stm.dk

. Folkeskolen nr. 21 2005, s. 6.

. Sammenslutningen »Kommunale Tjenestem&nd og Overenskomstansatte«.
. Folkeskolen nr. 8 2005, s. 5.

10.

Undervisningsministeriets nyhedsbrev 6.9.2004. Kommissionens formand er prorekior Katherine Ri-
chardson, Aarhus Universitet.

. Forslag fremsat 3.12.2005.
12.
13.
14.
15.
16.

Folkeskolen nr. 35 2005, s. 4.

Politiken 4.12.2004.

Folkeskolen nr. 35 2005, s. 4.

Undervisningsministeriets pressemeddelelse 20.12.2004.

L 104 om @ndring af lov om folkeskolen. (Mere frit skolevalg inden for og over kommunegrznser).
Lovforslaget vedtaget med 98 stemmer (V, S, DF og KF) mod 20 (RV, SF og EL).

Fremsettelse af lovforslag 23.2.2005.

1. behandling af lovforslag 2.3.2005.

2. behandling af lovforslag 26.4.2005.

3. behandling af lovforslag 28.4.2005.

Lov nr. 335 af 18.5.2005.

Se ogs& »Uddannelseshistorie 2004« s. 78.

Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 271.

L 135 om wndring af lov om folkeskolen. (Styrket undervisning i dansk som andetsprog, herunder ved
udvidet adgang til at henvise tosprogede elever til andre skoler end distriktsskolen).

Lovforslaget vedtaget med 90 stemmer (V, S, DF og KF) mod 21 (RV, SF og EL).

Fremsatielse af lovforslag 1.4.2005.

1. behandling af lovforslag 13.4.2005.

2. behandling af lovforslag 2.6.2005.
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3. behandling af lovforslag 7.6.2005.
Lov nr. 594 af 24.6.2005.

19. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 1675.

20. Se »Uddannelseshistorie 2004«, s. 77.

21. Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 23.9.2005.

22. Folkeskolen nr. 33 2005, s. 3.

23. Politiken 8.8.2005.

24. Temaet har mange gange varet bergrt i denne artikel. Se fx »Uddannelseshistorie 1998«, s. 102.

25. Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 31.3.2005.

26. Frie Grundskoler nr. 6, 21.4.2005, s. 19.

27. Kilde: Regeringsgrundlaget februar 2005.

28. At der findes bade slutmél og trinmal pa 9. klassetrin, er historisk begrundet i overgangen fra Klare
Mail (KM) til Feelles Mal (FM). I KM var der bindende slutmal og vejledende delmal for alle relevan-
te klassetrin. Der var enighed i forligskredsen om, at der principielt ikke skulle @ndres p4 mélene,
bortset fra at de vejledende delmal skulle ggres til bindende trinmal. P4 nogle klassetrin er der i visse
fag bide slutmal og trinmal. Undervisningsministeriet forklarer forskellen p4 de to s@t bindende mél
pé fx 9. klassetrin siledes: Slutmdl er langsigtede pejlemarker mod undervisningens afslutning, mens
trinmal er mere kortsigtede mal rettet mod den daglige undervisning. Trinmal er siledes mere detal-
jerede end slutmél og derfor ogsd mere velegnede som grundlag for lgbende evaluering. Kilde: svar
af 16.5.2005 fra undervisningskonsulent Steen Harbild i Undervisningsministeriet.

29. Af Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 29.6.2005 fremgér, at de tre konsortier er:

« COWI A/S med underleverandgrerne @ventures, Kompetencecenter for e-lering ved Arhus Kgb-
mandsskole, CSC Danmark A/S, Gyldendal Uddannelse, JCVU, Syddansk Universitet, Knowledge
Lab og Public Communication A/S.

* Konsortiet bestiende af DPU, CVU Kgbenhavn og Nordsj®lland, CVU Nordjylland, akf, SFI, KL
og Deloitte med underleverandgren Amtscenteret for Undervisning Frederiksborg Amt.

 J.H. Schultz Information A/S med underleverandgreme Kraks Forlag A/S, Kroghs Forlag A/S,
CVU S¢nderjylland og Schultz Public.

30. Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 23.9.2005.

31. Frederiksborg Amts Avis 24.9.2005.

32. Politiken 24.9.2005.

33. Bekendtggrelserne nr. 350 og 351 af 19.5.2005 om hhv. karakterskala og anden bedgmmelse og
prover og eksamen i folkeskolen og i de almene og studieforberedende ungdoms- og voksenuddan-
nelser.

34. Vedr. sidstnzvnte synspunkt se fx artiklen »Hard kritik af ny prgveform« i Kgbenhavns Kommune-
skole nr. 13 af 7.9.2005, s. 4.

35. Skolerne har dog mulighed for at tilmelde sig sdkaldt analoge opgaver, dvs. papiropgaver.

36. L 105 om @ndring af lov om friskoler og private grundskoler m.v. (Skolernes frihed, mal med under-
visningen, krav til bestyrelsesmedlemmer, lzrere og tilsynsfgrende, herunder om danskkundskaber,
samt tilsyn m.v.).

Lovforslaget vedtaget med 90 stemmer (V, S, DF og KF) imod 21 (RV, SF og EL).

Fremszttelse af lovforslag 23.2.2005.

1. behandling af lovforslag 2.3.2005.

2. behandling af lovforslag 26.4.2005.

3. behandling af lovforslag 3.5.2005.

Lov nr. 336 af 18.5.2005.

37. Fra bemarkningemne til lovforslagets fremsattelse. Her er det skerpede tilsyn begrundet med en rek-
ke tilsynsbesgg af Undervisningsministeriet pa de frie grundskoler. Fgrste besggsrunde gennemfgrtes
i efteréret 2000 og omfattede besgg pa 20 frie grundskoler med hovedsageligt tosprogede elever. Fem
skoler blev herefter sat under skarpet tilsyn, og tre af dem blev senere frataget tilskud. I 2003-04 fgr-
te tilsvarende besgg pd frie grundskoler med hovedsagligt tosprogede elever, med et andet undervis-
ningssprog end dansk og/eller med en serlig international profil, p4 kristne friskoler samt p4 Sciento-
logy-skoler, til, at yderligere fire frie grundskoler blev sat under skarpet tilsyn.

38. Undersggelsen er gennemfgrt af Undervisningsministeriet i 2004.

39. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 240.

40. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 241.

41. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 242.

42. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 243.

43. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 250.

44. Folketingets forhandlinger 2004-2005, 2. samling, s. 265.
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45.
46.
47.
. Se »Uddannelseshistorie 2004«, s. 87 ff.
49,
50.
51.
52.
53.
54.

55.

56.
57.
. Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 23.9.2004.
59.
60.

61.
62.
63.
64.

65.

66.
67.
. Ibid.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
. Folkeskolen nr. 25/26/27 2005, s. 8.
77.

Frie Grundskoler nr. 6, 21.4.2005, s. 16 ff.
Frie Grundskoler nr. 7, 6.5.2005, s. 8.
Gdr tilbage til friskoleloven af 1855, jf. Encyklopadiens artikel »friskoletraditionen« af Th. Balle.

Politiken 10.8.2005.

Politiken 8.6.2005.

Gymnasieskolen nr. 13 af 4.8.2005.

Undervisningsministeriets pressemeddelelse af 30.9.2005.

Frederiksborg Amts Avis 1.10.2005.

Siledes har Branchearbejdsmiljgrddet Undervisning & Forskning august 2005 udgivet Teamsamar-
bejde i de gymnasiale uddannelser i sin serie Psykisk arbejdsmiljo pd skoler.

L 106 om @ndring af lov om institutioner for uddannelsen til studentereksamen, lov om institutioner
for uddannelsen til hpjere forberedelseseksamen, lov om grundleggende social- og sundhedsuddan-
nelser, lov om almen voksenuddannelse og om voksenuddannelsescentre og forskellige andre love.
(Udmgntning af kommunalreformen, for sd vidt angér det almene gymnasium, hf, social- og sund-
hedsuddannelser og andre ungdomsuddannelser samt voksenuddannelsescentre (VUC)).
Lovforslaget vedtaget med 100 stemmer (V, S, DF, KF og RV) mod 9 (SF og EL).

Fremsattelse af lovforslag 24.2.2005.

1. behandling af lovforslag 29.3.2005.

2. behandling af lovforslag 14.6.2005.

3. behandling af lovforslag 17.6.2005.

Lov nr. 590 af 24.6.2005.

Gymnasieskolen nr. 12 af 16.6.2005, s. 3.

Nyheder fra uvm.dk 5.

Ibid.

Bekendtggrelse nr. 737 om @®ndring af bekendtggrelse om forméalet med undervisningen i folkesko-
lens fag og obligatoriske emner med angivelse af centrale kundskabs- og ferdighedsomrader (slut-
mal) og trinmdl (Felles mil), hvor § 2, stk. 3, nr. 4, affattes sdledes: »4) opleve og lere om dansk lit-
terer og kulturel tradition og udvikling, bl.a. gennem kendskab til folkeviser, Ludvig Holberg, Adam
Oehlenschlidger, N.ES. Grundtvig, Steen St. Blicher, H. C. Andersen, Herman Bang, Henrik Pontop-
pidan, Johannes V. Jensen, Martin Andersen Nexg, Tom Kristensen, Karen Blixen, Martin A. Hansen,
Peter Seeberg og Klaus Rifbjerg.«

Bekendtggrelse nr. 1348 af 15.12.2004 om uddannelsen til studentereksamen.

Folkeskolen nr. 40 2004, s. 5.

Politiken 24.9.2004.

L 174 om wndring af lov om Arbejdsgivernes Elevrefusion. (Premiering af ekstra praktikpladser og
udbetaling af ydelser til elever i erhvervsuddannelse plus).

Lovforslaget vedtaget med 83 stemmer (V, S, KF, SF og EL); 23 (DF og RV) stemte hverken for eller
imod.

Fremsattelse af lovforslag 10.6.2005.

1. behandling af lovforsiag 14.6.2005.

2. behandling af lovforslag 16.6.2005.

3. behandling af lovforslag 17.6.2005.

Lov nr. 595 af 24.6.2005.

Dette medfgrer, at citater fra debatten er hentet pA Folketingets hjemmeside, idet der i skrivende
stund ikke foreligger en trykt version af Folketingets forhandlinger. Se for alle citater om L 174
www.folketinget.dkiSamling/20042/lovforslag/Li74/

Politiken 24.11.2004.

Se for alle citater om L 174 www folkeringer.dkiSamling/20042/1ovforslag/L174/

Fra 24.6.05 Nyheder fra Undervisningsministeriet:
Jyllands-Posten 22.7.2005.

Se »Uddannelseshistorie 2004 «, s. 93.

Nyheder fra Undervisningsministeriet af 24.6.2005.
KL’s hgringssvar af 8.2.2005.

Fra KL’s hjemmeside 17.8.2005.

Frederiksborg Amts Avis af 28.9.2005.

Se »Uddannelseshistorie 2002«, s. 158 ff.
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Dansk Skolemuseum 2005

Af Keld Grinder-Hansen

Den 2. oktober 2005 kunne Dansk Skolemuseum fejre sit 10-ars jubilzum i Radhus-
strede nr. 6.

Mzearkedagen blev ikke markeret offentligt. Den planlagte jubile2umsudstilling
»N4r legen er god — en udstilling om padagogik, legetgj og lering« havde ikke op-
néet tilstrekkelig ekstern finansiering til at blive realiseret som planlagt. Udstillin-
gen forventes gennemfgrt pd et senere tidspunkt.

Jubilzet var ligeledes praget af de dystre gkonomiske udsigter for museets frem-
tidige virksomhed — vigende driftstilskud kombineret med stadigt stigende arbejds-
opgaver — som p4 sigt kan komme til at true museets eksistens.

Som en status over Dansk Skolemuseums aktiviteter i de fgrste 10 &r kan fglgen-
de data anfgres:

Museet har i alt vist 25 stgrre og mindre s@rudstillinger. Omkring 90.000 menne-
sker har besggt museet i perioden, startende med omkring 2000 i 1996 op til 15.000
1 2004. Konklusionen pa 10-ars perioden er, at museet har fiet placeret sig som det
nationale museum for skole og uddannelse, der sével i fagkredse som udenfor er an-
erkendt for sin viden om uddannelses- og skolehistorie, samtidig med at museet i ud-
strakt grad benyttes af folkeskoleklasser og grupper fra andre undervisningsinstituti-
oner. Hvad der mangler nu er fgrst og fremmest en tilstrekkelig udvikling af muse-
ets gkonomiske grundlag.

Sarudstillinger

P4 grund af svigtende ekstern finansiering af museets s@rudstillingsvirksomhed har
Dansk Skolemuseum kun afholdt én s@rudstilling i 2005 — det laveste antal i mu-
seets historie.

Den 4. februar dbnedes sarudstillingen »halstgrkleder til halsen«, som etablere-
des i samarbejde med hindarbejdslererforeningen, og viste en mengde forskellige
former for halstgrklzder, fremstillet af folkeskole- og seminarieelever. Udstillingen
vistes maneden ud.

Jonstrup Samlingen

I 2005 har Jonstrup Samlingens udstillingslokaler pd Jonstrup Gamle Seminarium i
Varlgse kommune (Jonstrupvej 288, opgang E) haft ordinar dbningstid fgrste sgn-
dag i mineden 14-16 eller efter aftale med Dansk Skolemuseum (i alt 6 sararrange-
menter). Udstillingen er etableret og administreres af Dansk Skolemuseum. Museet
holdes dben med bistand af en gruppe frivillige »Jonstruppere«.

143

Danskernes Historie



Tilvaeksten til museets samlinger
[ Igbet af dret har museet modtaget skolehistoriske genstande fra skoler og privat-
personer. Museet har veret ngdt til at fastholde stoppet for aflevering af skolebgger
fra de sidste 100 ar, hvis disse ikke indgér i en s®rlig interessant skolehistorisk sam-
menh&ng.

Blandt museets nyerhvervelser skal fremhaves et fuldt funktionsdygtigt tradeor-
gel fra 1800-tallets anden halvdel, som vil blive placeret i museets skolestue og mu-
ligggre, at morgensangen kan foregd med orgelledsagelse.

Registrering af samlingerne

[ 2004 registreredes 2500 museumsgenstande. I 2005 forventes antallet at blive
vasentligt lavere. Dette skyldtes, at der i det meste af 4ret i modsatning til i 2004
ikke var ansat en egentlig registrator pd museet. En szrbevilling muliggjorde, at
Dansk Skolemuseum kunne gennemfgre en eletronisk registrering af de Frie
Grundskolers Fzllesrdds arkiv, som ved samme lejlighed blev placeret p museet.
Den elektroniske genstandsregistrering foregir nu i Kulturarvsstyrelsens genstands-
database Regin.

Magasinforhold

Museet rdder nu over tre fjernmagasiner i kelderen under Tingbjerg skole pd i alt
500 m? ud over de to nermagasinrum i forbindelse med udstillingerne. I 2005 arbej-
dedes der videre med at omflytte museumsgenstande mellem nar- og fjernmagasi-
ner og fastlzgge en mere permanent pladsregistratur for museets magasiner.

Forespgrgsler og udlin
Dansk Skolemuseum fungerer i stigende grad som et videnscenter, hvor skolehisto-
riske spgrgsmadl kan blive belyst og perspektiveret. De faglige henvendelser kommer
fra en bred vifte af brugere — elever og studerende fra folkeskoler, gymnasier, semi-
narier og universiteter, forskere fra ind- og udland, journalister, og det almindeligt
interesserede publikum. Antallet af forespgrgsler er pé arsbasis op mod 500.
Museets genstandsmateriale, specielt planche- og billedsamlingen er meget efter-
spurgt af forlags billedredaktgrer og forfattere, ligesom samlingerne og ikke mindst
skolestuen har veret benyttet ved reklamefilm-, fjernsyns- og filmoptagelser. Ende-
lig udlante museet jevnligt genstande til andre museer, skoler og undervisningsin-
stitutioner, heriblandt anskuelsesbilleder til to s@rudstillinger pd Brgnshgj Museum
og Arbejdermuseet.

Formidling/undervisning
Det samlede besggstal for 2004 var 15.000. I 2005 m4 det samlede besggstal forven-
tes at blive mindre, hvilket fgrst og fremmest skyldes, at det af gkonomiske grunde
ikke blev muligt at etablere en stgrre serudstilling i 2005.

Museets dbningstider har i 2005 fremdeles varet: mandag-fredag 10-16, lgrdag
lukket og sgndag 12-16. Museets entré er 30 kr. for voksne, 25 kr. for pensionister,
20 kr. for bgrn og 25 kr. for deltagere i grupper over 10. Klasser og grupper fra bgr-
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Fredag den 14. oktober deltog Dansk Skolemuseum i Kulturnatten 2005 med et
projekt »Gamle lege i skolegérden«, hvor der flere gange i Igbet af aftenen blev mu-
lighed for aktivt at tage del i gamle danske lege, under kyndig instruktion af museets
medarbejdere.

I samarbejdet med produktionsselskabet Substanz efterlystes og indsamledes en
lang rakke private skolefilm, som kom til at danne rygraden i DVD’en »Danskernes
egen skolegang«, som blev udgivet i september 2005.

Dansk Skolemuseum og Skole Media afsluttede i 2005 det felles internetprojekt
om »skolen i gamle Dage«. Et internetmateriale beregnet pa bgrm i 3.-5. klasse.

Arets skolebogspris uddeltes den 27. maj 2005 p4 Dansk Skolemuseum.

Den 7. september 2005 henlagde Kgbenhavns Kommunes Ungdoms- og Uddan-
nelsesudvalg et ordinzrt mgde til Dansk Skolemuseum, hvor der blev mulighed for
at give en presentation af museets virksomhed og visioner.

Den radgivende komité
Omkring 30 institutioner og organisationer er medlem af Den Rddgivende Komité.
De bidrog i 2004 med ca. 50.000 kr. Belgbet forventes ikke at blive stgrre i 2005.

Museets pkonomi
Museets basisbudget forblev uforandret i 2005 for syvende &r i trek. Da museets til-
skud ikke er pristalsreguleret, har det betydet en reel nedgang i museets midler. Der-
imod opnéede museet p2zn ekstern finansiering til en rzkke af museets projekter.
12005 modtog museet 435.000 kr. fra ekstern side.
Fglgende institutioner og fonde har stgttet Dansk Skolemuseum gkonomisk i 2005:

Danmarks Privatskoleforening
De Frie Grundskolers Fzllesrad
BUPL

Kulturnattens puljemidler

Museets organisation

Museet blev stiftet i oktober 1995. Stifterne var Danmarks Lererforening, Larer-
standens Brandforsikring og Undervisningsministeriet. Museet er en selvejende in-
stitution med egen bestyrelse. Samlingerne er ejet af Undervisningsministeriet.
Museets personale

Museumschef, ph.d. Keld Grinder-Hansen

Museumsinspektgr, cand.mag. Rune Clausen

Forvalter Philip Davies

Renggringsassistent Ying Li

Konsulent, mag.art. Christian Glenstrup

Receptionist Barbara Grut

Bibliotekar Susanne Ingemann Hvilsom (ansat til d. 1.4. 2005)

Museumsassistent Kia Kartvedt (ansat til d. 16.6. 2005)
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Dansk uddannelseshistorisk

bibliografi 2004

Af Christian Larsen

Hj=zlpemidler

Fagbibliografier

LARSEN, CHRISTIAN: Dansk uddannelseshi-
storisk bibliografi 2003. 1: Uddannelses-
historie. 2004, s. 110-19

Bgrn og unge

Flere perioder

CONINCK-SMITH, NING DE: Fare, fare alfar-
vej. Om fortzllinger, meninger og rygter
om bgrnelokkere i &rene 1930-60. I: Ryg-
ternes magt. Red. Ulrik Langen og Jakob
Sgrensen. Kbh. 2004. 205 s.; s. 166-192

JOHANNSEN, PER 0G HANNE MIDskoOv: 85 4r
med sydslesvigske bgm. I: Grensefore-
ningens arbog. 2004, s. 11-27

SCHWEDE, HELGA: Et eksempel pd smé-
bgrnsopdragelsens professionalisering i
tiden indtil 1935. Kbh. 2004. xi, 90 s.

VESTERGAARD, ANETTE: Bgmeopdragelse
gennem 100 &r. Kbh. 2004. 255 s.

Perioden indtil 1850

BRUMBECH, SOREN: Bgrnespejl. Takt og tone
for Vejles bgrn i 1500-tallet. I: Vejlebo-
gen. 2004, s. 37-43

Padagogisk arbejde

RosenDAL JENSEN, NIELS: Institutionalise-
ring. Historie, nutid og en mulig fremtid.
I: Vera. Nr. 27 (2004), s. 18-29

Holbeek Asyl

Hgyrup, LiseE: Et monument i Roligheds-
strede. Holbzk Asyls historie 1837-
2002. I: Folk og Kultur. Arbog for Dansk
Etnologi og Folkemindevidenskab. 2004,
s. 67-106
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Holbak Folkebgrnehave

Hovrup, LISE 0G GERT HANSEN: Holbzk
Folkebgrnehave 1837-2003. Hvor spiren
gror. Holbak 2004. 122 s.

Ungdomsringen

LipPeERT, S@REN: Da Danmark fik sin ung-
dom. Ungdomsringens historie 1942-92.
Odense 2004. 174 s.

Socialpadagogisk arbejde lokalt

Kobenhavn, Tugt- og Bgrnehuset

BEHREND, JacOB: Oproret i Bgrnehuset paa
Christianshavn og Straffeanstaltens Brand
i Aaret 1817. I. Skalk. 2004, nr. 3, s. 20-
27

Frivilligt Drenge Forbund (FDF) / Frivil-

ligt Pige Forbund (FPF)

CHRISTOFFERSEN, LEIF: FDF Galten — 25 fri-
villige &r. I: Annales. Galten Egnsarkivs
drsskrift. 2004, s. 83-100

KFUM/KFUK-spejderne

LAURIDSEN, ERIK A.: »Sejr«, »Niels Juel« og
»Tertius« — KFUM-spejdemes bade. I.
Historisk arbog for Thy og Vester Han
Herred. 2004, s. 79-92

Uddannelsessystemet

Flere perioder

EHLERS, S@REN: 1 1900-tallet kom vi for al-
vor i skole. Fra skolepolitik til kompeten-
ceudvikling. I: Uddannelseshistorie. 2004,
s. 34-51; ogsa trykt i: Skole Kirke Arkiv.
Tilegnet Erik Ngrr pa 60-arsdagen 1 1. no-
vember 2004. Red. Bgrge Riis Larsen,
Christian Larsen og Vagn Skovgaard-Pe-
tersen. Kbh. 2004. 219 s.; 5. 157-74
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HANSEN: JOHN: Den der sgger, skal finde, si-
ger man -. Interview med Karen-Lise
Lohmann. I: Vera. Nr. 29 (2004), s. 57-63
[Indblik i »Ester Pallesens samling«]

KorsGaarD, OVE: Kampen om folket. Et
dannelsesperspektiv. p&d dansk historie
gennem 500 ir. Kbh. 2004. 668 s.

Perioden 1959-2004

HAUE, HARRY: Almendannelse og 2005-re-
formen. Odense 2004. 23 s.

KRISTENSEN, HANS J@RGEN: 15 4r rundt om
en skolelov — og frem. I: Padagogisk
Orientering. 2004, nr. 4, s. 2-13 [gennem-
gang af de sidste 15 &rs pazdagogiske hi-
storie set igennem tidsskriftet Pedago-
gisk Orientering]

RAsMUSSEN, JENs: Undervisning i det reflek-
sivt moderne. Politik, profession, pzda-
gogik. Kbh. 2004. 389 s. [bl.a. skolerefor-
mer 1978-200]

Arsoversigter

HoLM-LARSEN, SIGNE: Skolen i érets lgb.
Folketingsaret 2003-2004. I: Uddannel-
seshistorie. 2004, s. 70-104

P=dagogiske foreninger, skolemuseer mv.

EHLERS, S@REN: Selskabet for Skole- og Ud-
dannelseshistorie. I: Uddannelseshistorie.
2004, s. 146-48

GRINDER-HANSEN, KELD: Dansk Skolemu-
seumn 2004. I: Uddannelseshistorie. 2004,
s. 105-109

PETERSEN, MORTEN: Historisk-Pedagogisk
Studiesamling ved DPU. I: Uddannelses-
historie. 2004, s. 145

KRISTENSEN, HaNS JBRGEN: PLO og skolen i
25 &r - og i fremtiden? I: Pzdagogisk
Orientering. 2004, nr. 4, s. 16-29

Pzdagogisk filosofi, psykologi og teori

REISBY, KIRSTEN: Didaktik i en mellemtid.
Cirriculere eftertanker. I: Dansk Pedago-
gisk Tidsskrift. 2004, nr. 2, s. 74-85

SALLING OLESEN, HENNING: Fra reform-
p&dagogik til kritisk empirisk socialvi-
denskab. I: Dansk Pedagogisk Tidsskrift.
2004, nr. 4, s. 38-49

WINTHER-JENSEN, THYGE:  Komparativ
padagogik. Faglig tradition og global ud-
fordring. Kbh. 2004. 218 s.

Evaluering. Eksamen

Betaznkning om indfgrelse af en ny karakter-
skala til erstatning af 13-skalaen, afgivet
af karakterkommissionen, november
2004. Kbh. 2004. 125 s.

Undervisningsmidler

JENSEN, IB ANSGAR: Amtscentralen. Amts-
centrenes historie fra 1930’erne til 2000.
Rapport. 2004. 56 s. [amtscentre for un-
dervisning]

Skolemottoer, symboler m.v.

SKOVGAARD-PETERSEN, VAGN: Ord fra Als.
Visdom pé skolevag. I: Skole Kirke Ar-
kiv. Tilegnet Erik Ngrr pa 60-arsdagen 11.
november 2004. Red. Bgrge Riis Larsen,
Christian Larsen og Vagn Skovgaard-Pe-
tersen. Kbh. 2004. 219 s.; 5. 198-207

Feriekolonier

NEVERS, JEPPE: »Orden og ngjagtighed giver
velstand og tilfredshed«. Strejftog i For-
eningen Opads historie. I: Odensebogen.
2004, s. 115-133 [forening for svagbgrns-
og feriekolonier for bgrn i Odense]

Undervisningsfag

Historie, i almindelighed

HaASTRUP, LARS: Politiske indgreb i histo-
rieundervisningen. I: Historie & sam-
fundsfag. Arg. 43, nr. 1 (2004), s. 23-26

Undervisning i sprog, folkeskolen

HoLm-LARSEN, SIGNE: Fremmedsprog i fol-
keskolen. Fortid og fremtid. I: Uddannel-
se. Arg. 37, nr. 1 (2004), s. 30-35, 38-39

Dansk, folkeskolen

HENNINGSEN, SVEN ERIK OG BIRTE S@REN-
SEN: Danskfagets didaktik. Kbh. 2004.
255 s. [2. rev. udg.]

Historie, folkeskolen

GRINDER-HANSEN, KELD: Hvad er historisk
paratviden? Historiefaget i folkeskolen. I:
Uddannelse. Arg. 37, nr. 1 (2004), s. 13-
15, 18-21

Undervisning i sprog, gymnasiet

FrISTRUP, DORTE: Undervisning i fremmed-
sprog i gymnasiet. Fgr og nu. I: Uddan-
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nelse. Arg. 37, ar. 1 (2004), s. 40-41, 44-
46

Latin, gymnasiet

LAURSEN, SIMON: Indsigtens klarhed og gle-
de. J.N. Madvig, international kapacitet i
latinsk filologi, skrev i 1841 en latinsk
grammatik, der i sin metode lagde op til
den reform af gymnasiet, han siden skulle
st for. I: Uddannelse. Arg. 37, nr. 1
(2004), s. 47, 50-53

Historie, gymnasiet

HAUE, HARRY: Almendannelse og historie-
undervisning. I: Noter / Historielzrerfore-
ningen for Gymnasiet og HF. Nr. 162
(2004), s. 14-20 [historieundervisningen i
gymnasiet i et historisk perspektiv fra
1775 til i dag]

Folkeskolen og andre bgrneskoler

Flere perioder

DeGNBOL, LEJF: Fra degn til l&rer. I: Skole
Kirke Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr pd 60-
&rsdagen 11. november 2004. Red. Bgrge
Riis Larsen, Christian Larsen og Vagn
Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; s.
13-26

Perioden indtil 1814

BREGNSBO, MICHAEL: Skoleloven af 1814 —
refleksioner over dens baggrund i 1700-
tallet. I: Skole Kirke Arkiv. Tilegnet Erik
Ngrr pa 60-4rsdagen 11. november 2004.
Red. Bgrge Riis Larsen, Christian Larsen
og Vagn Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004.
219s.; 5. 62-69

Perioden 1899-1958

NgrRr, ERIK: Genforeningens bedste gave.
Skoleordning og amtsskolekonsulenter i
Sgnderjylland og Danmark 1920-1963.
Aabenraa 2003. 543 s. (Se¢nderjylland
som administrativ forsggsmark efter Gen-
foreningen i 1920; 2)

Perioden 1958-2004

EGELUND, NIELS 0G HELLE LAUSTSEN: Sko-
lenedleggelser — hvilken betydning har
det for lokalsamfundet? Kbh. 2004. 96 s.
[perioden 1990-2000]
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OECD-rapport om grundskolen i Danmark —
2004. Kbh. 2004. 152 s.

Enkelte lokaliteters skolehistorie.
Enkelte folke- og friskolers historie

Kgbenhavn

SONNE, PERNILLE: At skabe lyst for ungdom-
men til gavnlig virksomhed. I: Fortid og
nutid. 2004, hft. 1, s. 3-25 [sgetatens sko-
ler for det menige mandskabs bgm i Ny-
boder 1786-1826}

Kgl. Opfostringshus

SKORPESKOLEN — pd den yderste pynt. Det
Kongelige Opfostringshus og Den Tho-
rupske Stiftelse igennem 250 &r. Red.
Finn Johansen, Kjeld Simon Villadsen og
Hans-Henrik Siig. Kbh. 2004. 142 s.

Kgbenhavns Amt

Gladsaxe, Hanna-Skolen

MoLIN, EvA 0G ELLEN 0G KRISTIAN FRriis:
Hanna-Skolen, en skole bygget pd var-
dier. I: Arbog for Historisk-topografisk
Seiskab for Gladsaxe Kommune. 2004, s.
7-17

Hvidovre, Engstrandskolen

S@NDERRIIS, BRITTA:  Engstrandskolens
team-udvikling gennem 25 &r. I: Pedago-
gisk Orientering. 2004, nr. 2, s. 4-9

Lyngby, Sankt Knud Lavard Skole

LysHOLDT RASMUSSEN, PauL: Sankt Knud
Lavard Skole. 1. klasse 1959-1960. Lyng-
by 2004. 47 s.

Morkhgj Skole
MgrxH@s Skole 50 &r. 1954-2004. Mgrkhgj
2004. 20 s.

Seborg, Vadgdrd Skole
VADGARD Skole 50 &r. 1954-2004. Sgborg
2004. 40 s.

Tdrnby

FELDvOSS, PouL: Skolen i de syv landsbyer.
Téarnbys skolehistorie 1536-1814. Tarnby
2004. 163 s.
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Roskilde Amt

Roskilde, Skt. Josefs Skole

DENMAN, HENRIK: Skt. Josefs Skole i 100 &r.
Den katolske skole i Roskilde 1904-2004.
Roskilde 2004. 56 s.

Vindinge Skole

VINDINGE Skoles Historie. I: Vindinge Lo-
kalhistoriske Tidende. Nr. 11 (2004), s. 5-
153

Vestsjaellands Amt

Hjembcek og Svinninge

MIKKELSEN, JORGEN: Skolekampen i Hjem-
bak og Svinninge. En studie i folkesko-
lens centralisering ca. 1940-1980. I: Ud-
dannelseshistorie. 2004, s. 52-69; ogsd
trykt i: Skole Kirke Arkiv. Tilegnet Erik
Ngrr pad 60-4rsdagen 11. november 2004.
Red. Borge Riis Larsen, Christian Larsen
og Vagn Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004.
219 s.; 5. 139-56

Ubby Fri- og Efterskole
EGEMAR, ANDERS: Ubby Friskoles 125 &rs
jubileum. 1. maj 2004. Ubby 2004. 10s.

Storstrgms Amt

Herlufsholm

BoNNEN, SusTE: Et helt liv. Herlufsholm
kostskole. Kbh. 2004. 153 s.

Fyns Amt

Hdgerup Skole

MICHAELSEN, FREDE TH.: Haagerup Skole —
Ludvigsminde Skole. I: Stavn. Arg. 17
(2004), s. 30-32

Thure Skole

THUR® Skole 100 &r. Red. Anders A. Bendt-
sen og Hans Schlichtkrull. Thurg 2004.
41 s.

Vornees Forskole

PEDERSEN, ELSE: Sommerudflugter fra Vor-
nas forskole 1960-1967 I: Tésinge arbog.
2004, s. 63-68

Anstrup Skole

AGERTOFT, BoDIL: Lererne i Aastrup — 1807
til 1898. I: Stavn. Arg. 17 (2004), s. 33-35
[Willadz Agertoft, Michael A.P. Agertoft]

Sgnderjyllands Amt

Hpjer

ScHuLTz HANSEN, HANS: Lzrer Jepsens pri-
vatskole i Hgjer i tiden mellem de sles-
vigske krige 1850-1864. I: Skole Kirke
Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr p4 60-arsdagen
11. november 2004. Red. Bgrge Riis Lar-
sen, Christian Larsen og Vagn Skovgaard-
Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; s. 84-98

Mggeltpnder Skole

SKOLELIV & landsbyliv. Mggeltgnder Skole
1904-2004. Red. Peter Skaanild og Mari-
nus Jensen. Mggeltgnder 2004. 61.

Risby Skole

INDINGER, NORWIN OG PETER NISSEN: Die Si-
tuation unserer Schule im 18. und 19.
Jahrhundert. I: Riesebyer Jahrbuch. 2004,
5. 19-22

Sonderborg, Nydamskolen

DipPEL RASMUSSEN, CHRISTIAN: Trek af
Nydamskolens historie. I: Skrift for Hi-
storisk Forening for Sundeved. 2004, s.
74-91

Ribe Amt

Esbjerg, Markusskolen

MARKUSSKOLEN — gennem 25 ir. 1979-2004.
Red. Henning Hggild, Nete Nielsen,
Niels-Jprgen @sterby. Esbjerg 2004

Sonder Omme

SkovHus, RubpoLF: Trek fra Sdr. Omme
Kommunes skolevasens historie gennem
tiderne. Sdr. Omme 2004. 31 s.

Vejle Amt

Horsens, Vestbyskolen

VESTBYSKOLEN 75 &r. 1929-2004. Horsens
2004. 19 s.

Kolding

MALLING AABOER, ANDERS, BIRGITTE DE-
DENROTH-SCHOU, JENS AGE S. PETERSEN:
Folkeskolen i Kolding fra 1814 til i dag.
Kolding 2004. 169 s.

Kolding, Aalykkeskolen

BANG JEPPESEN, LARS: Aalykkeskolen 100
ar. Oplevelser fra en elev i 1950’eme. I:
Koldingbogen. Arg. 34 (2004), s. 114-121

153

Danskernes Historie



Taulov Skole

TauLov Skole. 50 rs jubilzum. 1954-2004,
50 &r med knopskydning. Red. Morten
Armtsen. Taulov 2004. 39 s.

ODstbirk Skole

@stbirk i 100 ar. Et skrift udarbejdet i forbin-
delse med @stbirk Skoles 100 &rs jubi-
leum. @stbirk 2004. 29 s.

Ringkgbing Amt

Bording

THoMSEN, HANsS: Visdommens kilde. Bor-
ding sogns skolehistorie 1814-2004. Bor-
ding 2004. 195 s.

lkast, Hyldgdrdsskolen
HYLDGARDSSKOLEN, Jubileumsskrift 25 ars
jubilzum 1979-2004. Ikast 2004. 19 s.

Ringkpbing

HinD@, LoNE: Husker du vor skoletid? En
krgnike om Ringkgbing Skole. Ring-
kgbing 2004. 112 s.

Arhus Amt

Friskolen i Hinnerup

EN EPOKE — fortzllingen om en skole. Fri-
skolen i Hinnerup 1984-2004. Hinnerup
2004. 67 s.

Sabro, Sabro Korsvejskolen
SaBro Korsvejskolen. Skole i 40 r. 1964-
2004. Sabro 2004. 59 s.

Viborg Amt

Gedsted Skole

GLIMT fra Gedsted Skoles historie 1954-
2004. Gedsted 2004. 32 s.

Vindum Skole

KRroGspaL, BENT: Vindum Skole og dens
lerere. I: Fra Bjerringbro Kommune.
2004, udg. 12,s. 7-15

Nordjyllands Amt

Brovst, Halvrimmen Skole

EN BY, en skole, et halvt drhundrede. Halv-
rimmen 2004. 40 s.

Dronninglund Sogn

NIELSEN, ANNA KATHRINE: Prinsesseskoler-
ne i Dronninglund Sogn. I: Uddannelses-
historie. 2004, s. 144
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I PRINSESSESKOLERNES spor. Red. Ole Torp
Andersen m.fl. Dronninglund 2004. 2
bind (479 s.)

Hals

Wiis, ARNT JERUP: Skoleholder og skole-
lerere ved Hals Skole 1787-1832. I: Mu-
seumsforeningen for Lasg, Lesg Mu-
seum. 2004, s. 30-33

Hjprring

ANDERSEN, MAGNE: Skolebygningerne ved
Skolegade og Skolegyde i Hjgrmring. I:
Vendsyssel nu og da. 2003, s. 8-23; 2004,
s. 22-37

Jetsmark
MoLLER, B@RGE: Lidt om skoler i Jetsmark
Sogn. I: Egnssamlingen. 2004, s. 54-63

Manstrup Friskole
OLSEN, LoNE: Lyse dage i Manstrup Frisko-
le. I: Han Herred bogen. 2004, s. 66-73

Torsted Skole

ANDERSEN, MAREN: Torsted Skole 1940-
1962. I: Historisk arbog for Thy og Vester
Han Herred. 2004, s. 63-69

Specialundervisning. Forsorg for
handicappede bgrn og unge

Sprog- og talehandicappede

BAGGER, METTE RONFELDT: 40 4ars jubi-
leum. Taleinstituttet i Aalborg 1964-
2004. Aalborg 2004. 59 s.

Psykisk udviklingsheemmede

KIRKEBZK, BIRGIT: Letferdig og lgsagtig —
kvindeanstalten Sprogg 1923-1961. Holte
2004. 324 s.

Efterskolen

I almindelighed

BECH TH@GERSEN, ANDERS: P4 sporet af suc-
ces. Efterskolen 1982-2002. Kbh. 2004.
219s.

EFTERSKOLERNE fylder 125 ar. I. Eftersko-
len. Arg. 37, nr. 6 (2004), s. 14-15

KRISTIANSEN, ARNE: Sddan begyndte det. I:
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Efterskolen. Arg. 36, nr. 13 (2004), s. 12-
14; nr. 20 (2004), s. 10-11

Efterskolen lokalt

Farsp Efterskole

JuBILZUMSSKRIFT — Farsg Efterskole. 1998-
2004. Red. Jes Olesen m.fl. Farsg 2004.
56 s.

Flakkebjerg Efterskole
FLAKKEBJERG Efterskole 25 ar. Flakkebjerg
2004. 39 s.

Faaborgegnens Efterskole

AGERBZK JORGENSEN, LIs: Drgmmen holdt.
Interview med Niels Brunse og Michael
Thagaard. I: Efterskolen. Arg. 37, nr. 6
(2004), s. 8-10

Hejls Efterskole
HEeiLs efterskole 1891-1920. Red. Gunnar
Midtgaard Krag. Hejls 2004. 95 s.

Ungdomsskolen

Efterskolen lokalt

Herlev Kommunale Ungdomsskole

S@GRENSEN, PALLE M.FL.: Ungdomsskolen
gennem tiden. Herlev Kommunale Ung-
domsskole 1954-2004. Herlev 2004. 80 s.

Osthimmerlands Ungdomsskole

JUBILEUMSSKRIFT 1954-2004 — @sthimmer-
lands Ungdomsskole. Red. Overgaard,
Berno Jacobsen m.m. Belum 2004. 120 s.

Gymnasiale uddannelser

Flere perioder

HAUE, HARRY: Almendannelse for tiden. En
ledetrdd i dansk gymnasieundervisning.
Odense 2004. 295 s.

Perioden 1903-1958

EN uddannelsesreform fylder 100 &r. Taler
ved jubileeumskonferencen i anledning af
100-dret for 1903-reformen. Odense
2004. 61 s. (Gymnasiepazdagogik; 49)

Perioden 1959-2004
MADSEN, KRISTINE: Gymnasielzrere som re-

formatorer i perioden 1958-87. Utrykt
speciale, Aalborg Universitet, 2004.

Enkelte gymnasier, studenter-
og hf-kurser

Kgbenhavn og Frederiksberg

Kpbenhavn, Sankt Anne Gymnasium

FOR SKOLEN og for livet. Om korsang, dan-
nelse og lererprocesser. Festskrift 75 Ar.
Sangskolen pd Sankt Annz Gymnasium.
Red. Henrik Palsmar. Kbh. 2004. 163 s. +
1cd

Vestsjaellands Amt

Slagelse

Riis LARSEN, BORGE: Studenterklasser i Sla-
gelse i begyndelsen af 1900-tallet. En pa-
rentes i dansk skolehistorie. I: Skole Kir-
ke Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr pd 60-4rsda-
gen 11. november 2004. Red. Bgrge Riis
Larsen, Christian Larsen og Vagn Skov-
gaard-Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; s. 129-
38

Slagelse, Dyhrs Skole

Riis LARSEN, B@RGE: Studenterklasser pd
Dyhrs Skole. I: Nyt fra Slagelse Gymna-
sium og HF-kursus. September 2004, s.
10-11

Fyns Amt

Faaborg Gymnasium

FAABORG gymnasium 1979-2004. 25 &r.
Red. Anne Kirstine Primdahl, Inger Win-
ther og Claus Jensen. Féborg 2004. 99 s.

Nordfyns Gymnasium

25 AR —unge i bevagelse, 1979-2004. Nord-
fyns Gymnasium - jubil®2umsarsskrift
2004. Red. Bente Moustgaard Mathiesen.
Sgndersg 2004. 48 s.

Vejle Amt

Kolding

LIEBING, CHRISTIAN: Rektorers lange reekke.
I: Koldingbogen. Arg. 34 (2004), s. 47-62
[oversigt over kendte rektorer ved Kol-
ding l®rde Skole, nu Kolding Amtsgym-
nasium fra 1542 til 1994]
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Kolding, Munkensdam Gymnasium

HANSEN, JENS: Munkensdam Gymnasium
gennem 25 4r. I: Koldingbogen. Arg. 34
(2004), s. 75-88

T@rring Amtsgymnasium
TAG 1979-2004. Red. Merete Bertelsen
m.fl. Tgrring 2004. 53 s.

Arhus Amt

Amtsgymnasiet i Paderup

JUBILEUMSSKRIFT for Amtsgymnasiet i Pa-
derup. 25 ars jubileum. Red. Peter Thor-
sen, Emma Louise Nielsen, Vagn Juhl
Larsen. Paderup 2004. 75 s.

Nordjyllands Amt

Dronninglund Gymnasium

25 AR Dronninglund gymnasium. 1979-
2004. Dronninglund 2004. 54 s.

Erhvervsuddannelser

Teknisk uddannelse

KNUDSEN, HANS JBRGEN: De seneste 20 érs
reformer i erhvervsuddannelserne. Fra re-
former til kontinuerlig forandring. I: Tids-
skrift for arbejdsliv. frg. 6, nr. 4 (2004), s.
90-91

NICOLAISEN, CHRISTIAN: Ulrich Greens phy-
siske Discurser. Teoretisk undervisning af
kgbenhavnske hdndvarkere i midten af
1700-tallet. I: Historiske Meddelelser om
Kgbenhavn. 2004, s. 101-117

Teknisk uddannelse lokalt

Danmarks Tekniske Universitet

OVERSKUD pd videnbalancen. DTU 175 &rs
jubil®um, 1829-2004. Red. Carsten Bro-
der Hansen. Lyngby 2004. 236 s.

REITzEL, ERIK M.FL.: DTU campus 1829-
1929. Kbh. 2004. 56 s.

VINCENTZ, HELLE: 175 3r. Fra De til du pi
DTU; DTU skal ranke ryggen. I: Ingeni-
gren. Arg. 30, nr. 38 (2004), sek. 2, s. 4-6

Erhvervsgrunduddannelsen | Hovedstads-

onmrddet

10 AR med EGU. Jubileumsskrift. 2004. 28
.
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Handelsuddannelse lokalt

Odense, Tietgenskolen

KEILBERG, KURT M.FL.: Tietgenskolen 50 &r.
Jubil&umsskrift, 1954-2004. Odense
2004. 83 s.

TIETGEN-SKOLEN. Odense 2004. 32 s.

Pxdagogiske uddannelser

Flere perioder

WIEDEMANN, FINN: Pzdagoguddannelsen —
mellem fortid og nutid. I: Videnteori, pro-
fessionsuddannelse og professionsforsk-
ning. Red. Niels Buur Hansen og Jgrgen
Gleerup. Odense 2004. 291 s. (Pedagogik
under forandring); s. 177-208

Perioden 1945-2004

HANDARBEIDE & handveark. 25 ir med en
uddannelse. Red. Bente Bang & Benny
Kastrup Hansen. Kbh. 2004. 190 s.

SIMONSEN, ANDERS: Lareruddannelsen i de
sidste 50 &r — en professionsuddannelse. I:
Videnteori, professionsuddannelse og
professionsforskning. Red. Niels Buur
Hansen og Jgrgen Gleerup. Odense 2004.
291 s. (P=dagogik under forandring); s.
253-279

Enkelte seminarier

Padagogseminarier

Kolding Pedagogseminarium

SEMINARIUM | bevegelse. Kolding Pada-
gogseminarium 40 &r. Red. Trine Ras-
mussen, Jgrgen Hansen og Christian Mgl-
ler. Kolding 2004. 43 s.

Social- og sundhedsuddannelser

Medicinske og kliniske uddannelser

THORSTED, CHRISTIAN K.: 25 &r for Pharma-
kon. Interview med Kurt Fonnesbzk Ras-
mussen. I: Farmaci. Arg. 161, bd. 111, nr.
3 (2004), s. 10-12 [uddannelsescenter for
apotekerne]

Foreningen af Danske Leegestuderende

FORENINGEN af Danske Lagestuderende
1954-2004. I: Stud. med. Arg. 62, nr. 88
(2004), s. 3-58
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Husholdning, hindgerning og
handarbejde

I almindelighed

TINGENES fortzllinger. Om at lzre det gode
liv. Red. Minna Kragelund. Kbh. 2004.
119 s. [husflid 1920-1960]

Kunstneriske uddannelser

Kunstuddannelse

Kunstakademiet

KUNSTAKADEMIET 1754-2004. Red. Anneli
Fuchs & Emma Salling. Kbh. 2004. 3 bd.

AT FORHANDLE kgnnet. At introducere kvin-
delige erfaringsverdener. At kempe for li-
geberettigelse: Kunstakademiets rolle 1
fremtiden. Red. Katrine Dirckinck-Holm-
feld og Honey Biba Beckerlee. Kbh.
2004. 110s.

DIRCKINCK-HOLMFELD, KATRINE 0G HONEY
BiBa BECKERLEE: Kvindejubileum. I:
Kvinden & samfundet. Arg. 120, nr. 3
(2004), s. 4-6

Arhus Billedskole
Arnus Billedskole 10 &rs jubilzum. 1994-
2004. Arhus 2004. 33 s.

Arkitektuddannelse

SALLING, EMMA 0G ANNELI FucHs: Kunst-
akademiet i 250 4r. I: Arkitektur DK. Arg.
48, nr. 1 (2004), s. A2, A4, A6, A8 [direk-
tgrer, rektorer og professorer i arkitektur]

Musikuddannelse. Musikskoler

Juelsminde Kommunes Musikskole

25 ARs jubil®zum. Juelsminde Kommunes
Musikskole 1979-2004. Juelsminde 2004.
19s.

Andre uddannelser

Militer uddannelse

Forsvarsakademiet

SkoOLE i 50 ir. Fra hemmelig til internatio-
nal. Red. S.C. Volden. Kbh. 2004. 141 s.

GRAM-ANDERSEN, JESPER: Skolen i militer
idret 200 ar, 1804 — 25. august — 2004.
Kbh. 2004. 264 s.

Dvrige uddannelser

BUNDSGAARD, INGE: Uddannelse, efterud-
dannelse og kompetenceudvikling. Trak
af arkivaruddannelsens udvikling fra
1980’erne og frem til i dag. I: Skole Kirke
Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr pd 60-arsdagen
1. november 2004. Red. Bgrge Riis Lar-
sen, Christian Larsen og Vagn Skovgaard-
Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; 5. 187-97

ILs@E, GRETHE: Uddannelse i arkivvasenet i
1960’erne og 1970’erne. Hvorfor og
hvordan? I: Skole Kirke Arkiv. Tilegnet
Erik Ngrr p 60-arsdagen 11. november
2004. Red. Bgrge Riis Larsen, Christian
Larsen og Vagn Skovgaard-Petersen.
Kbh. 2004. 219 s.; s. 175-86

Universitetsuddannelser.
Studenterforhold

Flere perioder

LARSEN, CHRISTIAN: Praktisk praesteuddan-
nelse omkring ar 1800. I: Uddannelseshi-
storie. 2004, s. 9-19; ogsé trykt i: Skole
Kirke Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr pd 60-
arsdagen 11. november 2004. Red. Bgrge
Riis Larsen, Christian Larsen og Vagn
Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; s.
51-61

Perioden 1479-1936

GgBEL, ErIk: Det Seramporske Collegium.
Skoler og College i Serampore 1800-
1845. I: Skole Kirke Arkiv. Tilegnet Erik
Ngrr p 60-4rsdagen 11. november 2004.
Red. Bgrge Riis Larsen, Christian Larsen
og Vagn Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004.
2195s.;5.27-39

Aarhus Universitet

ANDERSEN, JENS ULRIK: At méile (sig med)
verden. Om udbygningen og konsolide-
ringen af Det Naturvidenskabelige Fakul-
tet ved Aarhus Universitet. Arhus 2004.
52s.

LYkke, PALLE: Juridisk Bibliotek
2004. Arhus 2004. 152 s.

MgLLER JORGENSEN, CLaus: Historiefaget
pé Aarhus Universitet i 75 &r. Arhus 2004.
348 s.

1944-
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NIELSEN, HENRY: Disse fag md lempes til
verden — oprettelsen og udbygningen af
Det Naturvidenskabelige Fakultet ved
Aarhus Universitet. Arhus 2004. 48 s.

Studierejser. Stambgger

FieTz, JANA: Nordische Studenten an der
Universitit Greifswald in der Zeit von
1815 bis 1933. Stuttgart, 2004. 265 s.
(Beitrage zur Geschichte der Universitat
Greifswald; 5).

Folkeoplysende virksomhed.
Voksenundervisning

Hgjskolen
RAPPORT fra Hgjskoleudvalget. Kbh. 2004.
96 s.

Enkelte hgjskoler

Ask Hojskole

ELBERLING, NIELS H.: Ask har solide rgdder.
Interview med Johannes Berggren. I: Hgj-
skolebladet. Arg. 129, nr. 7 (2004), s. 13-
17

Askov

ENGBERG, PouL: Askov Hgjskoles historie.
Herning 2004. 128 s. [debat: Hpjskolebla-
det. Arg. 129, nr. 19 (2004), s. 20-21]

Grundvigs Hegjskole pd Marielyst

MONRAD M@LLER, ANDERS: Vejen til Sorg?
Forspil til Grundtvigs Hgjskole pd Marie-
lyst. I Uddannelseshistorie. 2004, s. 20-
33; ogsd trykt i: Skole Kirke Arkiv. Tileg-
net Erik Ngrr p4 60-&rsdagen 11. novem-
ber 2004. Red. Bgrge Riis Larsen, Chri-
stian Larsen og Vagn Skovgaard-Peter-
sen. Kbh. 2004. 219 s.; 5. 99-112

Den Internationale Hpjskole

KRISTIANSEN, KRISTOF: Verdens @®ldste inter-
nationale hgjskole. En l@rerstuderende
mgdte tilfeldigt en gruppe kvakere —
sidan fgdtes Den Internationale Hgjskole
ved Helsinggr. I: Hgjskolebladet. Arg.
129, nr. 21 (2004), 5. 26-27

Daghgjskoler. Produktionsskoler

EN SKOLEFORM bliver til. Blikke pd produk-
tionsskolen gennem 25 ar! Red. Marianne
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Se¢gaard Sgrensen og Peter Flge. Vejle
2004. 96 s.

Almen voksenuddannelse. VUC

KLINKBY, ERLING: Historien om VUC. Fra
teknisk forberedelse til livslang lzring.
Roskilde 2004. 183 s.

Larere og padagoger som gruppe

BacH, DoORTHE: Larerens rolle gennem ti-
derne. Fra landsbydegn over lilla ble til
nutidens personlige lerer. I: Nyhedsma-
gasinet Danske kommuner. Arg. 35, nr. 22
(2004), s. 32-33

RIMMEN NIELSEN, HANNE: Gender, Class and
Culture. Danish Female Teachers, their
Cultural Influence and Integration in the
Local Community 1900-1950. I: The
Scandinavian middle class 1840-1940.
Red. Tom Ericsson m.fl. Oslo 2004. 317
s.; 8. 261-291

Biografiske bidrag om enkelte
lzerere, padagoger og skolefolk m.v.

Bjerrum, Niels (1879-1958)

Riis LARSEN, B@RGE: Niels Bjerrum og sko-
len. I: Niels Bjerrum (1879-1958). Liv og
vaerk. Red. Anita Kildebazk Nielsen. Fre-
densborg 2004. 248 s.; 5. 225-38

Fjord Johansen, Johan (f. 1928)

FIORD JOHANSEN, JOHAN: En Arhus-historie,
Erindringslinjer. Arhus 2004. 131 s. [pro-
fessor ved Aarhus Universitet]

Grue-Sprensen, Knud

WINTHER-JENSEN, THYGE: En l®rer in me-
moriam. I: Asterisk. Nr. 15 (2004), s. 18-
19

Henningsen, Hans (f. 1928)

HENNINGSEN, HANs: Demokrati og eksi-
stens. Et personligt tilbageblik. Herning
2004. 262 s. [tilknyttet Askov Hgjskole
fra 1963-93, fortzller om hgjskolen gen-
nem et halvt drhundrede, herunder kri-
sedrene 1968-71]
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Kold, Christen
GENSYN MED Christen Kold. En antologi.
Red. Inger Hartby. Faaborg 2004. 221 s.

Loft, Johannes

BRAUNER, KARSTEN: Johannes Loft — en
streng lzrer af den gamle skole. Et por-
tret af Religionsl@rerens grundlegger. I
Religionsl@reren. Arg. 100, nr. 1 (2004),
s.7-9

Mathiassen, Mathias Jens (1863-1938)

GRINDER-HANSEN, KELD: L@reren og gran-
skeren. Mathias Jens Mathiassen (1863-
1938). I: Skole Kirke Arkiv. Tilegnet Erik
Ngrr p& 60-arsdagen 11. november 2004.
Red. Bgrge Riis Larsen, Christian Larsen
og Vagn Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004.
219 s.; 5. 113-29 [lzrer, Mullerup Sogn]

Niendahl, Hans Peter

GREGERSEN, H.V. 0G Torp FrRIS M@LLER: Et
degneliv i Hellevad for 150 &r siden. I:
Fra Rgdekro kommune. 2004, s. 138-143
{degn og lazrer]

Norgaard, Jesper (f. 1974) og Alexandra

Pilegaard Lind

N@RGAARD, JESPER OG ALEXANDRA PILE-
GAARD LIND: Kaldet. En l@rers dagbog.
Overgange. En lerers dagbog. Kbh. 2004.
12, 135 s.

Norr, Erik (f. 1944)

SkoLE Kirke Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr pi
60-arsdagen 11. november 2004. Red.
Bgrge Riis Larsen, Christian Larsen og
Vagn Skovgaard-Petersen. Kbh. 2004.
219 s. [skolehistoriker; med bibliografi s.
208-11]

Okkels, Aage

CARSTENSEN, SVEND G.: Okkels. Som jeg
husker ham. I: Historisk &rbog for Bov og
Holbgl sogne. Arg. 27 (2004), s. 32-35
[leerer Vilsbzk]

Pedersen, Niels Christian (f. 1867)

TiLBAGEBLIK. Erindringer. Red. Ebbe Niel-
sen, Rigmor Sgrensen og Verner Svinth.
Sejlflod 2004. 134 s. [1zrer, Sejlflod]

Petersen, Nicolai Emil (1843-1888)
S@GAARD, TORSTEN: Den poetiske skole-

lerer. Nicolai Emil Petersen, lerer ved
Sellerad Skole fra 1875-1888. I: Sglle-
rgdbogen. 2004, s. 53-93

Plesner, Johan Harald (1841-1916)

Bak, FREDE: Larer Plesner. I: Museumsfor-
eningen for Lesg, Lesg Museum. 2004,
s. 34-37 [lzrer, plantgr]

Erindringer om skole og uddannelse

Bekker, Holger Carl (1909-98)

BEKKER, HOLGER CARL: Erindringer fra min
skoletid. I: Langs fjord og dam. 2004, s.
62-69 [erindringer om forfatterens skole-
tid i Haderslev]

Brovst, Bjarne Nielsen (f. 1947)

BROVST, BIARNE NIELSEN: Op, lille Bjarne! —
op og g i skole. Fortzllinger. Herning
2004. 121 s. [forfatterens skoletid i
1950’eme]

Dalsgaard, Helene

DALSGAARD, HELENE: Minder om min skole-
tid. I: Arsskrift for Mgldrup kommunes
lokalhistoriske arkiv. 2004, s. 35-43

Fenger, Thomas Uhre (f. 1947)

FENGER, THOMAS UHRE: Efterdrsgensyn.
Tidsbilleder fra drenge- og ungdomsir
paa Aabenraa-egnen i 1950’eme og
1960’erme. Red. Hans Schultz Hansen og
Henrik Skov Kristensen. Aabenraa 2004.
177 s. (Sgnderjyske levnedslgb; 31) [Aa-
benraa Statsskole og 4. Maj Kollegiet i
Aabenraa]

Frederiksen, Paul

FREDERIKSEN, PAUL: | l&re hos Konrad Jgr-
gensens Bogtrykkeri. I: Koldingbogen.
2004, s. 63-74

Jensen, Bjarne

JENSEN, BJARNE: Skoledreng og
»bondeka’l« pd Gladsaxevej i 1940’erne.
Erindringer af Bjarne Jensen. I: Arbog for
Historisk-topografisk Selskab for Glad-
saxe Kommune. 2004, s. 43-55

Juel Berg, Jesper (f. 1923)

Skov KRISTENSEN, HENRIK: Fra Aabenraa
Statsskole til BOPA. Jesper Juel Bergs
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erindringer fra tiden 1940-43. I: Sgnder-
jyske Arbpger. 2004, s. 7-66

Kjems, Rud

KIEMs, Rub: Mennesker langs skolevejen. I:
Skiveegnens jul. 2004, s. 43-45 [1940’er-
ne og 1950’erne]

Madsen, Frauke (f. 1921)

MADSEN, FRAUKE: Min skoletid i Haderslev.
I: Langs fjord og dam. 2004, s. 70-78
[skoletid 1929-1942]

Martensen, Erik

MARTENSEN, ERIK: Vi er bgrn af sol og som-
mer. Erindringer fra min spejdertid 1939-
46. I. Odensebogen. 2004, s. 98-114

Ponsaing, Johan Georg

PONSAING, JOHAN GEORG: Hanefodsngglen.
I maskinlere fra 1940-45. Nivd 1992. 110
s. [ny udg. 2004]

Topp, Spren

Topp, SGREN: Op i masten. En Georg Stage
drengs oplevelser. Frederiksvaerk 2004.
104 s.
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Fargerne. Grgnland. Sverige

Feargerne

NoLsg@E, LENA: Arbejdsskolen i Térshavn.
Et fergsk skoleeksperiment i fgrste halv-
del af 1800-tallet. I. Skole Kirke Arkiv.
Tilegnet Erik Ngrr p3 60-drsdagen 11. no-
vember 2004. Red. Bgrge Riis Larsen,
Christian Larsen og Vagn Skovgaard-Pe-
tersen. Kbh. 2004. 219 s.; s. 40-50

Grgnland

FRANDSEN, NIELS H.: Staver i katekismus.
Undervisning og lesefardighed i Ege-
desminde koloni 1819-1828. I: Skole Kir-
ke Arkiv. Tilegnet Erik Ngrr p4 60-4rsda-
gen 11. november 2004. Red. Bgrge Riis
Larsen, Christian Larsen og Vagn Skov-
gaard-Petersen. Kbh. 2004. 219 s.; s. 70-
83
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Anmeldelser

Karen B. Braad, Christian Larsen, Ingrid
Markussen, Erik Ngrr, Vagn Skovgaard-
Petersen: — for at blive en god lzrer, semi-
narier i 200 ar.

(Selskabet for Skole- og Uddannelseshisto-
rie, Syddansk Universitetsforlag 2005).

I en tid hvor den skolehistoriske interesse pa
seminarierne er meget begrenset, har skole-
historikerne publiceret den ene vagtige af-
handling efter den anden, et hgjdepunkt er
udgivelsen: »- for at blive en god lerer, se-
minarier gennem to drhundreder.« En sam-
menh&ngende beretning om lzreruddannel-
sen fra 1790-erne og frem til vor tid. Der kan
traekkes spor af debatten langt op i 1900-tal-
let, og der ggres rede for grundleggende
padagogiske problemer, der ogsé ligger bag
vor tids skoledebat.

Ingrid Markussen (IM) behandler lerer-
uddannelsens fgrste tid. Hun indleder kon-
kret med at stille spgrgsmélet om, hvorfor
staten var s interesseret i uddannelsen og
den fortsatte kontrol og overvigning af
leererne ogsd efter afsluttet uddannelse. Vi
kommer tet pd med omtalen af den »meget
duelige« seminarist Jeppe Sgrensen med den
eksemplariske opfgrsel, der »med Gud vel-
signet Lykke« ville blive »en brav Skole-
lerer«. Jeppe dimitteredes fra Snedsted Se-
minarium i 1834 af den navnkundige for-
stander P.G. Brammer, der var en fremira-
dende padagog, men Jeppe er bundet til se-
minariet mange ar efter dimissionen. Han
skal indsende &rsrapport til seminariet, atte-
steret af skolekommission og kirkeligt til-
syn. Hvis Jeppe afslog ansattelse i en stil-
ling kunne han idgmmes bgde eller udskri-
ves til krigstjeneste.

IM giver en del af svaret p4 sit indledende
spgrgsmal ved at fortzlle om en norsk teo-
log K.O. Knutzen, der var pd padagogisk
studierejse til danske seminarier og skoler,
bl.a. Snedsted pé den tid Jeppe gik p4 semi-
nariet. Knutzen var meget begejstret for de
p&dagogiske fremskridt i Danmark, og ville
ved rejsens afslutning takke kongen, Frede-

rik 6. Under samtalen forhgrte kongen sig
om sit eget skoleprojekt, den indbyrdes un-
dervisnings fremskridt i Norge, og Knutzen
kunne da oplyse om, at den norske lerer pd
grund af de norske bgnders deltagelse i det
politiske liv métte have stgrre frihed end
danske l@rere. Kongen bliver meget afvi-
sende — danske lerere skulle ikke have si
megen oplysning, at de fik politiske nykker.
De skulle arbejde efter instrukser, og bonden
skulle kun lzre at l®se, skrive og regne og
fglge pligterne mod Gud. For kongen var
oplysningens store projekt endt her, nu
gjaldt det om at begrense »skrivefrekhe-
den«. Oplysning er farlig, fordi oplysning er
en trussel mod magten.

Det begyndte sa flot 40 &r tidligere. Bag-
grunden var 1700-tallets gkonomiske tank-
ning. Merkantilismens interesse for handel
og told suppleredes af interessen for land-
bruget. I et moderne samfund med rationelt
drevet landbrug havde skolen en vigtig
funktion. Derfor blev landbrugs- og skolere-
former s3 sammenh@ngende.

Godsejemne var klar over, at bondestanden
maétte have oplysning og mere frihed i drif-
ten. Den brogede oplysnings friggrende
tenkning lod sig forene med rationelle
kundskaber og fornuftig gkonomi. Et lille
eksempel kan illustrere det. Godsejeren og
skolemanden von Rochow fra Brandenburg
havde pé sit gods bide lutherske protestan-
ter, reformerte og katolikker. For at give en
enhedsskole et felles grundlag udarbejdede
von Rochow en sazkulariseret lesebog.
Katekismen blev overladt til familien og kir-
ken. Oplysningsidealet om tolerance retfzr-
diggjorde lzsebogen »Kinderfreund«, der
blev en veeldig succes og blev bearbejdet for
dansk skole i flere udgaver af »Den danske
Bgmeven«.

To seminariemodeller var til overvejelse.
Skulle et seminarium vagte oplysningen,
dvs. seminaristernes indsigt i en lang fag-
rekke med det formél at uddanne en »intel-
lektuel elite«, — eller skulle et seminarium
forberede til et ydmygt liv som »bonde
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blandt bgnder«. Ingrid Markussen giver en
grundig indfgring i de to opfattelser, J.L.. Re-
ventlow, der stod for en statslig uddannelse i
tilknytning til vajsenhuset, og Biskop N.E.
Balle, der som udgangspunkt havde, at
lereruddannelsen kunne varetages af pre-
sterne under visitation. Hele 1800-tallets le-
reruddannelse blev kombinationer af de to
modeller: Vajsenhus eller praestegird, re-
presenteret ved henholdsvis Blaagaard
statsseminarium (senere Jonstrup) og Brahe-
trolleborg pa den ene side, og Vesterborg se-
minarium pd Lolland og andre prestegrds-
seminarier p den anden side.

Kirke og stat (godsejerne) kempede om
indflydelsen, men det der méiske alligevel
forenede oplysningsmandene og kirkens
folk var den vagt, der blev lagt pd den
pzdagogiske uddannelse. Overalt sd man
omfattende fagrakker, men fra Tyskland
kom den helt dominerende inspiration m.h.t.
undervisning og opdragelse. Inspirerende
studierejser og masser af overszttelser nev-
nes. IM henviser blandt andet til Campes Re-
visionsverk, 12 bind, der blev oversat i drene
1789-1806. Her blev John Locke og Rous-
seau oversat, og Villaume fra Berlin og Oest
fra hertugdgmmeme blev ansat pd Braheirol-
leborg seminarium. Reventlowerne var kendt
med andre fremtredende tyske pazdagoger,
blandt andre Francke og Basedow.

Dansk pzdagogiske kultur var i sin oprin-
delse en europzisk, oversattelsernes kultur.
Dansk bliver denne kultur fgrst senere med
bl.a. Grundtvig og Kold. IM afslutter sin af-
handling med en god omtale af P.G. Bram-
mers lerebog i Didaktik og Pazdagogik.
Brammer var forstander pd seminariet i
Snedsted, og senere biskop i Arhus. Han in-
teresserede sig for Pestalozzi og var pavirket
af Grundtvig. I Brammers lzrebog opsum-
meres megen pedagogisk tenkning, og man
bider ikke mindst marke i Brammers ad-
varsler mod forskellige pedagogiske retnin-
gers ensidighed over for undervisningens og
opdragelsens komplicerede opgave. Det
forekommer mig at vare s@rdeles aktuelt.
IM kombinerer sin indsigt i de historiske
sammenhznge med forstielse for de opga-
ver laereren stir overfor i dagligdagen.

Christian Larsen (CL) har gjort sin entre i
skolehistorisk forskning gennem en yderst
kompetent udgivelse af Biskop Balles Visi-
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tatsbog (1799-1806). CLs bidrag til antolo-
gien omfatter perioden mellem seminarie-
reglementet fra 1818 og lereruddannelseslo-
ven fra 1857. Perioden karakteriseres ved
»Nedlzggelser og stilstand«. Motiverne er
besparelser og bestrebelser pa at f4 ensrettet
det brogede billede af det mangeartede se-
minariebillede efter den inspirerende for-
sggsperiode. Der skulle statsstyring til; mili-
ter organisation og foreskreven indbyrdes
undervisning blev enevoldskongens projekt.
I seminariekredse var der modvilje mod
kongens projekt, men der var stadig enevel-
de. Grundtvig formulerede kritikken, da han
i 1820-eme advarede imod den indbyrdes
undervisning: » — — man synes at forestille
sig det fuldstendigt afrettede Folk under
Billedet af en fuldstendig Under-Officer i
den daglige Tjeneste.«

Efter perioden med nedleggelser (Nylars,
Borris, Brahetrolleborg og Vesterborg) var
der fire seminarier tilbage: Jonstrup, Skaa-
rup, Snedsted og Lyngby pa Djursland. Jel-
ling fik seminarium i 1841 med den begrun-
delse, at danskheden i hertugdgmmet Sles-
vig skulle styrkes ved tilbud om uddannelse
pé et dansk seminarium.

Det statslige bureaukrati 14 ikke pd den
lade side. Der arbejdedes med fagrekker,
undervisningsplaner, detaljerede eksamens-
regler og karaktergivning. Interessen for at
kvalificere l&rerne med faglig dygtighed var
stor, men pd den anden side skulle lzreren
nu ikke bilde sig noget ind. Ngjsomhed og
sedelighed er dyder for den, der skal leve
som forbillede for bgnder. Der lzgges fort-
sat vegt pd et opsyn med seminaristernes
sedelige udvikling, en disciplinering der
bl.a. omfattede krav om, at seminarierne
ikke matte placeres i kpbstzdeme, hvor se-
minaristerne ville flakke rundt mellem
vertshusene. Kristeligt sindelag og fadre-
landskaerlighed var egenskaber, der skulle
udvikles gennem seminariets pavirkning, og
det fortsatte i gvrigt til midten af 1900-tallet.
Som Morten Bredsdorff skrev hundrede ar
senere: »Dansk skole er rodfestet i
danskhed og kristendom.« Magthaveres
angst for at det skal gd galt med elevernes
»personlige udvikling« er ikke uaktuel.

Levende debat om l®reruddannelsen
kommer fgrst frem i 1840’erne og frem for
alt i 1850’erne. Seminarieme var genstand
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for spnderlemmende kritik bade i tidens
padagogiske tidsskrifter og i Rigsdagen.
Grundtvig holdt sig heller ikke tilbage, idet
han kempede for folkeoplysning i modset-
ning til forestillinger om akademiske dan-
nelse, der havde preget ikke mindst Blaa-
gaard og Jonstrup op igennem &rhundredet.

Diskussionen stod grundleggende om,
hvorvidt man skulle foretrekke en almen
dannelse eller en mere faglig dannelse. En
falsk modsaetning kan man sige, men den
synes at fglge lereruddannelsen helt frem til
vor tid.

Tankerne om en prazparandklasse og se-
nere videreuddannelse af lererne fgdes, og
med stor lidenskab diskuteres om teologiske
kandidater skulle have fortrin i ans®ttelsen
frem for de seminarie-uddannede. De fgrste
forestillinger om afskaffelse af kirkeligt til-
syn luftes, men det sker fgrst langt senere i
1933.

Lereruddannelsen fik et Ipft med loven af
1857 alene af den grund, at uddannelsen
blev tre-drig. Men der skete ogs3 noget an-
det, der fik betydning. Det blev muligt for-
skellige steder i landet at tage en skolelerer-
eksamen, der gav samme rettigheder som en
seminarieeksamen, og seminariel®rere kun-
ne ikke deltage som eksaminatorer eller cen-
sorer. Statens monopol pa lerer-uddannel-
sen var brudt.

Vagn Skovgaard-Petersens (VS) bidrag
omfatter den lange periode 1860 til 1945.
Med nye tider — frit marked og liberalisme,
industrialisering, bondestands og arbejder-
klasses selvorganisering — stilledes der gam-
le og nye forventninger til l&reruddannelsen
med fornyet styrke. Det var ikke alene stat
og kirke, men ogsé folkelige bevagelser, der
tillagde uddannelsen betydning, — og ville
have magt over seminaristens udvikling og
holdninger. De fgrste seminarier for kvinder
oprettes, men kvindelige seminarister fik
vanskeligheder med ansattelse uden for
kgbstederne. De fgrste tanker om serlige
forskoleseminarier for kvinder til smibgrns-
undervisning blev udtrykt.

Privatseminarier, »friseminarier«, dukke-
de op. VS vurderer i et efterskrift, at denne li-
beralisme »ikke var nogen lykkelig tid for
dansk l@reruddannelse; reelt konkurrerede
man ikke om uddannelsens kvalitet, men den
billigste eksamen.« Det frie marked sikrer pd

ingen made kvalitet i uddannelsen, — det bur-
de teende advarsels-lamper ogs4 i vor tid.

Den omfattende skolepolitiske polemik
foregér dels i forskellige pedagogiske tids-
skrifter og dels i Rigsdagen. Stadig er det
modstningerne mellem uddannelse og
dannelse, centralisme og decentralisme, fag
og pedagogik, og seminaristens personlige
udvikling, der er s& gmtdlelige.

Den pzdagogiske diskussion druknede i
skolepolitisk polemik. Fx fik seminariernes
placering modsatningen mellem land og by
til at blusse op. Seminariernes idylliske pla-
cering i landlige omgivelser (Jelling, Jon-
strup, Skaarup og Ranum) kunne vare en
begrensning for bondeseminaristen, der nok
kunne trenge til en ydre afpudsning i byer-
ne. Friskolemanden Klaus Berntsen flgj i
flint og advarede mod »Affaldet fra Byer-
ne«, hvortil andre bemarkede, at der i Ra-
num var bide »Kro, Keglebane og @lhalle«.

Men der var ogsd serigse padagogiske
tanker undervejs. VS drager en padagogisk
teenker frem af glemselen. Frederik Lange,
der holdt forel@sninger ved universitetet fra
1847 til 1862. Han beskrives som hegelia-
ner, men der har nok veret en kraftig inspi-
ration fra Kants opfattelse af sammenhan-
gen mellem oplysningen og menneskets
»udgang af sin selvforskyldte umyndighede.
Lange understregede, at opdragelse métte
resultere i selvopdragelse. Hvad der var af
fag og leremidler burde sigte pd, at bade
lerer og elev kunne tenke og handle uden
andres ledelse. Skolens reform burde vare
en reform af lereren selv gennem opdrage-
rens selvopdragelse. Pedagogisk teori burde
derfor vare hypoteser, der kunne efterprg-
ves, og her méitte man kunne drage nytte af
videnskabelige metoder. Lange fik ingen di-
rekte indflydelse, men mon ikke man mer-
ker en pévirkning pa to omréder.

Lange var jo sterkt pévirket af det,
Grundtvig polemisk kaldte »den hgjtyske
Indbildning«, — altsé tysk dannelse, og Lan-
ge har sikkert ikke fundet vej til hgjskolens
folk, men hans lzggen vaegt pd lererens frie
personlighed bliver et gennemgéende trek i
hgjskolens og friskolens lzrerbillede. Store
personligheder dukkede op i seminariever-
denen, fx den legendariske forstander i Jel-
ling H.J.M. Svendsen, der rakte mangen en
seminarist en hjelpende hand.
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Svendsens undervisning var ikke praget
af padagogisk teori og foreskreven metodik,
men han kunne fortelle og invitere til sam-
tale. Det er mit indtryk, at Svendsen blev
eksponent for hgjskolens og friskolens inter-
esse for sangen, fortzllingen og samtalen.
Og s& mé det nok tilfgjes, at under hgjsko-
lens patriarkalske autoriteter fik samtalen
maske ikke altid den bedste udfoldelsesmu-
lighed.

Langes tanker fik en imidlertid en helt an-
den udformning i den nye filosofi. Den en-
gelske filosof Herbert Spencer fik stor gen-
nemslagskraft i hvert fald i interessen for
pzdagogisk teori. Spencer ville livsudfol-
delsen og den almene lykke, og stod noget i
vejen for dette projekt, s& métte det ryddes
af vejen. Det var det liberale dilemma op:
Satter man spgrgsmalstegn ved den frie ud-
foldelse, s dukker autoritzre fremgangsma-
der op hos frihedsideologen. Spencer blev
efter min vurdering imperialismens ideolog.

Som min egen interesse vil jeg n&vne, at
med Spencer blev der lukket op for positi-
visme og socialdarwinisme. Harald Hgff-
ding oversatte ham, og derefter skrev vel
nasten alle filosofiske professorer og docen-
ter i de naste 75 4r en bog om den sande vi-
denskabelige padagogik: Heegaard, Wil-
kens, Kroman, Oscar Hansen, Starcke, Axel
Dam, Kuhr og Jgrgen Jgrgensen fgrst med
»Filosofiens og Opdragelsens Grundproble-
mer« i 1928 og senere med »Psykologi péd
biologisk Grundlag« fra 1945. Fgrst med
Knud Grue-Sgrensen, udnzvnt til professor
i pedagogik i 1955, blev denne positivisti-
ske fascination problematiseret i padago-
gisk filosofi. Det blev han ikke popular pé.

Hvad var der galt? VS citerer Heegaard:
»Pedagogik er anvendt Fysiologi og Psyko-
logi«, Kroman fortsatte: »... det var paa
Tide, man lod sine Bgrn blive delagtige i det
samme Gode, som man for l&ngst har bragt
i Anvendelse pi sine Marker og sine Hus-
dyr: Godet er rationel Behandling ...« Disse
velvalgte citater lukker op for naturalismen
og den behavioristiske manipulationsviden-
skab, der kom til verden i1 1900-tallet.

Det er vigtigt, at ogs skolehistorien, som
historisk-filosofisk disciplin, burde drage
disse synspunkter frem, fordi vi her ser ki-
men til de forferdelige ulykker, der bliver
fglgen i n@ste &rhundrede. Der er en forbin-

164

delse mellem Ellen Keys naturalistiske arve-
hygiejne (»Barnets Aahundrede«, 1900), og
Vilhelm Rasmussens social-darwinistiske
reformpzdagogik (»Samfunds-Skolen«, 1910).
Under tragiske vilkdr videreudvikledes disse
tanker i Tyskland, og her gled reformpada-
gogikken s& forholdsvis gnidningsfrit ind i
den nazistiske ungdomsopdragelse.

Statens monopol pd lereruddannelse blev
brudt i 1857, og p& »markedets betingelser«
farte det til en underskov af kurser, hvis kva-
litet var under voldsom kritik. Fremtraden-
de seminarieforstandere (P.J.Vinther fra Sil-
keborg og Peter Bojsen fra Gedved) og Det
pedagogiske Selskab henvendte sig til kul-
tusminister Carl Goos, og det kom til et ri-
meligt forlig i dret 1894. Statsanerkendte
privatseminarier bestod, det padagogiske
engagement fik en rimelig mulighed inden
for et statsligt reguleret system med stats-
stgtte til seminaristerne, en vejledende fag-
fordeling samt et eksamenssystem. [ Rigsda-
gen fortsatte polemikken bl.a. mellem Klaus
Berntsen og Herman Trier (redaktgr af det
p&dagogiske tidsskrift »Vor Ungdom).
Men loven blev vedtaget ikke mindst til stor
lettelse for lzrerstanden, der opniede en ag-
telse, der var sterkt anfaegtet i polemikken.
Det gav sig miske ogsa udtryk i det forhold,
at begrebet almueskole afskaffes, og for
fgrste gang tales der om en folkeskole. Men
ikke mindst under indflydelse af filosofipro-
fessoren K. Kroman, der var ministeriets
konsulent, blev den omfattende fagrekke
serdeles ambitigs, og i hans padagogiske
tenkning var undervisningen deduktiv uden
dbning for drgftelser, — skgnt han selv var
optaget af elevers selvvirksomhed.

Den grundtvigske kritik blev afdempet,
men fik stor indflydelse gennem seminarie-
forstandere. Det slér igennem hos Hgjres
kulturminister H.V. Sthyr, hvis bergmte cir-
kulare (6.4.1900) i sin indledning beskriver
et skolesyn, jeg opfatter som den demokrati-
ske folkeskoles dbsattest: »Men si vigtigt
det er, at der i Skolen gives Rum for fri Be-
vaegelighed og personligt aandeligt Liv, saa
ngdvendig er det, at der under Folkeskolens
stigende Udvikling og fremad-skridende Or-
ganisation tages det skyldige Hensyn til og-
saa den ngdvendige Enhed og Orden inden
for Skolens Virksomhed.« Denne balance
mellem det personlige og det fzlles er jo
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et ®gte demokratisk og padagogisk pro-
blem.

Det gav sig ogsd metodiske udtryk i an-
skuelsesundervisning og senere i iagttagel-
sesundervisning, hvor samtalen skulle be-
fordre elevernes gvelse i at udtale sig om
det, de sanser og iagttager.

1900-tallets seminariehistorie gennemgas
med stor detaljerigdom. Der er statistik og
skolepolitik, men fremstillingen er ogsd
praget af stor forstdelse for seminaristernes
menneskelige vilkir. Gennem erindrings-
skitser drages lzrersk&bner frem. VS skri-
ver: »Ad snoede veje, gennem skolegang,
hindverk, missionshus og miske ogsa gen-
nem venskab med en halvgammel l®rer hav-
de de féet en forestilling om sig selv som
lzrere, en tro pé at de duede som opdragere
af neste slegtled.« I stilferdige overvejelser
i tidens »vandrebgger« kommer det til ud-
tryk. Trangen til stgrre udblik og dybere er-
kendelse har drevet mange, men de har ogsa
oplevet uddannelsen som utroligt kr&vende
med oppumpede leseplaner i maske is@r re-
ligion, dansk sprog og regning i 36 ugentlige
timer.

Med skolereformen i 1903 og oprettelse
af mellemskolen og den delte enhedsskole
stilledes nye krav. Med stigende selvbe-
vidsthed gjorde lezrerstanden sig geldende
gennem Danmarks Larerforening, der op
igennem &rhundredet s sammenhzngen
mellem bedre gkonomiske kir og bedre ud-
dannelse.

Det bliver for omfattende i denne anmel-
delse at gennemgd 1900-tallets udvikling i
lereruddannelsen og leremes videreuddan-
nelse. Med sin omfattende viden giver VS et
overblik over udviklingen, der jo preges af
dels en kulturhistorisk orienteret pavirkning
(bl.a. fra hgjskolen) og dels en videnskabs-
orienteret reformpadagogik, bl.a. preget af
udviklingsoptimisme og videnskabstro (kul-
tur-radikalismen). Man imponeres over si
mange store personligheder, bide skolepoli-
tisk og pedagogisk, der stod bag drhundre-
dets skolereformer. Mange kompromiser,
men ogsd stigende forstielse pregede ud-
viklingen, ikke mindst drevet frem af samar-
bejdet mellem Socialdemokratiet og Det ra-
dikale Venstre.

VS fglger udviklingen af en demokratisk
skole. De store ekstreme politiske bevaegel-

ser gjorde ikke det store indtryk i den pzda-
gogiske diskussion i 1930’erne, men advar-
sler blev dog formuleret. Det er fgrst med
den tyske besattelse under anden verdens-
krig, at de demokratiske forventninger til
skolen blev formuleret. Skolen havde et bi-
drag at give til demokratiet.

Livet pd seminarierne var naturligvis
preget af den nu 60-drige debat om samar-
bejde eller modstand. FA havde (har?) for-
stdelse for, at her var der ikke tale om et en-
ten-eller. Der var naturligvis seminarister og
lzerere, der deltog i illegalt arbejde. Inger
Merete Nordentoft skrev sin pjece om Op-
dragelse til Demokrati, som ivrigt blev dis-
kuteret i Frit Danmarks l@rergrupper. Enkel-
te embedsmend fglte sig forpligtet til et mé-
deholdent tysk-dansk kulturelt samarbejde,
men skolens folk blev i meget, meget ringe
grad pavirket af nazismen, — det er for en ef-
tertid godt at konstatere. Lzrerforeningeres
ledere samledes i et »syvmandudvalg« og
bidrog til, b&de illegalt og i fortrolige for-
handlinger med centraladministrationen, at
der ikke forekom nogen form for tysk-dansk
samarbejde p4 skolens omride.

Jeg er af den opfattelse, at fgrst med sko-
lereformerne i 1960’erne skete der noget i
forholdet mellem pzdagogik og politik. Hal
Koch havde under krigen formuleret, hvad
skolen kunne ggre. Det gjaldt om at politise-
re ungdommen, en for sin tid sterkt provo-
kerende udtalelse. Pene seminarister var jo
havet over politik! Med ungdomsbevagel-
seme i 1960’eme og lzrerstuderendes og
lzereres omfattende opslutning om Kampag-
nen mod Atomvédben og Vietnam-bevagel-
sen lgsnede de meget traditionsorienterede
og forstanderstyrede seminarier deres greb
om seminarierne og de studerende.

Karen B. Braad (KBB) beskriver udvik-
lingen og i hgj grad ogsd debatten i tidsrum-
met fra 1970 til 2003, hvor seminarierne
langsomt udvikler sig til CVU’er. Ogsi den-
ne periode skildres glimrende med den ind-
sigt, der er foruds®tning for forstelse af de
mangeartede problemer, der opstod i uddan-
nelsen. (Der mé for denne periodes vedkom-
mende ogsd henvises til Tage Kampmann:
»Kun spiren frisk og grgn ...«)

Seminarieloven fra 1966 var efter min
mening fremragende, den lgste det problem,
der opstod med behov for lerere, der skulle
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undervise i en udelt enhedsskole. Danmarks
Lererforening argumenterede sterkt for en
»enhedslereruddannelse« med to begrun-
delser: Dels fagforeningens gnske om at be-
vare en samlet lzrerstand, der slagkraftigt
kunne varetage leremes interesser, og dels
den pedagogiske begrundelse, at en klasse-
larer burde kunne fglge eleverne i enkelte
fag gennem hele skoleforlgbet.

Lgsningen blev en rekke fzllesfag, ofte
kaldt klassel®rerfag, felles pedagogisk fag-
omride og padagogiske specialer i sméi-
bgrns-undervisning, undervisning for de
@ldste drgange og specialundervisning. En-
delig knyttedes to liniefag pa hgit fagligt ni-
veau til uddannelsen. Linjefag og specialer
udvikledes med stor entusiasme pi semina-
rierne, men specialerne blev afskaffet efter
kritik fra bl.a. DLF i 1982. Specialet for spe-
cialundervisning blev et tillgbsstykke, der
kunne true DLFs begreb om enhedsl®reren.

Seminarierne var i rivende udvikling,
men problemet opstod i folkeskolen, hvor
det kneb med at gennemfgre undervisning
med linjefagslerere i mange fag. Man kunne
vel ogsé tilfgje at den pedagogiske interesse
i skolen gik pa udvikling af metoder, fx pro-
jektarbejde, men den didaktiske interesse for
undervisningens indhold var pa retur i folke-
skolen.

KBB ggr fint rede for den kaotiske semi-
narienedleggelse i slutningen af 1980’eme.
Der er ingen tvivl om, at nogle seminarier
var for smé til den ambitigse seminarielov
fra 1966, men forlgbet af nedl®eggelser ud-
viklede sig til interessekamp og studehand-
ler. Velfungerende seminarier blev nedlagt,
— eller »sammenlagt« —, og store seminarie-
byggerier blev gennemfgrt andre steder.

I Ipbet af 1980°erne oplevede seminarier-
ne undervisningsminister Bertel Haarder som
en stigende belastning. Det er min vurde-
ring, at ministeren, der grundl®ggende hav-
de en interesse for skolen som kulturformid-
lende institution, ogsd fandt et redskab for
udgvelse af magt i de opdukkende manage-
mentteorier og i markedsgkonomisk tank-
ning. Det blev tydeligt formuleret af mini-
steren med »redegg@relse om et &bent marked
for videregdende uddannelser« fra 1991.
Her markeres udviklingen frem mod CVU.

KBB har gjort glimrende rede for semina-
riclovenes tilblivelse i 1966 og 1991 (en
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lempelig revision af 1966-loven), og man
far et godt indtryk af tilblivelsen af 1997-lo-
ven. Ole Vig Jensen var blevet minister, og
uden forudgéende udvalgsarbejde dukkede
en ny lereruddannelse op, vedtaget af folke-
tinget i 1997. Det er ikke for meget at sige,
at hermed var kvaliteten i l&reruddannelsen
ikke sikret. Gang p& gang métte man hgre
ministeren argumentere med henvisning til
pd den ene side nye metoder og pé den an-
den side sikring af faglighed. Jeg erindrer, at
ministeren ville forbedre laseundervisnin-
gen i folkeskolen, ved at integrere den i alle
fag pd seminarierne, og at specialundervis-
ningens problemer kunne lgses ved under-
visningsdifferentiering.  Stgrre  faglighed
skulle sikres ved fire linjefag mod de tidlige-
re to. Seminariefolket var fortviviet.

Som afslutning pd sin athandling ggr
KBB rede for seminariernes udvikling til
CVU. Det blev Margrethe Vestager, der som
ny radikal undervisningsminister skulle
leegge navn til det, man ofte uargumenteret
kaldte udviklingen. Seminarierne fungerede
nu pd markedets premisser, og de kunne
med nye typer af ledere udvikle mange typer
af padagogiske uddannelser. Og endelig fik
vi sd Ulla Tgrnzes som minister i 2001, der
ikke gjorde det lettere at skabe overblik og
sammenhang. Tidens modeord var frivillig-
hed, professionalisme, akademisk niveau og
forskning pd CVUeme, og bag det hele
strammere og strammere gkonomisk styring
ved »taxameterprincippet«. 2005 vendte
Bertel Haarder tilbage som minister.

KBB afslutter sin redeggrelse ved at rejse
spgrgsmélet, om der nu er tale om, at semi-
narierne vil blive integreret i det gvrige ud-
dannelsessystem, og om dette vil fgre til en
trindeling af uddannelsen?

Erik Ngrr (EN) giver et forelgbigt svari et
veldokumenteret overblik over den nyeste
udvikling. Der er 18 seminarier tilbage, men
det er vanskeligere at identificere, hvad man
egentlig forstdr ved »at g p& seminariumc,
der tidligere var et velafgrenset tidsafsnit i
lereres tilvaerelse.

Der er forskellige institutionstyper, der
retter sig efter mangfoldige behov. Oprinde-
ligt oprettet pd privat og lokalt initiativ sker
der sammenl@gninger: Bgmehave- og fri-
tidspedagogseminarier, bgmeforsorgs- og
socialpedagogiske seminarier, hushold-
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nings- og handarbejdsseminarier. I korte
skitser giver EN en beskrivelse af disse ud-
dannelsers oprindelse og udvikling, deres
sammenl@gninger og begyndende indord-
ning i CVUeme.

For den, der vil have et overblik, er ENs
artikel oplysende, men det er ogsd vigtigt at
tilfgje, at der er en bureaukratisk udvikling,
der synes at kgre ukontrolleret og vilkarligt
videre. Hele udviklingen blev solgt som de-
centralisering, og det har efter anmelderens
opfattelse udviklet sig til lokale uigennem-
skuelige magthierarkier, som larere og stu-
derende har ringe indflydelse p&. Der er bl.a.
problemer med lokale studieplaner og ledel-
sesplaner.

Der konkurreres om forskellige organisa-
toriske tilbud. Samordning af fag inden for
forskellige uddannelser, meritoverfgrsler og
fjemundervisning ved hjelp af computere.
Og der tilbydes en m®ngde pzdagogiske
studier. EN refererer til Viborgseminariet,
der tidligere var bgrmehaveseminarium, men
nu kan praesentere 17-18 uddannelsestilbud.
Det er rystende l&sning.

Vagn Skovgaard-Petersens afsluttende re-
fleksion »Meningen med en lzreruddannel-
se« er et eftert&enksomt overblik over, hvad
meningen med lereruddannelsen gennem to
arhundreder har varet.

Der har veret seminariebyggere med
mangeartede motiver og idealer, og der har
vearet en lang udvikling preget af den falske
mods®tning mellem padagogik og fag. Den
mods&tning kunne vel ophzves med VS’
opfattelse af didaktikkens helt centrale pla-
cering i en l@reruddannelse, — hvis man vel
at merke med didaktik forstdr refleksioner
over bdde — bemark undervisningens ind-
hold og form.

I et afsnit giver VS et signalement af sko-
lelzreren, — bema&rk betegnelsen skolelzrer
— og den tidligere opfattelse af ham som fol-
kelzrer. Lereren eller degnen var uund-
veerlig i sognets udvikling. Badde med hen-
syn til organisatoriske opgaver og i folkeop-
lysningens tjeneste. »En god lerer« har alle
tider stdet til tjeneste, han har fglt sig for-
pligtet. Kald eller professionalisme — der var
og er en forventning om en pzdagogisk dan-
nelse.

Ikke mindst i VS’ afsluttende refleksion
synes jeg, at denne store bog om dansk se-

minarieliv gennem to drhundreder, er preget
af en grundleggende agtelse for lereren og
hans mangeartede opgaver. Det ligger som
en undertone i hele vaerket, at lerere ofte un-
der kummerlige kir og de vanskeligste vil-
kar har bidraget helt grundleggende til ud-
vikling af dansk kultur.

Det er sagt, at historieskrivning er beret-
ningen om fortidens hdb. Det gzlder ikke
mindst skolehistorien. Derfor burde ikke
mindst seminarielerere ggre sig fortrolige
med dette vark. Jeg har selv gledet mig
over, at nogen har skrevet mit fags historie.

Holger Henriksen, pens. studielektor

Skole — Kirke — Arkiv

Tilegnet Erik Ngrr pa 60-arsdagen den
11. november 2004

Red. af Berge Riis Larsen, Christian Larsen
og Vagn Skovgaard-Petersen. Selskabet for
Skole- og Uddannelseshistorie. Syddansk
Universitetsforlag 2004, 219 s. illustreret.
Pris 250 kr.

Festskriftet til Erik Ngrr fremtraeder i nobelt
omslag holdt i mgrk anilinfarve. Det giver
umiddelbart associationer ti! skoletidens
blekhuse af glas, fyldt med blzk i mgrklilla
farve, parate til at afgive sverte til adskillige
héndskrevne kladdehefter. Associationen er
nzrliggende. De 15 artikler, der befinder sig
mellem det mgrklillafarvede omslag, er som
et blekhus, som man kan dyppe sin pen i for
at f stof og sverte til mange historiske no-
tatsider om skole, uddannelse, kirke og ar-
kiv.

Festskriftet er udgivet af Selskabet for
Skole- og Uddannelseshistorie. I format og
layout fglger det Selskabets drbgger, men er
et selvstendigt skrift, ikke en drbog. Derfor
er det lidt forvirrende at skriftet afsluttes
med anmeldelser.

Erik Ngrrs dnd svaver over skriftet. Ikke
bare pd grund af dets indhold og hgje stan-
dard, men ogsd pd grund af den akkuratesse
som preger bogen. Det er kun fundet to
trykfejl i hele bogen — og der er sggt intenst!

Bogen afsluttes med en bibliografi over
Erik Ngrrs omfattende forfatterskab, udar-
bejdet af Christian Larsen. Bibliografien
mangler en enkelt udgivelse med Erik Ngrr
som medredaktgr. Her kunne Christian Lar-
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sen have féet hjelp af en af medredaktgrerne
til det nye festskrift. Erik Ngrr var nemlig i
1991 medredaktgr af et festskrift til Vagn
Skovgaard-Petersen, sammen med Harry
Haue, Kristian Hvidt og undertegnede. Der-
for kan jeg huske det. Den artikel, som Erik
Ngrr skrev i den anledning, findes derimod
medtaget under artikler i tidsskrifter. Me-
dens vi er i afdelingen for det formelle, sa
synes jeg ogsd, at der mangler oplysning
om, hvem den eller de fotografer er, som har
taget alle de udmarkede fotografier af for-
fatterne? P4 side 14 mangler ligeledes oplys-
ning om, hvor fotografiet af Olaf Poulsen,
som Per Degn, stammer fra.

Erik Ngrrs alsidige historiske interesse
med et kernepunkt inden for kirkelig folke-
opdragelse og statslig og lokal skolepolitik
afspejler sig da ogsd i skriftet. Udgiverne har
lagt vagt pa at ordne artikleme kronologisk.
Miske er det et Ngrrsk trek? Jeg tillader
mig at g& en anden vej og samler min omta-
le af indholdet efter temaer. Med s& mange
artikler kan det kun blive en kort skitsering
af indhold og perspektiver. Det opleves na-
turligt at begynde med det n®re arkivmaessi-
ge: med Grethe Ilsges og Inge Bundsgaards
informative artikler om uddannelsen af ar-
kivarer gennem de seneste 30-40 &r. Hvor
Grethe llsge holder op i slutningen af 1970’er-
ne, tager Inge Bundsgaard fat. Tilsammen
lykkes de to at give et velkomment overblik
over en professionsudvikling, som vi bruge-
re af arkiverne har kunnet iagttage gennem
drene uden at veere klar over sammenhan-
gen.

En serlig sgnderjysk hilsen bringer Vagn
Skovgaard-Petersen i sin afsluttende artikel
om »Ord fra Als«. Artiklen, som drejer sig
om mottoer og andre inskriptioner, der be-
finder sig pa og i alsiske skolebygninger, vi-
ser et betagende samspil mellem national og
historisk bevidste skolestiftere, befolkning
og foreldrekreds. Markeligt er, at der kun er
fundet en inskription pd alsiske skoler fgr
1920. Den stammer fra den skole, som her-
tug Frederik Christian oprettede i 1780 i Au-
gustenborg. I overensstemmelse med tidens
opfattelse lgd inskriptionen: IN GLORIAM
DEI ET SALUTEM PROXIMI (til Guds
@re og nestens gavn). I 1922 blev det Ed-
vard Lembcke (1815-1897), som gav stof til
den inskription, som blev indristet pd Dane-
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bod Hgjskole: KUNDSKABS FADER,
VISDOMS VZELD, TIL VOR GERNING
GIV OS HELD, HVAD HER PLANTES,
LAD DET LYKKES, HVAD HER GRUN-
DES, LAD DET BYGGES, PA DEN RET-
TE HIORNESTEN!

Lembcke gav ogsé stof til en inskription i
Lysabild Skole i 1943. Her var teksten n-
dret afggrende i forhold til en salmeudgave
fra ca. 1900, og opfelgningen af Lembckes
indflydelse pd egnen og af den tekstmassige
@ndring rummer en hel lille detektivhistorie
og et stykke indremissionsk salmehistorie.

Materialet til artiklen er en stort anlagt
indsamling af skolers mottoer, der fandt sted
omkring 1990 i et samarbejde mellem Insti-
tut for Dansk pd Danmark Larerhgjskole
ved Peder Skyum-Nielsen og Institut for
Dansk Skolehistorie samme sted ved Vagn
Skovgaard-Petersen. Artiklen viser med al
tydelighed den rigdom, der er i materialet,
og man kan kun habe pi, at det en dag vil
blive udgivet i sin helhed.

Den anden artikel, som belyser sgnder-
jyske forhold, er Hans Schultz Hansens arti-
kel om lzrer Jepsens privatskole i Hgjer i ti-
den mellem de slesvigske krige 1850-1864.
Lzrer Jepsen var tysksindet og var blevet af-
skediget fra sin skole 1 1850 for at have stgt-
tet den slesvig-holstenske opstand. Mis-
tenksomheden var derfor stor, da han sggte
om tilladelse til at oprette en privatskole i
Hgjer, som skulle have tysk som undervis-
ningssprog i halvdelen af timerne. De dan-
ske myndigheder gav ham alligevel tilladel-
se til at oprette skolen, men pd betingelse af,
at man ville holde et vigent gje med ham.
Tender fik ny provst i 1853. Den nationalli-
berale kgbenhavner Odin W. Tidemann var
sterk tilh@nger af sprogreskripterne og en
lige sé steerk modstander af at have en mand
som Jepsen som skoleleder for en dansk pri-
vatskole. Hans indsigelse mod Jepsen mgdte
dog modstand fra en anden lokal embeds-
mand, amtmanden Arthur Reventlow, en
sgnnesgn af Christian Ditlev Reventlow. Re-
ventlow var tysk opdraget, men havde under
tredrskrigen keempet pa dansk side. Revent-
lows kommentarer til anmodningen om at
lukke skolen blev indsendt to &r senere og
gav et helt andet syn pa sagen. Han fandt ef-
ter ngje undersggelse ikke, at Jepsen pé no-
get punkt svigtede det danske. Eleverne talte
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og skrev et updklageligt dansk, skolen be-
nyttede de gengse danske lzrebpger i reli-
gion, bibelhistorie, fdrelandets historie og
geografi og matematik. Skolen fyldte des-
uden en vigtig funktion p3 egnen, idet den
rettede sig mod de hjem, som havde ambiti-
oner p deres bgrns vegne, og det var mere,
end hvad folkeskolen med de mange bgm
kunne klare. Reventlows liberale skolepoli-
tik blev ogsé de statslige myndigheders, og
skolen fik lov til at fortsztte. I 1864 skiftede
billedet. Jepsen blev flittigt brugt af de tyske
myndigheder og fik hvervet som postforval-
ter i Hgjer. Men skolen da? Det svarer artik-
len egentlig ikke p4? Vi mé udgé fra, at den
blev nedlagt, men nogle refleksioner over,
hvordan det skete, og hvilke konsekvenser
dette fik for de dansksindede elever som gik
der, ville have veret befordrende for vurde-
ringen af Jepsens loyalitet over for det dan-
ske.

Festskriftet medtager ogsé udkantsomri-
der i det danske kongerige, bide Fergerne,
Grgnland og handelsstationen Serampore i
Indien.

Lena Nolsge skriver om arbejdsskolen i
Torshavn. Her er det amtmanden Christian
Ludvig Tillisch, der tegner dansk embeds-
mandspolitik pid skoleomriddet. Han fik i
1826 oprettet en arbejdsskole i Thorshavn,
som en efterklang af 1770’erne og 1780’er-
nes interesse for manufakturindustri og ar-
bejdsskoler for den fattige befolkning. Til-
lisch befandt sig pd Fergerne i en femdrspe-
riode, skriver Lene Nolsge, men det mi
veere en fejl, for i artiklen opererer han sta-
dig med nye planer for skolen 10 &r efter op-
rettelsen.

Det ser ikke ud til, at der har veret den
store s@ggning til skolen, og efter 10 ir gn-
skede Tillisch at reorganisere den og bl.a.
kombinere den med en tvangsarbejdsanstalt
for folk, som var dgmt til straf i arresthuset i
Torshavn, og for Igsgengere. En ansggning
blev sendt til Rentekammeret. Men som i sa-
gen om privatskolen i Hgjer, sa greb en lokal
embedsmand ind og forpurrede planen. Det
var den fergsk fgdte sorenskriver Hunde-
rup. Han satte spgrgsmélstegn ved behovet
for en udlfabrikation i et miljg, hvor den al-
mindelige husflid stod pé et s& fuldkomment
niveau. Han kunne heller ikke se problemet
med Igsgangere. | hans firedrige embedspe-

riode havde han ikke mgdt en eneste. Han
kunne gd med til at s@tte lovovertredere til
tvangsarbejde, men mente ikke, at det kunne
dreje sig om mere end 2-3 stykker om &ret,
altsé alt for lidt til at drive en tvangsarbejds-
skole. Rentekammeret mé have lyttet til so-
renskriveren. I hvert tilfzlde blev planen al-
drig gennemfgrt. Problemet med lgsgangere
og andre problembgm i lokalomridet lgstes
pé en helt anderledes progressiv made af lo-
kalsamfundet. Lena Nolsge forteller, at de
lokale myndigheder, samtidig med at de nye
arbejdsskoleplaner blev udformet, dbnede
for nye bosattelser. Man tildelte ejendoms-
lgse jordlodder ved udstykning af jord fra
den offentligt ejede jord pd Fargeme. Der-
ved blev der skabt mulighed for, at den fatti-
ge befolkning kunne ernre sig ved en kom-
bination af fiskeri og sméalandbrug. Arbejds-
skolen blev forvandlet til en hindarbejds-
skole, der fungerede frem til 1870’erne.

I Niels H. Frandsens artikel om de grgn-
landske bgms katekismeindl®ring og l®se-
indl@ring mgder vi missionens folk pi ar-
bejde. Vi mgder ogsd Finn Gads studier i
grgnlandsk lese- og skriveindl@ring. Finn
Gad var omkring 1980 en del af et team pa
Institut for Dansk Skolehistorie, der studere-
de de nordiske befolkningers lese- og skri-
veudvikling fgr folkeskolen. Resultaterne
blev fremlagt pd nordiske historikerkongres-
seri 1981,1984 og 1987. Ved hjzlp af lokalt
kildemateriale har Frandsen kunnet supplere
disse undersggelser pd en s@rdeles interes-
sant mdde. Via mandtalslister, som missio-
nens laerere forte 1 1820’erne, har han kunnet
fglge enkelte bgrn igennem deres skoletid
og er derved blevet i stand til at se de enkel-
te faser i leseindl@ringsprocessen. Det viser
sig, at de enkelte trin stemmer helt overens
med de l@setrin, som jeg tidligere har frem-
lagt fra den pietistiske skole i Landersleyv,
oprettet af Frederik IVs bror prins Carl. (Det
store i det smi. Red. Knud Prange, 1997).
Det vil sige, at leseindlzringen i de grgn-
landske missionsskoler i 1820’erne fulgte de
samme retningslinjer som danske pietistiske
skoler i 1700-tallet.

Hvis Erik Ggbel havde haft adgang til den
samme type kilde fra missionens skoler i Se-
rampore i Indien, ville vi sandsynligvis have
fundet de samme indleringstrin i leseind-
lzringen. Vi har at ggre med det, som Sgren
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Ehlers i sin artikel om skole- og uddannel-
sesudviklingen kalder det lutherske under-
visningsbegreb. Et felles curriculum og en
falles forstdelse af undervisningens hoved-
formal.

Erik Ggbels kildemateriale fgrer ham dog
ikke s& dybt ind i de enkelte fag, men ved-
rgrer fgrst hernutternes, senere britiske bap-
tisters oprettelse af skoler som offentlige
dannelses- og uddannelsesinstitutioner fra
1700- tallet frem til salget af kolonierne Se-
rampore og Trankebar i 1846. Serampore
var en dansk handelsstation, som blev opret-
tet i 1620. Den var helt omgivet af , — og der-
med domineret af, — den britiske koloni-
magt. I Serampore er det en nordmand, som
representerer dansk diplomati. Ole Bie var
guverngr i perioden 1776-1805, en uhyre
energisk mand, der formiede at operere pa
en méide, si han ikke kom pé kant med bri-
terne. Specielt tiltrekkende for handelsstati-
onen var dens udstrakte asylret. Det kom
skolesystemet til gode. Personer, som var
kommet pa kant med myndighederne i Cal-
cutta, kunne sl sig ned i Serampore, hvor de
var beskyttet af asylretten under Dannebrog.
Det gjaldt f.eks. de engelske baptistmissio-
na:rer, som slog sig ned i Serampore i 1799,
oversatte bibelen til 6 forskellige indiske
sprog, indrettede trykpresser og trykte bi-
beler, skolebgger, ordbgger etc. I begyndel-
sen af 1800-tallet oprettede de Serampore
College, en hgjere uddannelsesinstitution,
og fra 1800-tallets begyndelse en mangde
nye grundskoler. I 1845 var det slut med
dansk herrevzlde 1 Serampore. Handelssta-
tionen blev solgt til briterne. Missionen kun-
ne dog fortsette sit arbejde. Serampore Col-
lege kom til at nyde godt af et kongeligt pri-
vilegiebrev fra 1827, som stillede institutio-
nen pé linje med Kgbenhavns og Kiels uni-
versitet og slog fast, at privilegierne skulle
forblive ukrenkede og holdes i kraft, som
om de var givne ved et charter af den briti-
ske regering. Et stykke dansk diplomati lag-
de séledes grunden til Indiens f@rste univer-
sitet. Det kongelige diplom er i dag udstillet
pd et museum pd Serampore College, og
Frederik VIs monogram ses stadig over ho-
vedindgangen.

De tre omtalte artikler tangerer alle et
tema i Michael Bregnsbos artikel om bag-
grunden for 1814-lovene. Hans udgangs-
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punkt er en popular forstaelse af 18 14-loven
som begyndelsen til en ny ®ra i dansk skole-
udvikling. Egentlig er det problemet med
hgnen og @®gget, som optager Bregnsbo.
Hvad kom fgrst — skolerne eller loven? Det,
de tre artikler med al tydelighed viser, er, at
udviklingen af skole og undervisning i Dan-
mark har varet en igangvarende proces si-
den det lutherske undervisningsbegreb siog
igennem som officiel dansk skole- og dan-
nelsespolitik. Skoler var ikke ngdvendige
for denne proces. Katekismeindleringen
kunne foregd i hjemmet, og skolens pensum
kunne leres uden pazdagogisk uddannede
lerere.

Nar man diskuterer 1814-lovens betyd-
ning som skelszttende eller ikke, md man
have in mente, at en skolelov ofte er mange
ar undervejs. 1 dette tilfelde var loven ual-
mindelig godt forberedt, s& den i virkelighe-
den nzrmest var en ajourfgring af udviklin-
gen i de egne, hvor den var forsggsvis im-
plementeret. I andre dele af landet var der
derimod tale om en ny udvikling, en tvangs-
meassig institutionalisering af undervisnin-
gen, der fratog fattige forzldre deres traditi-
onelle muligheder for selv at bestemme sko-
legangens omfang. Dermed var der allerede
i 1814 lagt op til de konflikter, som resulte-
rede i en ualmindeligt liberal privatskoleord-
ning fra 1855.

Christian Larsens artikel om Pastoralse-
minariets oprettelse og nedleggelse beskef-
tiger sig med den samme tid som Bregnsbo,
men denne gang er det uddannelsen af pre-
ster, det galder, specielt den praktiske ud-
dannelse, som sigtede pd prastens made
med menigheden gennem prediken og for-
samlingsarbejde. Tomme kirker var ogsé et
problem i slutningen af 1700-tallet, og flere
initiativer var blevet taget for at forbedre
presternes pradikenkunst. Christian Larsen
peger pa to selskaber, der blev oprettet til
dette formal, Det Homilitisk- Kateketiske
Selskab, der blev oprettet i 1789 af biskop
N.E. Balle, og Det Homilitiske Selskab, som
blev dets efterfglger i 1799, oprettet af resi-
derende kapellan ved Frue Kirke H.G. Clau-
sen. Det var det sidst nzvnte selskab, som
blev forlgber for Pastoralseminariet. I den
velskrevne artikel mgder vi Pastoralsemina-
riets oprettelse som et centralt statsligt ini-
tiativ med mange gode hensigter og flere
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fremragende lzrere. For at bruge et moderne
udtryk, sd stgdte seminaret imidlertid mod
kundernes manglende interesse, og resulta-
tet blev fra 1816 en mangedrig skyggetil-
veerelse. Artiklen efterlader et ubesvaret
spergsmdl: Hvordan kunne de nyuddannede
prester slippe godt fra ikke at frekventere
seminariet, nir myndighederne i 1811 og
igen i 1817 udstedte direktiver om, at ansat-
telse skulle betinges af ophold pd semina-
riet, hvis man ikke havde meget gode grunde
til at lade vaere?

Af de resterende artikler kan nzvnes en
spendende og velskrevet artikel af Anders
Monrad Mgller pa grundlag af hidtil upubli-
ceret brevkorrespondance om forarbejdet til
oprettelsen af Grundtvigs Hgjskole pd Ma-
rielyst. Korrespondancen afslgrer, at initia-
tivtagerne havde helt anderledes storsldede
planer end Marie Grundtvig, der forestillede
sig en mindre bondeskole for Rgnnebaks-
holm og omegn. »Lav-Skole«, rdbte Fenger
ophidset i et af sine breve. Da den omsider
oprettede hgjskole pad Marielyst méitte ned-
leegges efter f& ar p4 grund af manglende in-
teresse fra brugernes side — for igen at bruge
et moderne udtryk — s kan man spgrge sig,
om ikke Marie Grundtvig var i bedre over-
ensstemmelse med realiteterne i Grundtvigs
hgjskoletanker end kredsen omkring ham.

Keld Grinder-Hansen beretter om en s®r-
deles us@dvanlig lerer og samler, Mathias
Jens Mathiassen, som oprettede Danmarks
Larerforenings Bureau for Indsamling og
Uddeling af Undervisningsgenstande. Ma-
thiassen blev selv et bureau, som i mange &r
ved mange gode hjelpere indsamlede gen-
stande til skolens naturundervisning og
sendte dem rundt til landets forskellige sko-
ler. 111.000 genstande blev i nasten 4000
forsendelser udsendt til i alt 1380 skoler. Et
ganske formidabelt antal, skriver Grinder-
Hansen. Man kan kun samtykke.

Samspillet mellem skolemyndigheder og
lokalbefolkning har altid haft Erik Ngrrs in-
teresse. I Jorgen Mikkelsens artikel mgder vi
en langvarig konflikt omkring skolecentrali-
sering og skolenedlzggelse i Hjembzk og
Svinninge fra 1940-1980. Samtidig ser vi et
eksempel pd Grethe Ilsges og Inge Bunds-
gaards artikler om arkivaruddannelsen, idet
artiklen er en viderebearbejdning af Jgrgen
Mikkelsens arkivfaglige afhandling. I artik-

len treder civilsamfundet i aktion med de-
monstrerende foreldre i kommunalbestyrel-
sens lokaler og aktive forzldre, der fér stem-
meprocenten ved afstemning om skolened-
leggelse til pA ganske kort tid at overgd de
80%, som var ngdvendige for at omggre
kommunalbestyrelsens beslutning om ned-
leggelse.

Bgrge Riis Larsen er géet pé jagt i Slagel-
se lokalarkiv og andre bide private og stats-
lige arkiver og har fundet en studenterud-
dannelse frem fra begyndelsen af 1900-tallet
ved byens private realskole. Uddannelsen er
forholdsvis ukendt i byen, fordi skolen selv
ikke var flink til at omtale den i sine &rsbe-
retninger. Det blev ogsé her lokalbefolknin-
gen, som bestemte uddannelsens skzbne,
idet uddannelsen blev en dggnflue med i alt
9 dimittender. Strgmmen af uddannelses-
sggende gik i stedet til den kommunale real-
skole, der i 1927 blev byens gymnasium, i
dag et af landets stgrste.

Degnen er temaet for Lejf Degnbols arti-
kel. Det er Degnbols @rinde at rehabilitere
degnen i dansk kirke- og skolehistorie, og
det er jeg stort set enig med ham i, at der er
behov for. Degnen var — eller blev som sa&-
dedegn i mange egne en respekteret person.
Med det jordtilliggende, som degnen havde
som del af sin Ign, var han ogsé en forholds-
vis formuende person. Det var meget derfor,
at degneembedet blev nedlagt i forbindelse
med 1814-skoleloven. Derved kunne skole-
myndighederne dele ud af embedsindtegter-
ne, give skolelererne sikkerhed i jord mod
at dele degnefunktionen ud pé sognets sko-
lelerere. Degnbol fgrer degneembedets
funktion tilbage til oldkirkens diakonfunk-
tion, hvilket jeg finder god mening i. Ny
forskning om de fgrste kristne menigheder
pointerer tilmed, at kvinder kunne optrzde
som diakonis og derved fi de samme hjel-
pefunktioner, som degnen overtog ved refor-
mationen.

Det centrale i degnens og diakonens funk-
tion var undervisningen i bgrmel&rdommen
— efter reformationen det lutherske undervis-
ningsbegreb. Det er dette begreb, som Sgren
Ehlers fokuserer pd i sin metareflekterende
artikel over undervisningsbegrebet contra
uddannelsesbegrebet i dansk skoleudvik-
ling. Helt korrekt ser han, hvordan nutidens
liberale, men samtidigt centralstyrede skole-
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politik bryder med en &rhundredlang tradi-
tion, idet undervisningens kerne, det felles
curriculum, erstattes af en markedsstyret
globaliseret kompetencetenkning,

Gennem denne systematisering af artik-
lerne i festskriftet ser jeg fra mit eget ud-
gangspunkt, hvordan de hanger sammen
som sma perler pa en snor, hvor den samlen-
de trid udggres af arkivmaterialet. Ikke alle
er lige perspektivrige, men alle er de uhyre
vel funderede i kilder og litteratur, og hver
og en udggr de en vasentlig brik i lokalsam-
fundets historiske arbejde og i1 udforsknin-
gen af enkelte sider af dansk skole- og ud-
dannelseshistorie.. Skulle jeg efter min gen-
nemlasning af festskriftet selv samle ind-
holdet i en overskrift, ville det blive Arkiv-
Skole-Kirke-Steder.

Ingrid Markussen

Christian Larsen: Dansk Uddannelseshi-
storisk Bibliografi 1948-2004.
Udgivet af Selskabet for Skole- og Uddan-
nelseshistorie. Syddansk Universitetsforlag
2005. 636 sider. Pris 300,00 kr.

I Selskabet for Skole- og Uddannelseshisto-
rie har det bibliografiske arbejde fra begyn-
delsen veret i centrum. Nu er der sd kommet
et stort veerk — man fristes til at sige verket —
inden for uddannelseshistorisk bibliografi.

Christian Larsen, historiker af uddannelse
og nu ansat som arkivar i Rigsarkivet, er for-
fatter til: Dansk Uddannelseshistorisk Bib-
liografi 1948-2004, udgivet af Selskabet for
Skole- og Uddannelseshistorie sammen med
Syddansk Universitetsforlag.

Fgr 1948 kan uddannelseshistorisk littera-
tur findes i Dansk historisk Bibliografi. Der-
efter er der en rekke bibliografiske lakuner
— trods forsgg pa at udfylde dem bl.a. ved
hjelp af &rsbibliografierne i Arbog for
Dansk Skolehistorie/Uddannelseshistorie fra
1966. Denne nye bibliografi giver som den
forste den samlede adgang til periodens ud-
dannelseshistoriografiske litteratur.

Vearket er opbygget med en indledning og
seksogtyve kapitler med ca. 10.000 biblio-
grafiske poster sorteret efter hovedemne.
Derudover er der tre registre: Emneregister,
sted-, institutions- og foreningsregister samt
et personregister.
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En eksplicit intention i indledningen er at
give et rids af »tendenser inden for de sidste
50 4rs uddannelseshistoriske forskning«
samt »at pege pd omrider inden for skole-
og uddannelseshistorie, som er mindre be-
lyst, hvor der siledes er behov for mere
forskning.«

Hvad anglr det fgrstnewvnte gives der i
indledningen under overskrifter som: barn-
dom, ungdom, uddannelsessystemet, p&da-
gogik, undervisningen ... en oversigt over,
hvad der skgnnes at vare de vaesentligste ar-
bejder. Der er ikke identitet mellem biblio-
grafiens hovedkategorier og disse overskrif-
ter, der netop forsgger at gi pi tvers af kate-
gorierne. Mere grundleggende tendenser pa
tvers af de enkelte emner behandles dog
ikke; hvad afspejlede f.eks. det udgivende
Selskabs arsskrifts navneskift til Uddannel-
seshistorie i 19847

Hvad angdr det sidstnevnte, de underbe-
lyste forskningsomrider, giver forfatteren en
kort gennemgang af, hvad der métte mangle
— inden for rammerne af de nzvnte over-
skrifter.

Indledningen beretter sluttelig om biblio-
grafiens metodiske tilblivelse og dens rela-
tion til det uddannelseshistoriske bibliogra-
fiske univers.

Bibliografien har 26 kapitler, der p& ud-
market vis fungerer som en sortering af ma-
terialet. De 26 kapitler burde af hensyn til
brugerne vare reduceret til 25, idet kapitel
26 er: Tilleg samt 2003 og 2004, dvs. mate-
riale som kunne vere, men ikke er, integre-
ret i de foregdende kapitler.

De seksogtyve kapitler indeholder poster
(referencer), der beskriver bgger, tidsskrift-
artikler samt artikelbidrag i bgger. Der er an-
fort bibliografiske data og i nogle tilfzlde
supplerende oplysninger i skarp parentes om
dokumentets indhold. Beskrivelserne er med
andre ord lidt uj®vne. Det er uklart, hvilket
kriterium der har veret anvendt, for at give
supplerende oplysninger om indholdet. Det
forekommer ellers svart nyttigt med ind-
holdsnoterne, der hvor de findes.

Bibliografiens tre registre har et impone-
rende omfang og skgnnes umiddelbart at
give en god adgang til materialet pa tvars af
kapitlerne. For anmeldere af bibliografier er
det en sazrlig sportsgren at tjekke registre. I
en bibliografi med disse enorme dimensio-
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ner ville det vere markeligt, om der ikke
var et og andet at finde. Blandt forfatterne er
der en Erik Jensen nzvnt. Det er jo et ret al-
mindeligt navn, s er det faktisk den samme
Erik Jensen, der har skrevet alle de under
ham navnte verker? Det er det ikke. Refe-
rence 5193 og 1640 er ikke skrevet af sam-
me Erik Jensen som de gvrige. En made at
sondre mellem forfattere med samme navn
er at anfgre forfatterne med fadear: Sdledes:
Jensen, Erik f.1924 Der altsi er forfatter til 5
referencer. Og ikke til 7. En lille detalje ja, i
forhold til et vaerk af store dimensioner.

Der er grund til at lykgnske og sige tak til
Christian Larsen og udgiverne for det store,
fortjenstfulde og dybt imponerende arbejde,
der er udfgrt. Denne bibliografi mé karakte-
riseres som et uundverligt redskab for alle
med uddannelseshistorisk interesse.

Bibliografien fremstdr som en overor-
dentlig smuk bog. Af hensyn til anvendelig-
heden af de mange data i den kunne det vere
gnskeligt, at den ogsé bliver tilgengeliggjort
digitalt. Forgget sggbarhed pi tvers af regi-
stre vil give handgribelige fordele for kom-
mende brugere af bibliografien.

Michael Spgaard Larsen

Odd Asbjgrn Medias: Enhetsskolens ut-
vikling i Danmark og Norge. Allmuesko-
len/folkeskolen/grunnskolen i utvikling
fra de forste skolelover og fram till ar
2003.

Aalborg Universitetsforlag 2004. 228 sider.

Forfatteren, skoledirektgpr — pa norsk hvor
det betyder padagogisk og administrativ
chef for grundskolen i et fylke — og skolehi-
storiker, har i sin oversigt fgrt udviklingen
frem til den borgerlige overtagelse af rege-
ringsmagten i de to lande og viser et skarpt
blik for markedskrefternes pdvirkning ogsa
af den skolepolitiske tenkning. Derimod har
han ikke varet opmarksom pé kravet om
eliteskole for de klogeste (forzldres) bgrn
eller kritikken af niveauet i ghettoskolerne
og visse friskoler. Det kan man heller ikke
forlange af en historiker, men det sattes i
relief af Odd Asbjgms Medids’ grundsyn pd
skolehistorien, nemlig som en méske nok
lang og méske nok kringlet vej frem mod det
lysende ideelle mél: en skole der ikke skeler

til sociale, gkonomiske, demografiske eller
pedagogiske klassedelinger, eller i hvert
fald ikke deler pa skel af den slags.

Det er ellers netop pé dette punkt han fin-
der forskel pa udviklingen i de to lande: det
har taget lengere tid i Danmark at hitte ud
af, hvad han synes skolen skal vare. Interes-
sant er det nemlig at det fgrst er i afsnittet
om det 21. drhundrede at han - ud over rene
antydninger i de foregdende fem arhundre-
der - udpeger en vis sammenha&ng mellem
det samfund der omgiver skolen, og den
méde skolen er indrettet pd, og det kunne
rejse det spgrgsmél, om en fremstilling, der
ensidigt bygger pd forordninger og love, vil
kunne siges at vaere dekkende.

Nu skriver han rigtigt nok at det drejer sig
om udviklingen »fra de fgrste skolelover og
fram till nu«. Altsd burde leseren vere ad-
varet: det drejer sig om en specialstudie i
lovgrundlaget for det almene skolevasen i
to lande, der i 300 &r blev regeret sammen
og i 200 hver for sig, et tema der alene af
den grund pékalder sig interesse. Hans
professionelle baggrund er just skoleadmi-
nistration, og derfor ligger det i sagens natur
at hovedinteressen samler sig om det admi-
nistrative grundlag for skolens virksomhed.

I s& henseende fir man god besked, ogsd
om de personer, hvis engagement i uddan-
nelsespolitik har veret afggrende for, hvad
der kom til at std i de til enhver tid geldende
love og forordninger, m&nd som biskop
Hersleb, godsejer Ludvig Reventlow, Sver-
drup. Og man gleder sig over hvor dygtigt
Mediés er i stand til at fastholde det dobbelt-
syn, den togjethed emnet krever, et felt
hvorpd han slutter sig til den heldigvis vok-
sende kreds af historikere, der ser unionsti-
den som det den var: en berigelse for begge
parter.

Udgangspunktet, de fprste skolelover, ta-
ges i reformationen og det evangelisk-lu-
therske behov for at katekisere, og i lighed
med andre klarsynede historikere tgr han
ogsd yde pietismen den tribut, bevegelsen
fortjener, ogsé set i det friggrelsesperspektiv
der ogsd er hans. Pietismen ble ogsd en do-
minerende pedagogisk bevegelse (side 35),
og ndr man i Norge almindeligvis har opfat-
tet skoleforordningen af 23. januar 1739
som oprettelsen af den almene grundskole,
s& er sammenhzngen med indfgrelsen af
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den obligatoriske konfirmation tre &r tidlige-
re indlysende og i denne fremstilling velbe-
grundet. Skolens forhold til kirken og de kir-
kelige autoriteter er ogsé derfor en af de tri-
de, der Igber gennem hele verket og drgftes
for hver ny reform og i begge lande.

Prasteskabets indflydelse pd lerebogs-
materialet har ogsd hans interesse, for de var
i &rhundreder de samme pi begge sider af
Skagerrak, Pontoppidans forklaring og Bal-
les lerebog ikke mindst. Derimod er han
ikke opmarksom pd salmebogens betyd-
ning. Lererseminarier, organiseringen af lz-
rere i embede, det lokale selvstyre, drgftel-
sen af fagkredsen og bestemmelser om la&se-
planer og prévekrav, alt dette gennemgas
med rettidig omhu og under stadig paralleli-
sering mellem de to lande. Det er jo nemlig
rigtigt, at arstallene for de forskellige trin i
udviklingen ikke blot pdkalder sig alminde-
lig interesse ud fra en kronologisk syns-
vinkel, det er lige pifaldende ndr de viser
forskelle, og nér de er sd godt som synkro-
ne.

Et sted gengiver Medids en udtalelse af
den norske skolehistoriker Reidar Myhre
(1994): Med folkeskoleloven av 1889 og lov
om hgyere skole av 1896 hadde vdrt skoleve-
sen fatt en utformning som svarte till var de-
mokratiske konstitusjon, som var uttrykk for
tidens kulturelle bestrebelser og som var i
samklang med pedagogiske reformideer i ut-
landet (side 126), en konstatering Medids
relativerer ved at understrege at den norske
enhetsskolen ikke var inspirert fra utlandet.
Anmelderen har funderet l&nge og grundigt
over Myhres ord: er det nedfzldet pracis
lige s& banalt som det synes at vaere tenkt?
eller rummer det dybder der ikke umiddel-
bart lader sig lodde? Ville det vere muligt i
noget samfund at udforme en skolelov, der
ikke svarede til det herskende samfundssy-
stem, ikke udtrykte tidens kulturelle be-
strebelser, eller som var 1 modstrid med de
herskende pedagogiske strémninger?

Det vifter for vinden. Men Odd Asbjgrn
Medids synes at ville ggre Myhres konstate-
ring til Igsenet for almue-/folke-/grunnsko-
lens udvikling i Danmark og Norge i hele
tidsrummet mellem mor Sigbrit og Ulla Tegr-
nas/Kristin Clemet.

Soren Sprensen
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Flemming Olsen: Thomas Arnold the
Teacher

Danmarks Pedagogiske Universitets For-
lag 2004. 141 s., bibl. og indeks.

Blandt sine efterhdnden mange udgivelser af
resultater af pedagogisk forskning har Dan-
marks Padagogiske Universitets Forlag —
her under betegnelsen ‘Danish University of
Education Press’ — nu udsendt et uddannel-
seshistorisk vaerk med sigte udover et dansk
publikum. Forfatteren, en hgjt anset gymna-
sie- og universitetslarer, er kendt for verdi-
fulde bidrag til indsigt i litteraturformidlin-
gen som f.eks. ‘Elements of Textual Ana-
lysis’ (Gyldendal 1986) og ‘Om litteratur-
padagogik’ (Schgnberg 1986).

Formélet med den foreliggende bog har
veret at belyse en hidtil ret uudforsket side
af den i sin samtid meget bergmte engelske
skolemand Thomas Amolds virke.

Arnold (1795-1842) blev i en alder af kun
33 rektor pd den gamle kostskole i Rugby,
en hgjstatus-institution, grundlagt af en pri-
vatmand i det 16. drhundrede. Den havde op
til Amolds tid, ligesom de andre af de si
misvisende benzvnte ‘public schools’ stort
set ikke andet didaktisk sigte end at opbeva-
re overklassens drenge op gennem puberte-
ten og bibringe dem en del kundskaber i la-
tin og grask i formaldannende gjemed, no-
get kristen moral samt lidt p&ne manerer.
Arnold havde derimod en klart erklzret mis-
sion: karakterudvikling. Han ville ggre dren-
gene til kristne gentlemen. Midlet hertil var
massiv, dbenlys indoktrinering. Med den ud-
strakte magt som en rektor pd en sddan pri-
vat, selvejende institution besad, og med en
enestiende ildhu og ih®rdighed, foruden
utvivlsom personlig udstrdling, fgrte han
dette vidt, bl.m.a. i de ugentlige predikener
hvortil eleverne var tvangsindlagt, jevnsi-
des med en stgt disciplinering, vasentligt
udgvet af de sdkaldte ‘praepostors’. Disse
var udvalgte elever fra gverste klasse, ‘pre-
fekter’, altsd medlemmer af et magtdelege-
rings-system, som Amold ikke opfandt, men
udviklede bevidst og mélrettet. Det var séle-
des utvivlsomt p&d grund af Armolds store
prestige at dette prafektsystem blev stzrkt
udbredt i de engelske toneangivende skoler
og derfra videre ud — ogsé til f.eks. danske
kostskoler; da yderligere rektoren pi stats-
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gymnasiet i Ordrup indfgrte prefekturet i en
afdempet form i 1930’erne i lighed med
f.eks. @Dstre Borgerdyd, skete det da ogsd
med udtrykkelig henvisning til det engelske
forbillede.

Nér Arnold i sin samtid og eftertid fik ry
som den store reformator af public-school
uddannelsen og dermed som en skabende
kraft bag den britiske elites etos i generatio-
ner, skyldes det nok til dels den respekt der
stod om Armolds egen personlighed. Den
blev offentligt kendt og bergmmet i beret-
ninger fra samtidige og slagtninge, f.eks.
hans senere endnu mere bergmte sgn, digte-
ren og kulturfilosoffen — og undervisnings-
inspektgren Matthew Arnold, samt fra hans
elever. Blandt disse sidste ikke mindst
Thomas Hughes’ meget leste roman »Tom
Brown’s Schooldays« fra 1857, der i gvrigt
ogsi ndede langt nok ud til at have et publi-
kum i Danmark, hvor den fgrste af talrige
udgaver af en overszttelse kom i 1888. Dis-
se beretninger bliver koncist refereret og
vurderet i fgrste kapitel af Flemming Olsens
bog.

Men som Flemming Olsen videre viser i
detaljer, skyldtes Arnolds prestige ikke, at
Amold egentlig &ndrede skolens indhold og
form vasentligt. Han fastholdt de klassisk-
sproglige teksters dominans, med speciel
forkerlighed for historikere som Thukydid
og Tacitus: forst sent lyttede han til den
sterkt voksende opinion, som ud fra tidens
teknik-begejstring krevede naturfagene ind
i leseplanen, og undte dem si kun en se-
kunder rolle. Lige muligheder for skoleud-
dannelse for piger som for drenge syntes
ham ikke tenkelig. Han gik principielt ind
for pryglestraf og for det s&kaldte ‘fagging’-
system, hvori de yngste elever skulle under-
kaste sig at ggre tjeneste som ‘fags’, dvs. en
slags personlige kammertjenere eller oppas-
sere for nogle af de ®ldste elever. Der skulle
ikke vaere tvivl om, at skolen var autoriter
og hierarkisk med stor magt koncentreret
hos rektor.

Det afggrende var derimod at sterke poli-
tiske, gkonomiske og religigse tendenser i
samtiden indebar veldig modtagelighed for
den idealistiske kongstanke om karakterdan-
nelse, som Amold ved sit eget eksempel pé
Rugby og ivrigt i skrift og tale agiterede for.
Den bredte sig med tiden til nzsten alle de

indflydelsesrige skoler. Idéhistorisk set mé
den opfattes som arvegods fra oplysningsti-
den, pé linje med bevaegelsen bag borger-
dydsskolerne i Danmark. Betegnende nok
var ‘Institute for the Formation of Charac-
ter’ det navn, som den filantropiske industri-
magnat Robert Owen gav den bgrneskole,
han indrettede i sit mgnstersamfund for bo-
muldsarbejderne i New Lanark allerede tid-
ligt i 1800-tallet. Undervejs fik den imidler-
tid en drejning i retning af, at sportsudgvelse
blev gjort til en vasentligt karakteropdra-
gende faktor, hvilket kan synes ironisk, ef-
tersom den ikke var noget Amold interesse-
rede sig synderlig for. Det bergmte og meget
popul®re rugbyfodboldspil var faktisk op-
fundet fgr Arnolds egen tid pd Rugby.

Den s& lznge hgjt vardsatte idé om at
skabe kristne gentlemen gennem skolegang
havde svart ved at overleve den fgrste ver-
denskrig og den fglgende desillusionsbglge.
I 1918 udgav Lytton Strachey et kort veldre-
Jjet biografisk essay om Amold i samlingen
‘Eminent Victorians’. Deri fik han med stil-
ferdig ironi udtrykt sin egen og fgigende ge-
nerationers opfattelse af Arnolds idéverden
som en kurigs udfzldning af en ret monstrgs
viktoriansk nidkarhed.

Flemming Olsens fremstilling er givetvis
mere afbalanceret og nuanceret, idet dens
erklerede anliggende befinder sig i en gan-
ske anden dimension. Det handler nemlig
her om at finde frem til hvad en sidan idea-
listisk viktoriansk bergmthed gjorde, og
mente at han gjorde, i den daglige praksis
som lzrer. Dette har ikke varet genstand for
maélrettet studium fgr, og det er pa dette felt
at bogen giver egentligt bidrag til ny erken-
delse.

Efter korte perspektiverende kapitler, der
setter Arnold i forhold til hans umiddelbare
filosofiske og padagogiske forudsetninger,
iser digteren og tenkeren Samuel Taylor
Coleridge, og til det samtidige politiske livs
vekselvirkning med p&dagogiske strgmnin-
ger, giver bogens hoveddel sig af med en af-
sggning af mulige vidnesbyrd fra Amolds
egen mund eller pen om reguler skolelzrer-
og skolelederhandling i vid forstand.

Ledetrdden i denne afsggning har altsd
varet spgrgsmélet: Hvordan fungerede den-
ne epokeggrende pzdagog selv i klasse-
vearelset, og hvad tznkte han sig at han gjor-
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de som underviser? I sggningen efter svaret
trekkes der fgrst og fremmest pd de mange
predikener og derudover breve, essays, tids-
skriftartikler samt Amolds tiltrzdelsesfore-
lazsning som Regius professor i ‘Modern Hi-
story’ 1 Oxford i 1841. At dgmme efter de
mangfoldige citater herfra m& gennemgan-
gen af dette materiale have varet ret si trzls
i betragtning af en hyppig forekomst af
skrdsikre pastande og selvhgijtidelig dogma-
tisering. Men i alle tilfzlde er det lykkedes
at systematisere de mange udsagn, sd at de
tilsammen danner et indholdsrigt og dog
overskueligt billede af Amolds meninger
om emner som skolelivets institutionelle
rammer, bgrns og unges s@rkende og udvik-
ling og sociale bevidsthed, elevmotivation,
fagligt indhold, progression i l®ringen, ind-
lering i forhold til opdragelse, disciplin,
tekstfortolkning og -forstdelse, pedagogisk
metode, eksaminer.

Henimod slutningen af bogen far alt dette
stof en ny drejning. Perspektivrigt bruges
det nemlig til at vise hvorledes Arnold intui-
tivt og udfra praktisk erfaring, direkte og in-
direkte tog stilling til en rekke temaer der
synes uomgangelige i den nutidige padago-
giske debat, sdsom indoktrinering, elev-
selvbestemmelse, skolepolitik, ansvar for
egen lering, elev-centrering over for l@rer-
centrering o.lign. Det er ikke mindst pd den-
ne baggrund, at den dygtigt gennemarbejde-
de fremstilling kan runde af med at placere
Arnold som en skikkelse af afgjort uddan-
nelseshistorisk interesse.

Bent Sunesen

Henrik Denman: Skt. Josefs Skole i 100
ar. Den Kkatolske skole i Roskilde 1904-
2004.

Roskilde, Skt. Josefs Skole, 2004. 56 sider,
kr. 50,00.

Med denne helt traditionelt skarne jubi-
leumsbog gives der et umiddelbart tilgen-
geligt indblik i et stykke levende dansk sko-
lehistorie, som trives i majoritetsskolens
skygge — de danske katolske skoler. Skt. Jo-
sefs Skole i Roskilde er en af de 22 katolske
skoler i dagens Danmark, det er i sig selv
skolehistorisk interessant. Decideret spzn-
dende er det, at skolen gennem hundrede ir
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har udviklet sig fra et elevtal pd tre til en mo-
derne katolsk skole med 580 elever, 75 an-
satte og blandt meget andet egen svgmme-
hal. Dermed er skolen en af de vagtige i
Roskilde, og et jubilzumsskrift er helt pa sin
plads.

Bogen er begdet af erhvervsjournalisten
Henrik Denman, der selv er elev fra skolen
og tillige sgn af skolens tidligere lezrerrads-
formand Arthur Denman. Forfatterens pro-
fessionelle metier og hans intime fgrste-
héndskendskab til skolen skinner igennem
pa godt og ondt i bogen. Til det gode hgrer
dels at bogen fremtreder i et professionelt
udstyr i alt fra illustrationer til layout. Lige-
ledes beriges bogen af Denmans sans for at
anvende skolens gamle medieomtaler kryd-
ret med gode historier fra egne tette forbin-
delser til skolen. Leseren guides gnidnings-
frit gennem udviklingen fra tre elever, over
pigeskoleperioden og diverse udbygninger
til dagens modeme skole. Undervejs bergres
skolens grundleggere, det kvindelige katol-
ske ordenssamfund Visdommens Dgtre (Les
Filles de la Sagesse), og man fir en interes-
sant introduktion til skolens pionerrolle for
Montessorisystemet i dansk skolesammen-
heng.

Ulempen ved Denmans ovennavnte bag-
grund er, at bogen er blevet indforstiet og
lukker sig om sig selv. Dette opblgdes dog af
bogens to sidste afsnit: Et srdeles lesevzr-
digt interview med skoleleder Ruth Juul og
bestyrelsesformand Philippe Bourbon de
Parme med titlen »Skolens fremtid — en
samtale om vardier og tilbud« og den ligesd
interessante personlige skolegangsberetning
fra journalist Jan Jakob Floryan.

I Denmans egen fremstilling savnes det,
at blikket ha&ves fra, hvad han har kunnet
finde i lokale arkiver og gemmer. Mange in-
teressante skolehistoriske spgrgsmél kunne
have varet behandlet, men udelades helt el-
ler delvis: Hvordan har forholdet gennem ti-
derne vearet mellem skolen og de offentlige
skolemyndigheder? Hvordan har den katol-
ske kirke virket gennem sin skoledrift i Ros-
kilde (hverken Foreningen af Katolske Sko-
ler i Danmark eller det hedengangne Dan-
marks katolske Larerforbund nzvnes med
ét ord)? Hvordan har fordelingen gennem ti-
den varet mellem katolikker og andre pa
skolen (i klasserne, pé lererveaerelset og i le-
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delsen)? Endelig mangler bogen simpelthen
en ordentlig prasentation af Visdommens
Dgtre, som grundlagde skolen. I 1940, da or-
denssamfundet var pa sin tinde i Danmark,
talte det 28 medlemmer. Dermed var Vis-
dommens Dgtre det femte stgrste af de 14
kvindelige katolske ordenssamfund, som var
her i landet i 1940 — men det hgrer man ikke
om i bogen. Ej heller hgrer man tilstrakke-
ligt om ordenssamfundets udenlandske le-
delses indflydelse pd gkonomi og padago-
gik pd skolen gennem tiden. Den nyeste
forskning viser, ikke overraskende, at skole-
drivende katolske ordenssamfund planlag-
de/planl®gger deres aktiviteter pd tvars af
landegrenser og lign. (jf. fx Y.M. Wemer
(ed.), Nuns and Sisters in the Nordic Coun-
tries after the Reformation, Uppsala, 2004
eller Y. M. Werner, Kvinnlig motkultur och
katolsk mission, Stockholm, 2002). Det hav-
de veret interessant, om Denman i langt
hgjere grad havde sat Skt. Josefs Skole ind i
en stgrre kontekst; det fortjener bidde emnet
og jubilzet.

Endelig skal det beklages, at bogen mang-
ler alt, hvad der hgrer til en bogs apparat:
Indholdsfortegnelse, bibliografi, arkivfor-
tegnelse, registre samt de forskellige lister,
der hgrer hjemme i en jubil®umsbog (over
bestyrelsesmedlemmer, ledere m.v.). Allige-
vel skal der p4 falderebet bydes velkommen
til bogen, som bidrager til dansk (katolsk)
skolehistorie.

John H. M. Damsager

Harald Thuen & Sveinung Vaage (red.):
Pedagogiske profiler, Norsk utdannings-
tenkning fra Holberg til Hernes.

Abstrakt forlag, 2004, 382 sider, pris ca. 460
dkr.

Som en del af det store norske forsknings-
projekt »Utdanning som nasjonbygging«
ndkom i 2004 »Pedagogiske profiler. Norsk
utdanningstenkning fra Holberg til Hernes«
under redaktion af Harald Thuen og Svei-
nung Vaage. Her beskrives — efter en ud-
mearket indledning, der introducerer de
beskrevne personer — 18 fremtredende pz-
dagoger gennem de sidste 300 &r. Dispone-
ringen er den samme, som er anvendt i det
samlede projekt:

— kirkeskolen

— nationalstatens skole
— en skole for folket

— velferdsstatens skole

Den fgrste profilartikel skrives af Thomas
Bredsdorff og handler om Holberg (1684-
1754) og hedder »All makt til studentene«.
Det lyder nok provokerende, men dakker
den opfattelse hos Holberg, at krumtappen i
universitetets undervisning bgr vare studen-
terne og deres interesser og behov frem for
professorerne og deres autoritet. Ansvarlige
voksne fir man kun ved at give de studeren-
de ansvaret for egen lering. Dermed har
Holberg ogsd en plads i moderne pzdago-
gikhistorie.

Hvis man kan vere lidt i tvivl om Hol-
bergs placering under hovedafsnittet »kirke-
skolen« (men det var jo den religigse skoles
tid), kan der ikke vere tvivl om det naste
kapitel, hvor Harald Rasmussen skriver om
Erik Pontoppidan (1698-1764). »Oplyst pie-
tisme« hedder det. Efter en gennemgang af
pietismen og Pontoppidans bergmte lrebog
slar forfatteren fast, at pietismen ikke var
kundskabsfjendsk. Pietismen som religigs
lere byggede netop pa kundskab om salig-
hedens vej, orden og midler. Pontoppidans
eget forfatterskab omfatter da ogsa oplysen-
de skrifter som »Det danske Atlas« og »Nor-
ges naturlige Historie«.

1800-tallets skole beskrives i hovedafsnit-
tet »nasjonalstatens skole«, hvor bestrebel-
serne er at skabe et ensartet skolesystem for
hele landet. Den fgrste artikel handler om
Frederik Moltke Bugge (1806-1853) og er
skrevet af Trude Evenshaug. Bugge var ikke
blot nyhumanismens fork@mper og dermed
fortaler for skolen som en kulturinstitution.
Han stillede ogsé forslag om en reorganise-
ring af den norske skole efter studier i bl.a.
Prgjsen. Mélet var at realisere den tanke, at
»skolen er statens hjerte«. Menneskers ud-
vikling er ikke noget givet. Der mé valges,
og skolens opgave er at forberede morgen-
dagens voksne pd dette valg.

Norges fgrste fagpedagog har man kaldt
Hartvig Nissen (1815-1874), som Harald
Thuen skriver om i kapitlet »den politiske
Pzdagogik«. Skolemanden og skoleadmini-
stratoren, Hartvig Nissen, stdr med sin inter-
nationale orientering (han var staerkt pavir-
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ket af J.F. Herbart) og sine visioner om et
sammenhangende skolebillede centralt pla-
ceret, bdde som udformer af skolepolitik og
som den, der forener det praktisk-pedagogi-
ske med det fagideologiske. Pedagogik blev
et politisk redskab.

»Ideen om en folkeskole« hedder Berit H.
Johnsens kapitel om Norges utvivlsomt
starste skolemand i det 19. drhundrede, Ole
Vig (1824-1857), sterkt pdvirket af Grundt-
vigs skolesyn, hvad angér bdde padagogik
og visioner om struktur og indhold. Han var
bade en forsvarer og en kritiker af den byg-
dekultur, han havde rod i, og kastede sig ind
i den offentlige debat om »brennhete kultu-
relle temaer«. Han var »brobygger og
grensesprenger«.

Laila Aase forts®tter med en biografi om
Nordahl Rolfsen (1848-1928): »lzseboken
som folkeskolens ideologibzrer«, og skil-
drer den betydelige skolebogsforfatter,
kendt uden for Norges grenser. Martin A.
Hansen har givet en beandet skildring af to
eller tre generationers mgde med hans ver-
denshistorie. N&ppe nogen anden skolebog
har haft si stor folkelig betydning, maske
lige bortset fra udgaverne af Luthers kate-
kismus.

I 1920’erne satte reformpzdagogikken
ind, og dermed kommer vi til det tredje ho-
vedafsnit i bogen, en skole for folket. Hvor
hovedvagten 1 1800-tallet har ligget pa sko-
lens betydning som nationsbygger, dvs. en
landsdezkkende fzlles folkeskole, forskydes
fokus nu mere 1 retning af det enkelte barn
og dets behov. Reformkravet rejses, pvirket
af psykologiske landvindinger og tanker om
barnets selvvirksomhed, i Norge under devi-
sen, arbejdsskolen. En af pionereme var
Anna Sethne (1872-1961), som Erling Lars
Dale skriver om i kapitlet »Arbeidsskolens
pedagogik«. Det rummer en omtale af Anna
Secthnes liv og virke og en gennemgang af
hendes padagogiske synspunkter omkring
arbejdsskolens indhold, struktur og metoder.
En beskrivelse, der virker aktuel ogsi i dag.

En anden af de store pzdagoger fra r-
hundredets fgrste halvdel var Erling Krist-
vik, 1882-1969, (Sveinung Vaage: Pedago-
gikken som kulturel modernisering og folke-
danning). Han var med sit kulturpadagogi-
ske stdsted velorienteret om internationale
strgmninger, mangfoldig og original og yde-
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de gennem sit arbejde med lereruddannelse
et selvstendigt bidrag til den norske reform-
padagogik.

Helga Eng (1875-1966), her biograferet
af Elisabeth Lgnnd i »Pedagogikken forank-
res i forskning om bamet«, mi betragtes
som den helt store skikkelse i den norske
bgrnepsykologiske forskning. 63 ir gammel
blev hun udnavnt til den fgrste professor i
padagogik ved Oslo Universitet. Hun havde
allerede da ydet en indsats, der ville have
sikret hendes navn for eftertiden, bl.a. gen-
nem et betydeligt forfatterskab.

Oslos skoledirektgr, Bernhof Ribsskog
(1883-1963), var ikke alene leder af et stort
skolevesen, men ogsd skoleforsker og
padagogisk fornyer gennem sit arbejde med
de norske undervisningsplaner, normalpla-
ner. Gro Hanne Aas siger om ham i artiklen
»Elevenes l®ring i sentrume«, at han knap
kan omtales som en original tenker, men
han var »dyktig til at f& satt de tankene og
ideene, han sluttet sig til, i omlgb«. Det er jo
heller ikke uvesentligt!

Mest fengslende, synes jeg, er kapitlet
om Per Pavelsen Fokstad (1890-1973) — »en
stridsmann for samisk utdanning, sprdk og
kultur«, skrevet af Ejvind Brastad Jensen.
Her skildres fornorskningen af sameme og
de finskettede kvaner, og Fokstads livslan-
ge kamp for at havde deres sprog og kultur.
Hermed ogsé hans planer om en samiskspro-
get skole. Pi den ene side en meget intellek-
tuel person, pd den anden en ukuelig for-
kamper. Der er skebne over dette kapitel.

Derefter kommer vi ind i det sidste ho-
vedafsnit, velferdsstatens skole. En periode
i skolehistorien, der er karakteriseret ved
bade forskning i psykologi og pedagogik og
ved politiske holdninger. Netop disse to ele-
menter har spillet ind ved valget af padago-
giske profiler, ofte mennesker der forener
forskning med politisk engagement, og det
er vel netop et serkende for perioden.

Det geelder ogsé det fgrste portraet, tidli-
gere undervisningsminister 1960-65, Helge
Sivertsen (1913-1986) — ideolog og strateg,
skrevet af Nina Volckmar. Han stammede
fra et hgjskolemiljg, blev universitetsuddan-
net og som politiker nert knyttet til statsmi-
nister Ejnar Gerhardsen, arbejderpartiet. De
politiske visioner gik pa social udj@vning,
spredning af kultur og opdragelse til demo-
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krati. Han betegnes som handlingsideolog,
en politiker, der formar at omsatte ideologi-
en til praktisk politik.

Helga Engs aflgser, Johannes Sandven
(1909-2000) blev en central person i den vi-
dere udvikling af norsk fagpadagogik. Kim
G. Helsvig kalder ham »forskningsentrepre-
ngr og institutionsbygger«. Pavirket af John
Dewey og med en plads i arbejderpartiet blev
livsduelighed hans padagogiske omdrej-
ningspunkt med effektivitet, konsonans og
karakter som centrale begreber. Som leder af
Pzdagogisk Forskningsinstitut ved Oslo Uni-
versitet var det hans mal at ggre padagogik
til en videnskab, et forskningsbaseret univer-
sitetsfag, men fra slutningen af 1960’erne op-
stod der en opposition mod Sandvens liberal-
progressive tradition, med nye krav om var-
ditenkning, nytte og relevans.

Tennes Sirevig (1909-1994) omtales af
Alfred Oftedal Telhaug som »kunnskaps-
skolens mann som forsgksleder«. Han var
1954-60 leder af forsggsrddet for uddannel-
sesvasenet efter | mange &r at have arbejdet
i gymnasieskolen, senest som rektor. Deref-
ter blev han ansat i Kirke- og Undervis-
ningsministeriet, og s& rektor i Oslo. Tel-
haug siger om Sirevdg, at for ham var
»kunnskapsskolen nok en skole for nyttig
kunnskap, men langt mere den skole, som
skapte kj@rlighet til kunnskapen og iser til
den vesterlandske kulturarven eller allmen-
kulturen.«

Inspiratoren og formidleren kalder Tryg-
ve Bergem en af de store norske padagoger
Reidar Myhre, fgdt 1917. Oprindelig filo-
log, men fanget ind af pazdagogikken og
pavirket af kredsen omkring Institut for Kri-
sten Opsedning, IKO, har han ydet en bety-
delig indsats som universitetslarer og lare-
bogsforfatter. I sin padagogiske filosofi er
han iseer pavirket af tysk filosofi og peedago-
gik. Det er mangfoldigheden og modsatnin-
gerne, han prasenterer i sit store forfatter-
skab, baret af en vaerdikonservativ positivis-
mekritik.

Det er ogsd positivismekritik, vi mgder
hos Hans Skjervheim (1926-1999) fra Ber-
gen Universitet. Biografien, »og pedagogik-
kens tredje« er skrevet af Jan Inge Sgrbg og
er ikke af de lettest tilgengelige. Hans
Skjervheim mente ikke, at man i samfunds-
videnskaberne pd samme mdade som i natur-

videnskaben kunne finde »objektive« lgs-
ninger. Dermed fik han betydning for stu-
denteroprgret, og hans arbejder satte deres
preg p& den padagogiske og uddannelses-
politiske diskussion i 1970’erne.

Eva Nordlund, fgdt 1921, stdr »Mellem
psykologisk og samfunnsrettet pedagogik«
(titlen p& Harald Jarnings artikel). Som fag-
lig ansvarlig fra 1974 for det nyoprettede
studium i socialpzdagogik ved universitetet
i Oslo métte Eva Nordlund netop std mellem
den psykologisk begrundede padagogik og
den pzdagogik, der tog sit udgangspunkt i
samfundsforholdene, biret af en »tro pd
selvstendighet, frihet og selvvirksomhet i
leering pé alle niveauer«. Hun havde da alle-
rede en videnskabelig karriere og et betyde-
ligt forfatterskab bag sig. Og samtidig havde
hun engageret sig sterkt i samfundsspgrgs-
mal med faglige og politiske tillidshverv i
og uden for uddannelsessektoren.

Bogens sidste kapitel handler om Gud-
mund Hemes (f. 1941), videnskabsmanden,
der blev undervisningsminister. Det er skre-
vet af Halvor Fauske og hedder meget be-
tegnende »Politiker og ideolog med sociolo-
gien som veiviser«. Hernes, der regnes for
en af de store skolepolitikere, kom fra en
stilling som gasteprofessor ved Harvard
University til ministerposten i 1990 og hav-
de da allerede en videnskabelig karriere bag
sig med studier i USA. Han havde bl.a. ar-
bejdet med skolens muligheder for at udjzv-
ne sociale forskelle. P4 sin vis stdr han som
en overgangsskikkelse mellem den klassiske
velferdspolitik, der var ved at vare forbi, og
en mere markedsbestemt udvikling af vel-
feerden, og dermed en kundskabsorienteret
skole. Det kan vare en positiv karakteristik,
hvis man kan fastholde skolens ligheds-
orientering samtidig med, at eleverne sattes
i stand til at leve i en globaliseret verden.
Det er derfor logisk at lade bogen slutte her.

Samlet giver bogen en udmarket oversigt
over den pedagogiske udvikling i Norge,
med dens plvirkning fra udlandet og dens
indvirkning pé skolelovgivningen, i mindre
grad dens indflydelse pd arbejdet i skole-
stuen.

Man mé ikke snyde sig selv for at lzse
om de norske profiler. Den pzdagogiske
forskning i Norge stér hgjt. Den har ogsé no-
get at sige danske skolefolk.
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Under lesningen tenkte jeg flere gange pé,
hvad en dansk bog om p&dagogiske profiler
ville indeholde. Det er klart, at bdde Holberg
og Pontoppidan skulle med, men ellers ville
perioderne nok vare lidt andre. Oplysnings-
tiden vil berette om brgdrene Reventlow og
biskop Balle. I 1800-tallet ville vi se borger-
skabets skole afsluttende med realskolens
veekstperiode kort fgr 1900 og almenskole-
loven 1903. Det ville vaeere med Knud Gad,
Algreen-Ussing, Frederik Frglund og Mon-
rad, og med Madvig som reprasentant for
nyhumanismen, og afsluttende med i hvert
fald Johan Ottosen. Til 1800-tallet hgrer
ogsé Grundtvig og Kold med friskoleme og
hgjskolerne, hvor Ludvig Schrgder har en
klar placering.

Derefter fglger reformpadagogikken med
C.N. Starcke, Wilhelm Rasmussen, Sofie
Rifbjerg, Anne Marie Ngrvig, Inger Merete
Nordentoft og C.C. Kragh-Miiller.

Vi vil ogsd slutte med velfzrdsstatens
skole. Jeg tgr ikke nevne navne, men mange
er kaldede ...

Det er ikke nogen ringe bog, der kan s&t-
te den slags fantasier i gang.

Peter Ussing Olsen

Petter Aasen, Per Bjorn Foros og Per
Kjgl (red.): Pedagogikk og Politikk. Fest-
skrift til Alfred Oftedal Telhaug.
Cappelen Akademisk Forlag, 2004. 461 si-
der. Pris ca. 510 dkr.

I 2004 fyldte den norske skolemand Alfred
Oftedal Telhaug 70 4r, og i den anledning
har norske og andre nordiske venner udgivet
et smukt og omfangsrigt festskrift, hvis titel
»Pedagogikk og Politikk« fint dekker det,
som Telhaug stdr for. For sj®ldent har et
menneske engageret sig s sterkt i formid-
ling og offentlig debat for at bringe uddan-
nelsespolitiske perspektiver ind i1 norsk
pdagogik og pzdagogisk forskning. Det er
lykkedes redaktgrerne af festskriftet at dek-
ke den padagogiske situation med en bred-
de, der svarer til den, Telhaug selv har lagt
for dagen gennem et liv som lzrer i folke-
skolen og lzrerskolen, og isr som undervi-
ser pa universitetet i Trondheim siden 1966
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— og med imponerende forfatterskab bag sig.
Festskriftet rummer 31 sider bibliografi. Og
s har han endda veret p4 havfiskeri i fem
s@soner ved Fzrgerne og Jan Mayen!

Det vil vaere umuligt med f4 linier at give
en blot nogenlunde forsvarlig gennemgang
af indholdet i den 461 sider store bog, som
heller ikke primart er uddannelseshistorie.
Den fplgende anmeldelse vil derfor kun
hzfte sig ved nogle hovedtrek, som is&r mi
forekomme danske l@sere vedkommende.

Prologen skrives af tidligere undervis-
ningsminister Gudmund Hernes, der cause-
rer over temaet »planlegging som oppdagel-
sesreise«. Udvikling kan foregé pa to méder,
siger han: Under udfoldelse af den store
hensigt og klare vilje — og han citerer i den
forbindelse hele skabelsesberetningen, hvor
der foregik en daglig evaluering. (»Og Gud
sd, at det var godt«) — eller gennem tilfzl-
dighedernes spil og de lykkelige indfald. Og
her henviser han til Darwin og Marx. Kon-
klusionen er, at implementeringen af tanker
fra centrum, det vil her sige ministeriet, skal
have plads til opfindsomhed og de darwini-
stiske mutationer. For »planlegging er en vel
forberedt oppdagelsesreise, der man ikke
vet, hva man gnsker fgr man har funnet det.«

Det fgrste hovedafsnit, »Samfunnsrettet
pedagogikk« indeholder to meget aktuelle
situationsbeskrivelser, skolen i klemme mel-
lem fast og flydende modernisme og infor-
mationssamfundets udfordring til skolen.
Den flydende modernisme refererer til soci-
ologien Zygmunt Bauman, der opfatter den
som en fglge af de nyliberale strgmninger,
der fra 1980’erne er skyllet ind over den
vestlige kultur med »frihet, dpenhet og man-
gefold som kjennetegn, men med tvil og re-
signasjon som lik i lasten.«

De fglgende hovedafsnit benzvnes med
forskellig sammens&tning af ordene uddan-
nelse og politik. Det fgrste af dem, »Politikk
og Uttdanning«, indledes med en fortrinlig
artikel af Odd Asbjgrn Medids, »Grunnop-
leringen 1 utvikling«, hvor han med ud-
gangspunkt i skolevasenets historie i Nord
Trgndelag giver baggrunden for den aktuelle
skolestruktur og skolepolitiske situation.
Herefter fglger Ole Moes kapitel om Gud-
mund Hernes som uddannelsespolitiker, og
dermed er der abnet for behandlingen af
nogle yderst vedkommende emner som
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kommercialiseringen af uddannelsespolitik-
ken, her universitetsuddannelserne, ligheds-
begrebet og evalueringsspgrgsmalet, der be-
handles af flere forfattere.

I det fglgende hovedafsnit, »Uttdanning i
Politikken«, sammenlignes uddannelsespo-
litikken med andre former for politik, og det
forer sd over i et kapitel om velfardspolitik-
ken i skoler og bgrnehaver. Ikke mindst det
indeholder nye synspunkter pa »velferdisme
og postvelferdisme«, og der spgrges, om vi
med en bevagelse i retning af privatisering,
pggede valgmuligheder og individuelle
Igsninger er vidne til en nyorientering om-
kring velferdspolitikken over for bgm og
unge.

Et hovedafsnit hedder »Uttdanning for
Politik« og handler naturligt nok om opdra-
gelse til demokrati med kapitler som »Skole
for deliberativ demokrati?« — »Demokrati —
medborgerfostran — livsfostran« (svensk bi-
drag) og »Stimulering av normativ politisk
dgmmekraft ved samtale og diskusjon« —
alle dybtborende indlzg, der ikke er blevet
mindre aktuelle i en tid, hvor markedsfiloso-
fien har holdt sit indtog i samfundet og der-
med ogsd i skolen.

Det sidste hovedafsnit er »Politikk i ut-
danningen«, hvoraf Gunn Imsens »L®reren
mellom styring og frihet« med undertitlen
»Om l@rerens makt og avmakt under 2000-
tallets utdanningsregime« nok har mest al-
men interesse, fordi den beskeftiger sig med
lzrerrollen og lzrerens rum for udfoldelse i
en skole, hvor hensynet til markedets krav
bliver stadig mere igjnefaldende med en
pastand som: »Markedsmakten kan ikke sty-
res, den har ingen rasjonalitet, og den tager
ikke samfunnsansvar.« Konklusionen bliver,
at den individuelle l&rers autonomi i praksis
bliver reduceret, men det kan opvejes af en
stgrre indflydelse i nye kollektive organisa-
tionsformer pa skoleniveau.

Der fortszttes med en artikel om en sa-
misk hgjskole og om indvandrerungdom-
men og skolen, hvorefter Erling Lars Dale
runder af med en lidt svert tilgengelig arti-
kel om kritisk padagogik.

Hvis man kan tillade sig at bruge et si ba-
nalt udtryk i denne sammenhang, s er bo-
gens epilog rosinen i pglseenden. Jeg vil dog
hellere tale om en perle. For det udtryk pas-
ser bedre pa gengivelsen af et foredrag, som

Alfred Oftedal Telhaug har holdt for norske
skoleledere i 2004. »Morgendagens gode
skole« hedder det, og man mi sige, at det
har varet et lykkeligt indfald af redaktionen
at give Telhaug ordet til sidst. Efter at have
konstateret, at de kritiske blikke pa den nor-
ske skoleudvikling er blevet mere nidelgse
de senere &r, vil Telhaug havde med lysende
aktualitet ikke bare i Norge, at morgenda-
gens gode skole er den humanistiske skole,
hvor beretningen om den barmhjertige sam-
aritan er skolens vigtigste fortelling: »Mot
denne bakgrunnen av individualisme med
krav om selvbestemnmelse bgr den humani-
stiske skolen vare en mgteplass si langt
som mulig for alle elever, og den ber derfor
vare en offentlig enhetsskole.«

Festskriftet til Telhaug er en aktuel pada-
gogisk bog, en betydelig bog, som man ikke
skal stille for langt vak. Man vil gang pi
gang fa brug for at vende tilbage til den.

Peter Ussing Olsen

Inger Lunn, Marie Kjeldsen, Inger Juul,
Margit Thomsen og Kirsten Haugaard:
»Fem rektorer fortzller«. Fra enegang til
feelles fodslag.

Forlaget Klim, 2005, 160 sider, 199, 95 kr.
incl.moms.

Her er et stykke uddannelseshistorie, hvori
forfatterne har varet personligt involveret. |
perioden 1940-1995 har de selv uddannet
sig pedagogisk og akademisk, arbejdet med
bgrn og undervist nye generationer af peda-
goger, fra 1960’erne hver is@r i mere end 30
ar som ledere af stgrre og stgrre seminarier
for bprnehave- og fritidspedagoger.

Bogen er opbygget i 3 dele: I fgrste del
fortzeller hver rektor sin personlige historie.
I n®ste ses de to pedagoguddannelser i et
stgrre tidsperspektiv, fra Frgbelseminariets
start i 1885 til 1992, hvor der er sket fusion
med den socialpzdagogiske uddannelse,
som blev overflyttet fra Socialministeriet til
Undervisningsministeriet i 1980. Del tre
hedder »Set med andres gjne« og rummer
bade faglige og muntert-ironiske glimt fra
tidligere elevers og rektorers mgde med den-
ne del af seminarieverdenen.

Sluttelig er der en oplysende oversigt over
alle de brave kvinder og mznd, som gennem
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tiderne har veret forstander, siden 1970 med
en rektortitel.

Omslaget viser de fem dannekvinder med
brede smil og hzderstegn pa brystet: Rid-
derkorset!

Hvor mange tusinder af bgrn har disse
fem kvinder ikke haft indflydelse p&? De har
i mere end en menneskealder varet med til
at udvikle personlighed og faglig kompeten-
ce hos studerende, der senere fik ansvar for
opdragelsen i bgrnehaver, bgrmehaveklasser
og pa fritidshjem o.l.

P4 l@rerseminarierne er det nemt nok at
fastsztte uddannelsens indhold: folkesko-
lens fag. Stik modsat forholder det sig med
disse padagoguddannelser, som har varet
styrende for indholdet af arbejdet i bgreha-
ver og fritidsinstitutioner. Bgrnehaveklasser
havde nogenlunde fra starten et defineret
padagogisk indhold, og omsider er man ved
at fasts®tte »lereplaner« pd Socialministe-
riets (nu Familieministeriets) omrdde, dag-
institutionerne.

Fra starten var uddannelsen af bgrnehave-
lerere (og fritidshjemslerere fra 1928)
preget af en sammenhangende tenkning
om bgrns behov for voksnes omsorg, op-
mierksomhed og kulturformidling. Den pe-
dagogiske praksis foregdr stort set uden ske-
ma og fagopdeling, en enorm udfordring til
plan og metode, og til uddannelsen.

Seminarieme forvaltede uddannelserne
som privat virksomhed, med betaling fra
eleverne og fra det 20. drhundredes start lidt
statsstgtte. Hver fulgte sine ideer, dels inspi-
reret af udlandets store p&dagoger Frgbel og
Montessori, dels i samklang med dansk bgr-
nesyn siden slutningen af 1800-tallet. Der
var ingen fzlles regler, fgr de fire eksiste-
rende seminarier under 2. verdenskrig bad
staten om autorisation og samordning.

Den historie, og hvordan det siden gik,
fortzlles af disse fem kvinder. Alle begyn-
der som flinke og dygtige middelklassepi-
ger, to kgbenhavnere og tre provinspiger,
som far deres livs inspiration ved mgdet
med seminarie- og bgrnelivet. Det sker i en
periode med rivende udvikling i psykologisk
viden og padagogisk teoridannelse, og fri-
heden til at afprgve det nye pd det padago-
giske praksisfelt har givet vekst og begejst-
ring pa seminarierne.

[ midten af det 20. drhundrede kommer
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bade statslig anerkendelse og regelstyring,
og i de fplgende &r en eksplosion pi ansat-
telsesomradet. Alle landsdele rdbte pd flere
pzdagoger, praktisk talt alle mgdre gik ud i
arbejdslivet, og alle bgrn kom efterhénden i
daginstitution, »pasningsgaranti« blev et
folkekrav. De f& seminarier blev til 26, for-
delt over hele landet. Uddannelserne kom
ogsd til at imgdekomme et uddannelsesbe-
hov is@r for kvinder. Ud over at have pavir-
ket tusinder af bgrn har disse forfattere ogsa
varet personlige forbilleder for studerende, i
retning af faglighed, humgr og synlig ledel-
se.
Da disse rektorer som unge kvinder star-
tede deres uddannelse, var reformpadago-
gikken etableret, nye skoletanker og mindre
autoritere opdragelsesformer begyndte at
gore sig geldende. Da de afsluttede deres
virke i begyndelsen af 1990’erne, havde de
gjort hele demokratiseringsprocessen med,
fra de fgrste spade elevrad til fuldt udvikle-
de samarbejds- og ledelsesformer. Den gam-
le forstander-model var allerede pa retur, da
de fem begyndte som ledere. Men de var
ngdt til at vere handle- og beslutningsdygti-
ge, der var jo ingen at halde sit hoved til.
Fgrst med tiden fik de faste lerere og admi-
nistrativt personale.

Ungdomsoprgret gik ikke sporlgst hen
over seminarierne, fra saglig kritik over
barnagtig obstruktion af undervisning til
mistenkeligggrelse af hensigter hos ledere
og lzrere.

Men man red stormen af, og endte med
studerende, som n®sten var for medggrlige
og karrierebevidste. Det faglige indhold er
igen hgijt prioriteret.

Det har altid varet et problem, at der ikke
er forskning pa seminarierne. Selv hgjt ud-
dannede lzrere kan »tabe hgjde« som arene
gér, is@r hvis de sidder alene med et fag. Det
kan hjzlpe, hvis der er kontakt til andre se-
minariers faglerere. Her kunne ministeriet
bidrage med opgradering af medarbejdere.

Det er hérdt at vare rektor, og det kom til
at betyde meget for hver enkelt, at deri 1970
ved den fgrste uddannelseslovs ikrafttreeden
blev dannet et kollegialt forum, en rektorfor-
samling. Bogens undertitel »fra enegang til
felles fodslag« er nesten identisk med titlen
p& den bog, som i 1995 (af Tage Kamp-
mann) blev skrevet om l&rerseminariernes
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ledere, der var i pra&cis samme situation pa
samme tid.

De regelmassige drpftelser og kollektivt
samarbejde med ministeriet om regler, bud-
getter og andre fzlles anliggender har varet
til gavn. Der dannedes venskaber under mg-
der og i fomngjelige samverssituationer.
Hardt kunne det g4 til i debatterne, nir den
enkelte rektor matte forsvare sit territorium
— der var grenser for solidariteten, nir ens
eget seminarium stod i fare for nedleggelse!
Det kan man godt forsta.

Det fremgir sterkt, at der derimod ikke
var grenser for tolerancen og frisindet, nér
det gjaldt seminariernes individuelle sar-
preg. Hver is@r havde deres historie og bag-
land, nogle rgdder i en lokalbefolkning, an-
dre med forskellige vaerdis®t fra gammel
tid. Der har varet respekt bide for de kriste-
lige forméalsbestemmelser og de ikke-kon-
fessionelle. Med drene er disse skel jevnet
noget ud, men man kunne gnske sig, at no-
gen engang ville undersgge og beskrive de
reelt modsatte idealer og fordomme, og de
fglelser og tanker, som derfor var domine-
rende i flere perioder. I disse verdipregede
tider!

Agnete Engberg

Elisabeth Buk-Berge, Signe Holm-Larsen
og Susanne Wiborg (red.): Education
Across Borders. Comparative Studies/Ut-
dannelse pa tvers av grenser.
Komparative studier. Didakta Norsk Forlag
AS (Oslo, 2004). 275 sider. Pris: NKr.
290,00.

I slutningen af 2004 fyldte Thyge Winther-
Jensen 70 dr, og bogen er et festskrift tileg-
net fgdselaren.

Der er bidrag fra 16 forskere, som har
skrevet pd dansk, norsk eller engelsk.

Thyge Winther-Jensen tog i 1958 lzreek-
samen og blev i 1971 mag.art. i pedagogik
fra Grue-Sgrensens institut pA Kgbenhavns
Universitet. Hertil blev han ogsd knyttet
som underviser iret efter. Her fungerede han
i sma 30 &r, inden han i 2001 blev udpeget til
at foresti opbygningen af en enhed for kom-
parativ international uddannelsesforskning
og udnavnt til professor ved det nyoprettede
Danmarks Padagogiske Universitet, DPU.

Iser den komparative padagogik har haft
Thyge Winther-Jensens interesse. Han har
séledes bekladt internationale poster inden
for omradet og betegnes Homo Europaeus
Comparativus af den grask-amerikanske
padagogikprofessor Andreas M. Kazamias.

I skriftets korte presentationsafsnit kan vi
lese, hvor mange af Thyge Winther-Jensens
bgger, der befinder sig pi de norske bibliote-
ker. Disputatsen Undervisning og menne-
skesyn. Belyst gennem studier af Platon,
Comenius, Rousseau og Dewey, som blev
forsvaret for den filosofiske doktorgrad ved
Universitetet i Oslo 1 1988 og i gvrigt er ud-
kommet i tre udgaver, findes i 57 eksempla-
rer. Den overgds kun af Vi og de andre.
Komparative-internasjonale-flerkulturelle
pedagogiske studier i Norden, skrevet og re-
digeret sammen med Torstein Harbo og ud-
givet pd det norske forlag Ad Notam Gyl-
dendal i 1993. Den findes i hele 74 eksem-
plarer pa 34 norske universitets- og hgjsko-
lebiblioteker. Det havde varet interessant
med en tilsvarende undersggelse pd danske
biblioteker. Et kvalificeret gt er det, at ud
over den fgrst nevnte, findes ogsi Pedago-
gikkens Hvem, Hvad, Hvor fra 1978 redige-
ret sammen med Grue-Sgrensen og Kompa-
rativ pedagogik. Faglig tradition og global
udfordring fra 2004 pd mange danske biblio-
teker.

NAir festskriftet skal omtales i denne ru-
brik, skyldes det, at flere af artiklerne har
uddannelseshistorisk indhold. Jeg giver et
par eksempler:

Vagn Skovgaard-Petersen har set pd to
venstreundervisningsministre: Jens Byskov,
der bestred posten i irene 1926-29 og Ulla
Tern®s, som havde posten fra 2001-04.
Sammenligningen gzlder det liberale i de to
ministres tankegang. Liberal, skriver Skov-
gaard-Petersen, er »traditionelt forbundet
med privat og personligt initiativ, fri konkur-
rence og en stat, der blander sig s4 lidt som
muligt«. Sammenligningen bygger pi en
rekke af Byskovs artikler og Tgrmas’ rede-
gorelse til Folketinget om padagog- og
lereruddannelsen fra marts 2004. Den sidste
varsler en del kontrol og stramninger, som
nok kan vazre nyttige, men ikke lige er libe-
rale kendetegn. Er der da slet ingen liberal
tankegang tilbage hos den liberale Tgmas,
spgrger Skovgaard-Petersen. Anmelderen
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opfordrer l®seren til at lese artiklens sam-
menfatning om de to méder at vare liberal
pa.
Signe Holm-Larsen behandler i sit bidrag
den danske folkeskoles sammenh®zng med
det internationale og fokuserer blandt andet
pé den danske fremmedsprogsundervisning.
Efter middelalderen drejede det sig primert
om latin, men ogsd gresk og hebraisk var
undervisningssprog. I 1800-tallets farste &rti
blev fransk og tysk indfgrt, enkelte steder
ogsd engelsk. I 1871 bortfaldt hebraisk (ef-
ter at det i et par 4rtier havde varet valgfrit),
mens oldnordisk og svensk blev indfgrt.
Med 1903-loven blev engelsk obligatorisk,
og i 1970 pabegyndtes engelskundervisnin-
gen pé femte i stedet for som tidligere pd
sjette klassetrin, fra 2003 fra tredje klasse-
trin. Det kunne tilfgjes, at der de sidste &rtier
er sket en udvidelse, si eleverne i hvert fald
i gymnasieskolen ogsd har kunnet valge
spansk (en stor succes), italiensk, russisk og
pé enkelte skoler japansk. Men engelsk skal
alle have som fgrste fremmedsprog, og det
stir i dag sterkere end tidligere. Det samme
kan ikke siges om de @vrige sprog. Holm-
Larsen spgrger i den forbindelse, »om det
danske samfund pi l®ngere sigt har sprog-
politisk rid til at satse sé ensidigt?«.

I slutningen er der en bibliografi over
Thyge Winther-Jensens produktion, dog
ikke aviskronikker, debatartikler og leser-
breve.

Jeg savner et register, som ville ggre bo-
gen lettere at benytte efter endt l&sning.

Bgrge Riis Larsen

Erik Christiansen og Claus Mgller Jgr-
gensen: Historiefaget 75 &r pa Aarhus
Universitet.

Aarhus Universitetsforlag 2004, 350 s., kr.
298.

Bogen handler om oprettelsen og udviklin-
gen af et institut, der satte sit preg pa ud-
forskningen og formidlingen af historien,
skrevet af to af instituttets lerere, der selv
har studeret ved instituttet. Det er historien
om udviklingen fra historiefagets etablering
som en del af ‘Universitetsundervisningen i
Jylland’ i 1930erne til et af landets stgrste
historieinstitutter i dag.
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1 1922 udgav professor R.H. Tawney det
programmatiske veark: Secondary FEduca-
tion for All, hvori han fastslog, at mens
grundskolen i den udviklede del af verden
blev obligatorisk i Igbet af det 19. &rhundre-
de, blev den sekundzre undervisning for
alle mélet for udviklingen i det 20. drhundre-
de. Vzksten i studentertallet var forudsat-
ningen for, at den tertizre undervisning kun-
ne udvikles, og for Danmarks vedkommen-
de skete det markant i Igbet af 1960eme.

Der har veret en tendens til at forsgmme
forskningen i historiefagets udvikling bade i
skolen og pé universitetet, og derfor dekker
det foreliggende verk et vasentligt uddan-
nelseshistorisk behov.

Universitetsundervisningen har vearet
preget af to paradigmer, nemlig indtil
1960’emne en material méls®tning, hvor der
blev lagt veegt pd at styrke de studerendes
kendskab til den diakrone udvikling. Denne
paratvidenstunge mails@tning blev med stu-
dieordningen af 1968 fortrengt af et nyt pa-
radigme, som fokuserede pa fagets formal-
dannende sider, nemlig teori og metode. Der
er derfor god mening i, at redaktionen og
forfatterne har delt fremstillingen ved &r
1967, ogsa fordi det var der, eliteuniversite-
tet blev aflgst af masseuniversitetet. Del 1
omfatter derfor perioden fra 1929 til 1967,
som er skrevet af Erik Christiansen. Del II,
Arhushistorier, der dzkker perioden fra
1967 til 2004, er skrevet af Claus Mgller
Jprgensen og er med sine 230 sider langt den
mest stofrige.

Bogen afsluttes med litteratur og noter
samt meget nyttige oversigter over ansatte
ved instituttet, doktordisputatser, licentiat-
og ph.d.-afhandlinger og studenter- og eksa-
mensstatistik.

Bogen er overvejende kronologisk dispo-
neret med en beskrivelse af studieordninger,
lerernes forskning, studievilkdr, undervis-
ningens tilretteleggelse og styrelsesforhold,
herunder de evindelige problemer med res-
sourceallokering. Ud over institutionshisto-
rien er der to forhold, som pakalder sig sar-
lig interesse. Nemlig for det fgrste lzrer-
korpsets sammens®tning, forskningsprofil
og undervisningspraksis. For det andet stu-
denternes holdninger til leererne, undervis-
ningen og studiemiljget.

Fra ruséret husker jeg det gamle eliteuni-
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versitet. Det var i 1966, hvor professor i
middelalderens historie, Knud Hannestad
gav udtryk for sin bekymring over det store
antal historiestuderende, der dette ar havde
meldt sig pa instituttet: »Jeg vil sige som Al-
bert Olsen sagde til mit rushold: ‘I er fem
studerende, det er de fire for mange’, og han
fik ret.« Det var det gamle eliteuniversitets
velkomst til os. Vi var vist 97, og mange
faldt da ogsa fra, méske fordi Hannestad af-
lyste mange af timeme. Han var ikke rask.
Havde han veret dben omkring den kreft-
sygdom, som lagde ham tidligt i graven,
havde vi nok ogsd veret mere langmodige,
men vi troede det var pjek, og tgvede ikke
med at udforme et klageskrift i fordret 1968,
som mange underskrev. Formiddagsbladene
gjorde sagen til forsidestof, netop den dag da
jeg skulle til den afggrende forprgveeksa-
men. Det blev en ejendommelig eksamina-
tion i Konstantinos VII Porfyrogennetos,
som lod dele af sine skrifter udarbejde ved
amanuenser. Hannestad inddrog dagens
B.T.’s forside, hvor han blev anklaget for
bl.a. at overlade undervisningen til amanu-
enser. Optaget af den forestdende eksamen
havde jeg ikke set B.T., men det havde de
40-50 af mine medstuderende, der over-
vaerede eksaminationen. Der kgrte siledes et
professoralt defensorat sidelgbende med ek-
saminationen, hvor jeg blev bedt om ind-
giende at definere og forklare, hvad en ama-
nuensis var for noget. Undervisningsmini-
ster Helge Larsen métte kommentere situa-
tionen i TV, og heller ikke hans afdramatise-
ring af situationen kunne hindre, at de man-
ge aflysninger af lektionerne bar ved til stu-
denternes fokusering pd professorvaldets
negative sider. P4 masseuniversitetet ville de
studerende stte dagsordenen.

Episoden illustrerer de grundleggende
@ndringer, som universiteterne i den vestli-
ge verden gennemgik i 1960eme. Vaksten i
antallet af studerende, ikke mindst ved de
humanistiske fag, betgd en betydelig for-
ggelse af leremes undervisning. Man sggte
at lgse problemet ved at ans®tte ama-
nuenser. Aksel Damsgaard-Madsen blev an-
sat i 1962, Niels Amstrup i 1964, Lorenz
Rerup i 1966 og Poul Enemark, Michael
Linton og Erik Christiansen i 1967. Fag-
gruppen havde i 1965 opgjort det fremtidige
behov til 7 professorer og 19 amanuenser.

Masseuniversitetet stillede krav til nye le-
delses- og samarbejdsformer, og bide ama-
nuensisradet og Studenterrddet krevede ind-
flydelse. Det fik de med styrelsesloven i
1970, der gjorde nye studien®vn til det af-
gorende organ i administrationen og den
fagpolitiske fastleggelse af studierne. Le-
rergruppen skulle valge 4 representanter,
og nu havde professorerne ingen forret. Men
det revolutionerende nye var, at de studeren-
de ogsd kunne valge 4 representanter, en
grundlzggende 2ndring som lererne gik ind
for.

Men i Igbet af 1970erne skerpedes mod-
s@tningerne, og studenternes ideologisk be-
tingede initiativer, herunder indfgrelse af
marxistisk gkonomi, gav anledning til nok
de hérdeste konfrontationer mellem stude-
rende og lerere. Denne udvikling beskrives
indgdende, og bogen er dermed ogsd et bi-
drag til belysning af det markelige feno-
men, som studentermarxismen var, ikke
mindst set i en nutidig studenteroptik.

Forskningen ved instituttet bliver grun-
digt beskrevet og karakteriseret. Hannestads
disputats om de 30 tyranner i Athen »er —
som meget af hans videnskabelige produk-
tion og i hgj grad hans undervisning var det
— mere preget af perspektivrige spgrgsmal
end af faglig tyngde.« Georg Ngrregirds
disputats om Danmark og Wienerkongres-
sen vidnede mere om flid og grundighed end
skarpsindig analyse. Han blev da ogs& som
det hedder »professor pa afbud«. Flere af fa-
gets lzrere skrev ikke disputats, heller ikke
Rerup, som det ellers stdr s. 337. Sammen-
fattende karakteriseres den Arhusianske
forskning som omfattende bade specialun-
dersggelser, der var ‘sm&’ bidrag til ‘histo-
rieforskningens store bygning’, og »teser
om den vesterlandske kulturs forfald og nu-
tidens forfladigende materialisme og tab af
menneskelighed«. Men, konkluderes det,
forskningen har ikke haft et arhusiansk fel-
lespreg.

Historiefaget pd Aarhus Universitet i 75
dr er en vigtig brik i beskrivelsen af viden-
skabsfagets historie. Institutionshistorien,
forskningen og undervisningens udvikling,
herunder de studerendes holdninger hertil,
har med det foreliggende vaerk fiet en fast
form pd et solidt videnskabeligt grundlag.
Ogs4 andre historiske institutter burde fore-
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tage denne gvelse, og dertil kommer, at vi
savner beskrivelser af historie som undervis-
ningsfag i de forskellige skoleformer. Kend-
skab til begge dele er en vasentlig styrke for
et fag, ikke mindst historiefaget.

Harry Haue

Harry Haue: Almendannelse for tiden.
Syddansk Universitetsforlag, 2004, 296 si-
der, 250 kr.

Almendannelse som kernen i gymnasie-
skolens symbolske orden

Harry Haue udgav i 2003 afhandlingen A/-
mendannelse som ledestjerne. En undersg-
gelse af almendannelsestraditionen i dansk
gymnasieundervisning 1775-2000. P4 den
baggrund erhvervede han sig den filosofiske
doktorgrad. Bogen er stor i omfang, klassisk
i sin opbygning og uhyre grundig i sin gen-
nemgang af gymnasieskolens historie siden
1775. Selv om bogen er skrevet i et klart og
ukunstlet sprog, der er let at lzse, er bogen
ikke just lystl@sning. Den er for folk med
serlig — for ikke at sige karlig — interesse
for netop den skoleform. Den slags disputat-
ser risikerer at samle mere stgv pd hylderne
end forarsage stgj i det offentlige rum.

Men nu har Harry Haue heldigvis lavet en
folkeudgave af disputatsen — med den finur-
lige titel Almendannelse for tiden. Den er
‘kun’ pd 275 sider og har endda nyt stof
med, nemlig den sidste gymnasiereform fra
2005. Ligesom disputatsen er bogens arki-
tektur przget af de reformer, der udggr knu-
depunkter i gymnasieskolens historie. 1. ka-
pitel handler om almendannelsens forhisto-
rie 1775-1845; 2. kapitel om den lerde sko-
les enhed 1845-71; 3. kapitel om tvedelin-
gen og drgmmen om enhed 1871-1903. 4.
kapitel om det tredelte gymnasium 1903-35;
5. kapitel om udviklingen fra elite- til mas-
segymnasium 1935-63; 6. kapitel om gren-
gymnasiet 1963-88; 7. kapitel om valggym-
nasiet 1988-2005; 8. kapitel om studieret-
ningsgymnasiet 2005.

Det er Harry Haues tese, at begrebet al-
mendannelse har veret ledestjerne for gym-
nasieskolen; begrebet har givet gymnasie-
skolen identitet gennem mere end 150 &r.
Det demonstreres pd overbevisende méde.
Mens der sdledes ikke er tvivl om, at begre-
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bet har haft uhyre stor betydning for institu-
tionen, er der til gengeld stor tvivl om, hvad
begrebet egentlig betyder. Begrebet er nem-
lig blevet fortolket pa s& mange forskellige
og ofte modstridende mdder, at man uvil-
karligt spgrger, om almendannelse er et be-
greb, der kan rumme alt. Eller om begrebet
har en kerne. Hertil svarer Harry Haue: »Al-
mendannelse er ligesom karlighed et rum-
meligt begreb, men det kan ikke rumme alt,
og det er dette grundforhold, der giver det
styrke«. (s. 9). Hvad er det for en grense,
der ikke kan overskrides? Hvad kan almen-
dannelse ikke rumme?

Almendannelse kan for eksempel ikke
rumme dannelsesbegrebet. Det betyder, at
Harry Haue skelner mellem almendannelse
og dannelse. »Almendannelse er knyttet
snzvert til den organiserede undervisning,
og er siledes noget andet end dannelse. Al-
mendannelse er et begrznset projekt, der
knytter sig til et vist antal skoleir, mens dan-
nelse er noget, der kan arbejdes med hele li-
vet«. (8. 9).

Men dannelsesteoretisk set er det en pro-
blematisk skelnen. Selv om den modeme
dannelsesteori, der blev udviklet mellem
1770 og 1830, ikke udggr én sammenhn-
gende teordi, er der alligevel en rekke fzlles-
trek i teorigrundlaget. Et af dem er, at dan-
nelse er lig almen dannelse i betydningen
‘dannelse for alle’. Dannelse er i princippet
en mulighed for og et krav til alle — og ikke
blot for en afgrenset samfundsgruppe. Et
andet fellestrek er, at dannelse — for at vere
dannelse — ma have det almene som lede-
stjerne. Et tredje fellestrek i teorigrundlaget
er, at mennesket indgér i tre forhold: i et for-
hold til sig selv, i et forhold til samfundet og
i et forhold til verden. Det sidste vender jeg
tilbage til.

Nar Harry Haue ikke ggr det alment men-
neskelige til mélestok for almen dannelse,
ma han have en anden mdlestok, idet det
ikke giver mening at tale om dannelse end-
sige almendannelse uden at have en male-
stok, der kan bruges til at skelne mellem
skidt og kanel. Harry Haue opstiller hele
fem madlestokke for almendannelsens funk-
tion. For det fgrste skal begrebet forholde
sig til alle vaesentlige videnskabelige aspek-
ter, for det andet skal alle fag vare forpligtet
pa deres almendannende sider, for det tredje
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skal der vere en balance mellem kundskaber
og erkendelsesmuligheder, for det fjerde er
almendannelse fremadrettet og mi altid kun-
ne omfatte vore forestillinger om, hvad et
ungt menneske skal kunne i en overskuelig
fremtid, og for det femte md begrebet ikke
omfatte en negation af de berende verdier i
samfundet, f.eks. menneskerettighederne.
Med denne henvisning til menneskerettighe-
deme strejfes dannelsesbegrebets universel-
le ambitioner, dog uden at det satter sig
yderligere spor i afhandlingen. Der er tale
om en enlig svale.

Med sine fem maélestokke gr Harry Haue
pd jagt i gymnasieskolens historie for at vur-
dere, i hvor hgj grad skoleformen lever op til
formélet om at give gymnasieeleverne en al-
men dannelse. At foretage en sddan vurde-
ring er ikke sa ligetil. Det lykkes ogsd kun
med hiv og sving. I disputatsen bliver de
fem mélestokke ind imellem en torso, som
er ved at kvale historien. I folkeudgaven er
de fem malestokke klogeligt kogt ned til kun
at blive navnt i indledningen. I fremstillin-
gen spiller de ingen rolle.

Harry Haues definition p4 almendannelse
lyder som fglger: » Almendannelse kan ud-
vikles i en undervisning, der omfatter de al-
mene dele af de videnskaber og fag, som
samfundet har brug for med henblik pd at
udvikle elevernes personlige myndighed til
at reflektere over deres eget forhold til med-
mennesker, natur og samfund« (s. 10).
Umiddelbart virker det som en meget plausi-
bel definition. Men det er tvivisomt, om den
store dannelsesteoretiker J.N. Madvig, der
som undervisningsminister i 1850 gjorde
»almindelig dannelse« til formdl for den
lzrde skoles undervisning, ville have brudt
sig om den.

Det er ikke hvad »samfundet har brug
for«, men hvad individet og menneskeheden
har behov for, der udggr kernen i Madvigs
definition af begrebet aimendannelse. »Om
den lzrde Skoleunderviisning« skriver han i
Maanedsskrift for Litteratur i 1832-33, at
enhver, der beskeftiger sig med padagogi-
ske spgrgsmél, bgr ggre det af hensyn til
»Menneskehedens Idees Realisation, ikke af
en lunefuld interesse for Ting og Slegter«.
Han forholdt sig derfor kritisk til de filantro-
pisk inspirerede skoler, der fremhaver »Re-
aliteternes fortrin i Undervisningen og ved

Realiteterne igjen is@r forstaae Naturhisto-
rie«. Disse skoler mangler sans for »Vak-
kelse af det hgiere i Mennesket«. Madvig af-
viste sdledes den filantropiske méls®tning:
»at danne nyttige Mennesker.« Mens filan-
troperne betoner ‘det nyttige’ og ‘det gavnli-
ge’, henviser Madvig til »en i selve Menne-
skenaturen liggende Trang til forsaavidt mu-
ligt at leve hele Livet med Klarhed og see
sig selv som Medlem af en hgjere Tingenes
Orden«.

Harry Haues definition pd almendannelse
henviser ikke til »en hgjere Tingenes Or-
den«, og dermed heller ikke til det historiske
udgangspunkt for begrebet almendannelse.

Harry Haues definition indbefatter men-
neskets forhold til sig selv og til samfundet,
men ikke til verden, dvs. til det almenmen-
neskelige, det fzllesmenneskelige, det som
Herder — og andre dannelsesteoretikere —
kalder for humanitet. Ved at skelne skarpt
mellem dannelse og almendannelse mister
Harry Haue som nzvnt den vigtige pointe, at
dannelse — for at vare dannelse — ma have
det almene som ledestjerne. Til gengald far
han et begreb, der er velegnet som ledestjer-
ne for en beskrivelse af gymnasieskolens hi-
storie.

Harry Haue har pi overbevisende méde
dokumenteret, at almendannelse udggr ker-
nen i gymnasieskolens symbolske orden.
Begrebet har givet institutionen en identitet,
der er s@regen i forhold til andre institutio-
ner. Almendannelse er blevet brugt til at
markere forskelle mellem ‘os’ og ‘dem’ —og
sadan bruges det stadigt. Meget tyder p4, si-
ger Harry Haue, »at den samfundsmessige
udvikling i 1990eme skabte gode forudseat-
ninger for at bruge almendannelse som et
medie. Gymnasiet og hf’s organisatoriske
selvstendighed i forhold til erhvervsgymna-
siale uddannelser og til de egentlige er-
hvervsuddannelser blev opretholdt«. (s.
251). Dog skete der med den sidste gymna-
siereform en &ndring. Indtil 2005-reformen
var det kun det almene gymnasium, der hav-
de almen dannelse som mal for undervisnin-
gen, men fra 2005 gzlder det for alle de fire
gymnasiale uddannelser, dvs. hf, hhx, htx og
det almene gymnasium. »Dermed bliver li-
gevardigheden mellem de fire ungdomsud-
dannelser understreget, og almendannelse
vil blive udsat for et pres fra merkantil og
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teknisk side«. (s. 256). Men Harry Haue er
fortrgstningsfuld. Almendannelse er et me-
get rummeligt begreb og vil derfor kunne
klare den udfordring, at de tre gvrige gym-
nasiale uddannelser nu ogsd har fiet almen-
dannelse som formdl. Derimod skal de unge,
der velger en erhvervsuddannelse, fortsat
ikke erhverve sig almendannelse. Det bety-
der, »at dansk ungdomsuddannelse som ud-
gangspunkt fastholder forskellige dannel-
sesmél, nemlig de boglige ungdomsuddan-
nelser pa den ene side og de erhvervsfaglige
pd den anden side«. (s. 256).

Hvad Harry Haue har skrevet er ikke en
dannelseshistorie, men en institutionshisto-
rie. Hovedpersonen i sdvel Almendannelse
som ledestjerne som Almendannelse til tiden
er gymnasieskolen. Det er ikke elevermnes
dannelsesproces, men institutionens dannel-
sesproces, der udggr den rgde trdd i fremstil-
lingen. I den konstatering ligger der ikke en
bebrejdelse. Det er nemlig fascinerende at
fglge, hvordan begrebet almendannelse
@ndrer betydning — og til tider far et helt an-
det betydningsindhold end tidligere — og al-
ligevel stadig kan fungere som identitetsska-
bende faktor. (Inden for sportens verden
svarer det til, at en fodboldklub som for ek-
sempel Arsenal stadig opfattes som en en-
gelsk fodboldklub, selv om der ind imellem
slet ikke er engelske spillere p& holdet).

Harry Haues afhandling viser, at kun ved
at &ndre betydning, har begrebet almendan-
nelse kunnet opretholdes som identitetsgi-
vende faktor for gymnasieskolen, som lede-
stjerne for institutionen. Med sin disputats og
efterfglgende folkebog har Harry Haue skabt
et fornemt vark, der vil bidrage til at fasthol-
de almendannelse som kemen i gymnasie-
skolens symbolske orden i endnu mange ar.
Hvorvidt det er godt for eleverne, for sam-
fundet og for verden er en anden historie.

Ove Korsgaard

Susanne Richardt Kall, Helle Kappel
Kjer, Karen Kolding: Gymnasiepiger
1903-2003.

Eget forlag 2003. 142 sider. 150 kr. Aarhus
Katedralskole.

Bogen er udgivet i anledning af 100- irsda-
gen for pigers adgang til gymnasiet. Den

183

handler om pigers vilkér og selvforstelse i
gymnasiet i perioden 1903-2003. Bogen er
udarbejdet til brug for tverfaglig lesning i
dansk og historie i folkeskolens ldste klas-
ser, gymnasiet og hf, og der foreslds en rzk-
ke temaer, fx ‘Friggrelse’, ‘Kvinde og Krop’
og ‘Liv og skole’. Den er opdelt i to hovedaf-
snit. Det fgrste pa ca. 20 sider giver i syv smé
afsnit et kvindehistorisk rids over perioden;
det andet rummer ca. 100 siders tekster/ kil-
der; bogen afsluttes med ca. 10 sider statisti-
ske oplysninger og en litteraturliste.

Teksterne belyser den samfundsmassige
udvikling i kvindesynet og eksemplificerer
gymnasiepigers opfattelse af denne periode i
deres liv. De personlige beretninger er dels
uddrag af litterere tekster, dels interviews
med tidligere elever fra Aarhus Katedralsko-
le. Bogen har et indbydende format og lay-
out; fotografierne understgtter de forskellige
teksters indhold og er gode appetitvakkere
ved det fgrste gennemsyn af bogen.

Bogens to hovedafsnit kan med fordel
lzses parallelt — det kunne man godt have
navnt i forordet. Det oplyses, at kildemate-
rialet bestér af historiske kilder og litterre
tekster: men derved opstir uklarhed om be-
grebet ‘(historiske) kilder’, som tilsynela-
dende er forskellige fra ‘litterzre tekster’.
Ikke mindst fordi bogen er beregnet til un-
dervisning, ville en note om kildebegrebet
have varet en god idé. Forordets oplysnin-
ger om bogens opbygning og anvendelse
havde fortjent en plads i en l®servejledning.
Fgrst en prasentation af de syv sméi afsnit,
derefter af teksterne.

Kvinders adgang til uddannelse fgr 1903
Det dbnes med ordene »Uddannelse og sko-
legang var ved indgangen til 1800-tallet ikke
for enhver.« Med denne ikke alt for precise
formulering menes, at uddannelse dengang
som nu ikke var for enhver, og at det i s@rlig
grad var vanskeligt for kvinder at f en ud-
dannelse; den almene skolegang var der-
imod i en eller anden form tilgengelig for
bide drenge og piger. Lidt senere n&vnes
skoleloven fra 1814, og man far her det urig-
tige indtryk, at denne lov var det fgrste sam-
fundsmassige forsgg pé at give den opvok-
sende ungdom elementare kundskaber.
Senere i afsnittet omtales N. Zahles be-
strebelser for at skabe en ordentlig l&rerin-
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deeksamen; det ville her have veret nerlig-
gende at oplyse, hvordan kvinder tidligere
havde erhvervet sig en uddannelse, der gav
mulighed for at fungere som l@rerinder. Op-
lysningen savnes, fordi det her med rette
nzvnes, at undervisning var en af de fi job-
muligheder, kvinder havde uden for hjem-
met. Afsnittet omtaler den fgrste kvindelige
lzge og hendes kamp for en eksamen — i
1877.

Videnskabens kvindebillede

Afsnittet giver interessante oplysninger,
bl.a. at legevidenskaben 1827 havde opda-
get det kvindelige ®g; derved anfazgtedes
»den eksisterende opfattelse, at det var fade-
ren der skabte live. Laserens nysgerrighed
bliver vakt — hvilke forestillinger gjorde
man sig om kvindens rolle, inden &gget blev
opdaget?. Svaret udebliver.

Afsnittet har nogle markelige formulerin-
ger i slutningen i en sammenfatning af nogle
teorier fra 1905 (psykiateren Moebius):
»Kroppen skulle med andre ord rumme be-
viset for, hvad der var hhv. mandligt og
kvindeligt, og definere hvor langt kvindefri-
gorelsen kunne g uden at gve vold mod na-
turen. I disse teorier havde kgnnene hver de-
res bestemmelse og funktion i samfundet.
Manden var det kulturarbejdende kgn og
kvinden det universelle. Hun var indbegre-
bet af biologisk kgnslighed og derfor ikke
skabt til at beklede stillinger i det offentlige
samfund.« (s.15). Her havde en kommentar
varet pd sin plads.

Skolereformen 1903. Kvinden i
samfundet

Et pd mange méder udmarket afsnit om re-
formen. Systemskiftet i 1901 forklares dog
ikke, og der savnes side 19 en note med for-
tolkning af skolesystemets opbygning. Der
omtales to piger, der var kommet i gymna-
siet &ret fgr »og nu skulle i I'V klasse svaren-
de til 1.G« ? — Kvindernes valgret til kom-
mune- og folketingsvalg omtales, men ikke
den kamp, der gik forud for disse beslutnin-
ger. Lidt for mange &rstal uden overblik og
perspektivering til vor tid.

Den ny tids kvinde
Her er spgrgsmal, der peger frem mod kvin-
debevagelsens nyere historie, bl.a. diskus-

sionen om de evt. konsekvenser af pigernes
stigende talmeessige dominans i gymnasiet.
Selvom bogens fokus er uligheden i uddan-
nelsessystemet udfra en kgnsmeaessig syns-
vinkel, virker fglgende formulering en anel-
se provokerende: »Gymnasiet der dengang
var for de fa udvalgte, er nu tilgengeligt for
alle, som har lyst og evner ...« (s. 26).
Glemt er gjensynligt de 15-20% af en ung-
domsirgang, der slet ikke kommer i gang
med nogen form for uddannelse. Det skyl-
des miske ikke altid mangel pd lyst og ev-
ner. Den sociale arv kunne nok fortjene nog-
le bemarkninger.

Littereere linjer

Afsnittet giver eksempler pd litterere tek-
ster, der behandler pigers gymnasiedr gen-
nem et sekel og derfor kan danne baggrund
for en sammenlignende analyse af forskelli-
ge perioders syn pa kvinden og hendes sam-
fundsmassige placering. I gennemgangen
navnes, at gymnasiet nu er blevet en almin-
delig ramme om et ungdomsliv og derfor
skildres i de fleste film og bgger for unge.
Netop fordi gymnasiet er blevet en narmest
selviglgelig afsluttende del af skolegangen
for en meget stor del af de unge, kunne det
vaere rimeligt at nevne de problemer, det
méske giver for sdvel piger som drenge og
for gymnasiet at finde lerere med motiva-
tion, fagligt niveau, nederlag, forsgmmelser,
m.v.

Arstalsliste
— giver en god oversigt over store og smi
begivenheder i kvindebevagelsens historie.

Kilder og tekster

knytter an til de forudgdende afsnit, og
lesningen af dem er en stor forngjelse. Man
bliver skiftevis forarget og bevaget, indig-
neret og begejstret, tankefuld og irriteret.
Der er her samlet tekster med et stort pazda-
gogisk potentiale, og de kan indgé i under-
visning i mange flere forskellige sammen-
henge end de i forordet nzvnte.

Flere tekster behandler lerer-elevforhol-
det og viser, hvordan der i slutningen af pe-
rioden er tendens til, at l@reren har svart
ved at optrede med autoritet. Bide lzrerrol-
le og karaktergivning indgér i teksterne; de
kunne anvendes i psykologi- og pedagogik-
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undervisningen i lerer- og padagoguddan-
nelsen; i sygeplejeuddannelsen ville fx tek-
ster af overlege Frantz Howitz fra 1892 illu-
strere, hvordan ‘videnskaben’ og ‘eksperter-
ne’ har set det som sin/deres opgave at give
anvisninger pd korrekt livsfgrelse — ofte i
modstrid med almindelig sund fornuft.

Kun kan det undre, at der ikke er tekster,
der viser, hvordan man med et religigst ud-
gangspunkt har begrundet en begrensning
af kvinders uddannelsesmessige mulighe-
der; det ville i den sammenh&ng have veret
interessant med en omtale af indvandrerpi-
gemnes tilgang til gymnasiet.

Statistik — afsnittet er kort og overskueligt
og viser med klare tal de kénsmessige for-
skelles betydning i forhold til uddannelser,
eksaminer, brancher, indkomstforhold, poli-
tisk indflydelse mv. Disse oplysninger kan
give anledning til mange gode spgrgsmaél.

Gymnasiepiger 1903-2003 er trods mang-
ler en anbefalelsesvardig bog til undervis-
ning i gymnasiet, i mindre grad i folkesko-
lens @ldste klasser — pga. bogens f@rste del.
Bogens tekstsamling er spzndende og vil
kunne udnyttes ogsd i sdvel professionsud-
dannelser (lerer, pdagog og sygeplejerske)
som forskellige diplomuddannelser. Bogens
titel vil nzppe tilskynde til en sddan brug,
snarere tvertimod. Men s mé en anmelder
gore opmarksom pa teksternes kvalitet. Det
vere hermed gjort!

Karen B. Braad

Holger Henriksen: Samtalens Mulighed —
nye bidrag til en demokratisk didaktik.
Holger Henriksens Forlag, Haderslev 2005.
158 sider. Pris: 160 kr.

Dette er 5. udgaven — den fgrste kom i 1993.
Forfatteren har arbejdet videre med de store
emner, og det er der kommet en ny- og
velskreven bog ud af. Undertegnede l®ste i
sin tid [. udgaven. Den 5. er endnu vigtige-
re, en klog bog. Den fortjener en omtale i
den uddannelseshistoriske &rbog. Fgrst
presenteres nogle af kapitlerne — i forordet
betegnes de som essays; der er sytten af
dem. Niels Lergaard: Livsfrisen pd ende-
vaeggen i festsalen pd Haderslev Statssemi-
narium er en sterk indfgring i bogens emne-
kreds. Maske skulle et skolehistorisk arsmg-
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de holdes just der — og handle om lzrerens
rolle — samfundets representant og/eller bar-
nets advokat?

De fgrste essays kredser om samtalen —
den sokratiske, demokratiske, kollegiale —
og dens muligheder for at finde vej og bega
fejl. Her er formuleringer om magten og
dens begrundelser og om kommunikativ
kompetence — i forfatterens egne ord og i ci-
tater af Holberg, Hal Koch, Andersen Nexg,
Karen Blixen m.fl. — Allerede her strejfer vi
magtmisbrugen og det autoritere. De bliver
centrale begreber i analysen af undervisning
og dannelse. I de fgrste essays introduceres
ogsa Jiirgen Habermas og de tre typer demo-
krati: det liberale, det republikanske og det
deliberative demokrati. Dem vender vi tilba-
ge til. — Jeg henleder opmarksomheden pa
et sterkt essay om larerens dannelse — med
eksempler fra Forum Romanum, med kom-
mentarer til elevens »ansvar for egen
lering«, fortzllekunst, lererens kvalifikati-
oner og lererens sdrbarhed, kompetence el-
ler [=0g?] dannelse.

Bgrnene og krigen hedder et essay. Det
handler bl.a. om indoktrinering og krigens
retorik, om gruppevold, prafekisystem og
Thomas Arnold — og lidt om Herlufsholm.
Et racistisk Herbert Spencer-citat, som var
tidstypisk. Her er kloge ord om kulturel plu-
ralisme, ordentlig opfgrsel over for indvan-
drere og — med inspiration fra Habermas —
om global samtale ud fra en fzlles etik, en
feelles viden og en falles retsorden.

Skolen og demokratiet er hovedsagen i
bogens sidste halvdel — med udgangspunkt i
Magtudredningens »Den vordende demo-
krat«. Heri blev prasenteret et liberalt de-
mokrati, der sikrer frihedsrettigheder som
individualitet, person-, menings- og ytrings-
frihed samt fri konkurrence. Heroverfor et
republikansk demokrati, hvor nggleordene
er fellesskab, deltagelse og samarbejde —
beskrevet og argumenteret af bl.a. Bo Jacob-
sen. Et eksempel pd den liberale udgave er
det sdkaldte »Skub«-projekt i Gentofte,
»den fleksible skole« med baggrund i en
publikation fra Folkeskolerddet, »Vision
2010« (HH karakteriserer denne publikation
p s.120: »her ggres darskab til vision«). Per
Fibzk Laursen har forsvaret projektet med
henvisning til, at skolen skal forberede ele-
ver til moderne virksomheder. Men skal sko-
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len da det? spgrger Holger Henriksen. Er
det ikke snarere sadan, at skolen skal bidra-
ge til dannelse, og at uddannelse til moder-
ne virksomheder er en sidegevinst?

Det fgrer forfatteren over i en pr&senta-
tion af det sdkaldte deliberative demokrati.
Nggleord er her den frie drgftelse, den sagli-
ge argumentation, der er uafth@ngig af magt-
balancer og majorisering af et mindretal.
Her gzlder det oplysning om indholdet, ikke
kun den formelle chancelighed. En sidan
demokratisk samtale har relevans for skolen.
Magtfrit?

Til det 20. &rhundredes illusion om det
nye menneske har bidraget bl.a. Ellen Key,
Vilhelm Rasmussen, reformpadagogerne i
bred almindelighed — plus en masse selveva-
luering; nu er ogs3 fremkommet tanker om
karakterer i »personlig udvikling«. S& har vi
brug for en K.E. Lggstrup til at fortelle os,
at her bryder al anstendighed sammen.
Hvor er urgrligheden? — Spgrgsmélene om
skolen som institution og organisation lader
vi ligge, skgnt de er vigtige nok. Hvad skal
vi med management i en almen folkeskole
og et alment gymnasium? Den slags hgrer
hjemme pé en fagskole.

Enhedsskolen er hovedsagen i to essays —
et, hvor den er »fortidens hdb«, et om dens
»begreb og problem«. I fgrstn@vnte mgder
vi Bertold Brecht, Hans Scherfig, Comenius
og Condorcet, der var matematiker og op-
lysningsmand under den franske revolution,
samt den liberale tyske skolemand Adolf
Diesterweg. Alle forestillede sig en falles
enhedsskole som vej til et retferdigere sam-
fund. Det andet essay om enhedsskolen
handler nok om elev- eller undervisningsdif-
ferentiering, om delt og udelt skole. Men
ogsd om en farlig glidning fra fallesskabets
skole til »den fleksible skole«. I spgrgsmaél
om karaktergivning mobiliseres et flot citat
af Martin A. Hansen, og HH tilfgjer i tilslut-
ning hertil: »Det socialdarwinistiske gen-
Jeerd lusker stadig rundt i skolestuen. Det
trives herligt i evalueringskulturen ...«.
Hans egen konklusion er klar og overbevi-
sende: skole og lzrere skal insistere pd en
almen dannelse, der er forankret i demokra-
tiet, et deliberativt demokrati med en fri og
saglig drgftelse. Med henvisning til en mini-
steriel publikation (1986) fastholdes her to
vigtige principper:

»Et kulturelt og politisk fellesskab forud-
satter en vis sum af felles viden, der umid-
delbart er parat i samtalen og den politiske
debat. — Almen viden er det eneste vem
imod indoktrinering og manipulation. Sko-
lens opgave er derfor oplysning« (s. 106).
Lidt senere fglger Halfdan Rasmussens to
dejlige strofer, At leere er at ville ...

Undervisning — et mellemvarende er et
essay, som undertegnede vil betegne som
pligt-, men ogsd lystlesning for enhver
lzrer. Det begynder med en »gensidig mani-
pulation« mellem Holger og hunden Trunte.
Det fortsztter i en definition af undervis-
ning, som nogle af os har dyrket, »at vise til
rette under samtale« — l&rerens meddelel-
sestrang og elevens behov for at f4 del i en
viden, en erkendelsestrang. Det ender i dia-
lektikken, og hele essaysamlingen udmun-
der i dannelsen, den kategoriale (»lgfter de
daglige erfaringer op i et principielt, sprog-
ligt leje«) og den politiske. I sidstnevnte
indgdr bade Tamil-sagen og valgkampen
herhjemme i begyndelsen af 2005.

Det er n=rliggende at rejse spgrgsmailet,
hvorfor denne bog skal omtales 1 en uddan-
nelseshistorisk &rbog. Det skal den, fordi
den pd en kvalificeret made trekker pé hi-
storiske erfaringer om skolens og opdragel-
sens vilkdr i samfundet, primert i et demo-
krati. Den bruger det sthyrske cirkulre,
norsk skolefront, syvmandsudvalget i Dan-
mark, sofisterne og Jgrgen Jgrgensen o.a.
som en erfaring og en argumentation, som vi
forsgger at bygge et demokrati op p&. Histo-
rie handler om at begrunde og forklare for-
andringer i samfundet fra fgr til snart. Sko-
ling, opdragelse og uddannelse turde rumme
bidrag til en forklaring og potentialer til en
fremtid. Derfor!

Denne korte introduktion skulle gerne
have efterladt det indtryk hos &rbogens l®se-
re, at »Samtalens Mulighed« er en bog, der
tilbyder vigtige overvejelser over menne-
skers forhold til hverandre, szrligt forholdet
lerer og elev i en undervisning. Der er for-
muleringer, man gerne vil fastholde. Jeg af-
slutter med en af dem (s. 112): »Undervis-
ning er ... ikke en parlamentarisk proces,
men en erkendelsesproces ...«.

Vagn Skovgaard-Petersen
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Selskabet for Skole- og
Uddannelseshistorie 2005

Af Keld Grinder-Hansen

Ifplge selskabets nye vedtegter skal generalforsamlingen holdes i fgrste halvdel af
aret.

12005 foregik drsmgdet lgrdag d. 30. april 2005 pa Jydsk Pedagog-Seminarium i
Risskov, Arhus.

Arsmgdet var desvaerre kun sparsomt besggt — ca. 15 personer. Til gengeld fik de
fremmgdte en interessant eftermiddag, hvor rektor Sgren K. Lauridsen fortalte om
Jydsk Padagog-Seminarium, der er provinsens &ldste padagogseminarium, samt
det nye CVU-@stjylland, og viste rundt i seminariets veludstyrede bygninger. P4 ge-
neralforsamlingen beretiede tidligere rektor Marie Kjeldsen om Daginstitutionemes
Museumsforening og tidligere rektor Marie Kjeldsen og tidligere rektor Inger Lunn
berettede om tilblivelsen af den nye bog »Fem rektorer forteller«, der indeholder
fem kvindelige rektorers personlige erindringer om deres virke i pedagoguddannel-
sernes tjeneste. Endelig berettede Vagn Skovgaard-Petersen om det netop fremkom-
ne tredje og sidste bind i »Lareruddannelsens historie« med titlen »— for at blive en
god lerer. Seminarier i to drhundreder«, som Selskabet har udgivet. Samtidigt om-
taltes Selskabets anden nye publikation »Dansk Uddannelseshistorisk Bibliografi
1948-2004« af Christian Larsen, som bliver et uundvearligt arbejdsredskab for alle,
som i fremtiden vil arbejde med uddannelseshistorie.

P4 generalforsamlingen redegjorde formanden for selskabets nuvarende, bekymren-
de gkonomiske situation som primert skyldes, at selskabet igennem en arreekke har
oplevet et vigende medlemstal. Fortsztter denne tendens blot et par &r til, vil den
true selskabets fortsatte eksistens. Formanden redegjorde derfor for de tanker, besty-
relsen havde gjort sig for at vende denne udvikling. De kan opstilles i fglgende ho-
vedpunkter:

« Arbogen skal relanceres layoutmassig og indholdsmessigt, og en ny redaktion
vazlges.

+ Forskningsprofilen skal skarpes, sdledes at tilskud fra forskningsridet kan beva-
res.

+ Forskere fra andre fag med uddannelseshistoriske/lerdomshistoriske emner skal
opfordres til at bidrage til &rbogen.

« Der skal i forbindelse med relanceringen igangs®ttes en hvervekampagne blandt
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forskere og studerende, der arbejder med uddannelseshistoriske/l&rdomshistori-
ske emner.

» En ny markedsforingsstrategi for selskabets produkter skal formuleres i tet samar-
bejde med forlaget.

» Selskabet skal lancere en revideret hjemmeside.

Disse punkter ville selskabets bestyrelse arbejde videre med i den kommende perio-
de.

Fra bestyrelsen var Erik Ngrr, Christian Larsen, Vagn Skovgaard-Petersen og
Sgren K. Lauridsen p valg. De blev alle genvalgt.

Arbogen 2005 er den sidste &rgang, som Vagn Skovgaard-Petersen er redaktgr for.
Bestyrelsen vil pa dette sted benytte lejligheden til at takke Vagn Skovgaard-Peter-
sen for hans mangeérige, engagerede virke som hovedredaktgr for selskabets arbog.
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Historisk-Pedagogisk
Studiesamling ved DPU

Af Sgren Ehlers

Pé det arlige seminar i Studiesamlingen berettede den daglige leder Morten Petersen
om to &rs intensivt arbejde med indsamling, registrering og formidling af kilder til
de fusionerede institutioners historie. Det har atter varet et &r med mange gode afle-
veringer, og is&r er der kommet mange privatarkiver til. En del medarbejdere sgrger
heldigvis for at fa afleveret arkivalier, nir de gar pa pension.

Et synligt resultat af vore anstrengelser for at holde trit med afleveringerne er ma-
gasinet i A029 i hovedbygningen. Dette kalderlokale er tet pakket med arkivkasser
pé reolerne og med flyttekasser overalt pd gulvet — Inger Ngrgaard, der har varet
den administrative hovedkraft gennem de to 4r samt studentermedhjzlperne, har
derfor haft mindre gode arbejdsbetingelser. Sammen med Morten Petersen har de
méttet tile stgv, stgj og pladsmangel méned efter maned. Forhébentlig lykkes det
Studiesamlingen at f& mere magasinplads, ndr flytningen af de seks DPU-institutter
er fgrt til ende. Studiesamlingen er i administrativ forstand knyttet til Institut for cur-
riculumforskning, og da dette institut skal flytte til B-bygningen, hiber vi at fi per-
manent magasinplads i kelderetagen der.

P34 seminaret den 3. maj kunne Morten Petersen presentere den forelgbige arkiv-
registratur — store dele af samlingerne er stadig uregistrerede — men bestyrelsen
valgte at fremlegge en registratur i papirform, der kunne give et indtryk af det mate-
riale, der vil blive bevaret for eftertiden. P4 bestyrelsesmgdet i august besluttede vi i
gvrigt at legge registraturen pé intranettet. P4 lengere sigt vil vore gaster kunne
lave elektronisk sggning pd samme made, som man kan eftersgge litteratur i Dan-
marks Pa&dagogiske Biblioteks samlinger. Der vil blive adgang til registraturen fra
DPUs og DPBs hjemmesider, og Studiesamlingen far desuden sin egen hjemmeside
med en oversigt over de fusionerede institutioners historie samt oplysninger om ho-
vedpersonerne i institutionernes liv.

Hovedforedraget blev denne gang holdt af thv. administrator Erik Jensen, der be-
rettede om sin undersggelse af etableringen af DLH som hgjere lereanstalt. Desu-
den orienterede bestyrelsens formand Sgren Ehlers om planl®gningen af projektet
»Dannelsesidealer og uddannelsespolitik 1700-2000«. Morten Petersens anszttel-
sesperiode er nu udlgbet, og i det kommende &r vil Studiesamlingen blive drevet af
bestyrelsen med Inger Ngrgaard som daglig leder. Den forelgbige mailadresse er
ingern@dpu.dk Denne mailadresse kan benyttes af alle, der gnsker at fa en invitati-
on til majseminaret og andre arrangementer.
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Rasmussen, Eigil W. 61 Sivertsen, Helge 178
Rasmussen, Halfdan 130, 191 Sjelle, Helle 117
Rasmussen, Harald 177 Skalts, A. 67,75
Rasmussen, Jens 151 Skautrup, Peter 99
Rasmussen, Trine 156 Skibsted Christensen, Christen 33
Rasmussen, Vilhelm 164, 191 Skjervheim, Hans 179
Rasmussen, Wilhelm 180 Skougaard, Mette 115
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Skov Kristensen, Henrik 159
Skov, Poul 5, 7, 43, 50f, 54, 59, 61f, 64f
Skovgaard-Petersen, Vagn 3, 6, 8, 74, 149ff,
155,1571t, 1631ff, 167f, 183, 191ff
Skovhus, Rudolf 153
Skyum-Nielsen, Inger 75,
Skyum-Nielsen, Peder 168
Skaanild, Peter 153
Skaarup, Birthe 117
Sohn, Ole 138
Sommer Nielsen, Adolf 41
Sonne, Pernille 152
Spelling, Kaj 47f, 65
Spencer, Herbert 164, 190
Starcke, C.N. 164, 180
Steenstrup, Jens Erik 56, 64
Steenstrup, Johannes | 12f
Steffens, Henrik 103
Sthyr, H.V. 164
Strachey, Lytton 175
Sunesen, Bent 5,176
Sussmann, Leila 12
Svalastoga , Kaare 11f
Svanfolk, Niels J. 28
Svanholm, Poul J. 79, 98ff
Sveistrup, J.G. 30, 42
Sveistrup, Jens Jgrgen 30
Svendsen, H.J.M. 163f
Svendsen, Niels 27
Svinth, Verner 159
Sggaard Larsen, Michael 5, 173
Sggaard Sgrensen, Marianne 158
Sggaard, Torsten 159
Sg¢ndergaard, H. 99
Sonderriis, Britta 152
Sgrbg, Jan Inge 179
Sgrensen, Anders 35
Serensen, Birte 151
Sgrensen, Ejvind 61
Serensen, Eric 35
Serensen, Ivan 54
Serensen, Jakob 150
Serensen, Jens 38
Sgrensen, Jeppe 161
Sorensen, Karina 117
Serensen, Niels 34
Sarensen, Palle 155
Serensen, Peder 35
Sgrensen, Rigmor 159
Sgrensen, Sgren 5, 174
Sgrensen, Villy 130
Serensen, Pystein 115

Tacitus 175

Tamm, D. 69, 76

Tawney, R.H. 184

Tegllund-Jensen, Inger 149

Telhaug, Alfred Oftedal 5, 179ff

Tetens, Gerhard 14, 17f, 20, 22ff, 31, 34, 40f
Tetens, Peder 17

Thagaard, Michael 155

Theill Sgrensen, Else 117
Theissen, Thorkild 147
Thestrup, Knud 82, 84, 89, 97, 99f
Thiele, Gunnar 71, 76
Thomsen, Hans 154

Thomsen, Margit 181

Thomsen, N. 71,76

Thomsen, Niels 100

Thomsen, Ole B. 99f
Thorlacius, Bgrge 104

Thorsen, PK. 113

Thorsen, Peter 156

Thorsted, Christian K. 156
Thuen, Harald 5, 177

Thuesen, Bendt 61

Thukydid 175

Thggersen, Peder 37

Tidemann, Odin W. 168
Tillisch, Christian Ludvig 169
Tissot 114

Tomlinson, Lars 149

Topp, Sgren 160

Torp Andersen, Ole 154
Tranekjer Rasmussen, Edgar 70
Trier, C.A. 113~
Trest-Hansen, S. 22, 28
Temeas, Ulla 117, 127, 130f, 133, 166, 174, 183

Ussing Olsen, Peter 5, 180f

Varming, Ole 47

Vedel Simonsen 113

Vestager, Margrethe 61, 117f, 121, 127, 138, 166
Vestergaard, Anette 150

Vieth 114

Vig Jensen, Ole'53, 58, 60f, 166
Vig, Ole (1824-57) 178
Villadsen, Kjeld Simon 152
Villaume 162

Villumsen, S. 17

Vincentz, Helle 156

Vinther, P.J. 164

Volckmar, Nina 178

Volden, S.C. 157

Voltaire, Francois de 131

Vaage, Sveinung 5, 177f

Warburg, Erik 92, 99
Wedel, PA. 115
Wedsted, H.A.C. 38, 42
Wegener, C.F. 102, | [3ff
Werlauff, E.C. 113F
Wemer, Y.M. 177
Wessel, Johan Herman 130
Wiborg, Susanne 6, 183
Wiedemann, Finn 156
Wieland, Martin 104
Wiis, Amnt Jerup 154
Wilkens 164
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Winding, Anette 12

Winther Andersen, Else 117

Winther Christiansen, Anne-Mette 117

Winther, Chr. 130

Winther, Inger 155

Winther, Niels 33

Winther-Jensen, Thyge 6, 66, 68, 76, 151, 158,
183f

Zahle, N. 188
Zink, HO.C. 114
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Drsted, AS. 113

Prum Jgrgensen, Per 117
Dsterby, Niels-Jgrgen 153
Pstergaard, Jorn 61, 149

Aakjer, Jeppe 130
Aarestrup, Emil 130
Aas, Gro Hanne 178
Aase, Laila 178
Aasen, Petter 5, 180
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Uddannelseshistorie

Publiceringsregler

Uddannelseshistorie udgives som arbog fra Sel-
skabet for Skole- og Uddannelseshistorie.

Redaktion: Professor, dr.ped. Vagn Skovgaard-
Petersen (ansv.) og lektor, ph.d. Bgrge Riis Larsen.

Manuskripter til artikler samt bgger, der gnskes
anmeldt, sendes til Redaktionen af Uddannelseshi-
storie, Institut for pzdagogisk sociologi, Dan-
marks Padagogiske Universitet, Tuborgvej 164,
2400 Kgbenhavn NV,

Uddannelseshistorie bringer artikler om hele det
padagogiske omrides historie.

Publikationssproget er dansk. I enkelte tilfzlde
kan artikler optages pa svensk og norsk.

En artikel indledes med 5-10 linjer resumé, skre-
vet af forfatteren.

En forudstning for antagelse af en artikel til tryk-
ning er, at den ikke er publiceret andre steder pa
noget sprog, og at den heller ikke senere vil blive
det i samme form.

Forslag til artikler sendes til redaktionen i 2 papir-
eksemplarer med dobbelt linjeafstand. Artiklen
vedlegges forfatterens navn, adresse og tif. num-
mer (samt evt. faxnummer og e-mail adresse).

For at komme med i rets udgave af Uddannelses-
historie, skal manuskriptet vere redaktionen i
hande senest den 1. juni det pdgeldende &r.

Nir artiklen er accepteret til offentliggarelse i Ud-
dannelseshistorie, sendes den pé elektronisk form
i et gengs tekstbehandlingssprog. Disketten bqr,
hvis indholdet afviger fra det oprindelige, vere bi-
lagt papirudgave i 2 eksemplarer.

Artikler kan vere bilagt billeder (papirformat —
egnet til gengivelse). Tllustrativt materiale bgr
vare forsynet med tekst. Forfatterens navn og ar-
tiklens titel ber anfgres pa bagsiden. 1 papirudga-

ven markeres, hvor i teksten det illustrative mate-
riale skal anbringes.

Desuden vedlzgges kort biografi af forfatteren og
et portretfoto. Biografien bgr omfatte fpdselsir,
uddannelse, uddannelsesinstitution(er), ansettel-
sessted(er) og vigtigste publikationer.

Fotografier/illustrationer leveres af forfatteren.
Forfatteren sgrger efter n@rmere aftale for tilladel-
se til at benytte fotografier/illustrationer.

Forkortelser bgr som regel undgés, hvis der ikke er
tale om almindeligt kendte som f.eks., ca. osv.

Nér det endelige manuskript er afleveret, har Ud-
dannelseshistorie copyright.

Artiklerne udggr hovedparten af Uddannelseshi-
storie. En artikel kan heri normalt have et omfang
pa op til 20 trykte sider inkl. illustrationer, noter
m.m.

Sma arbejder kan evt. anbringes i rubrikken Nyt og
Noter. Her bringes normalt kortere afhandlinger
over et meget afgrenset emne. Omfanget er her op
til ca. 4 trykte sider inkl. illustrationer, noter m.m.

Nar artiklen er trykt, sendes 1. korrektur til forfat-
teren. Kun i specielle tilfzlde sendes ogsa 2. kor-
rektur til forfatteren. Redaktionen vil i de fleste til-
felde drage omsorg for, at eventuelle rettelser er
udfert korrekt efter forfatterens anvisninger.

Forfattere til artikler modtager vederlagsfrit 10
saertryk af forfatterens egen artikel. Evt. yderligere
sertryk betales af forfatteren.

Anmeldelser:
For at opné en ensartethed i anmeldelserne bgr over-

skriften besta af: forfatternavn(e), titel, forlag (tryk-
kested hvis det ikke er i Danmark), trykkedr, side-
tal, pris (samt eventuelle oplysninger om, hvor pub-
likationen kan fas). Anmeldelsen afsluttes med nav-
net pi anmelderen og afleveres péi e Isleienisiutarii,
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