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»Danmarks mest beremte religionslarer«
Johannes Loft og Religionslcererforeningen

Af EDEL HERTZ

Indenfor skolefagenes historie indtager religionsundervisningen naturligt en central plads i
kraft af fagets alder og af dets store betydning. Indenfor religionsundervisningen i dette ar-
hundrede indtager JOHANNES LOFT en lige sa naturlig central position i kraft af sit lange og
indflydelsesrige virke som padagog, skolebogsforfatter og formand for religionslzrerfore-
ningen. Overlerer Eper HERTZ' artikel er en forkortet gengivelse af en afhandling
udarbejdet for Institut for Kristendomskundskab ved Danmarks Larerhgjskole.

I ar fejrer Religionsl@rerforeningen sin 75-ars bestaen og er saledes en af de
eldste faglige foreninger. I skolehistorisk sammenhang kan det vare anled-
ning til at se n@rmere pa, hvem der havde syn for nadvendigheden af en sa-
dan forening.

Religionsl®rerforeningen blev stiftet 25. maj 1904 og samlede i lobet af
de forste 6 maneder 150 medlemmer, hvorefter den voksede stot.

Ifolge indbydelsen til det stiftende mede! er der tale om »vanskelige
Kaar for Religionsundervisningen«, og det arbejdsgrundlag for foreningen,
som offentliggjordes? fra madet har som ferste punkt at arbejde for »at be-
vare og fremme Religionsundervisningen«. Det fremgar heraf, at initiativet
til stiftelse af en forening er taget i erkendelse af fagets vanskeligheder. Der
har varet angreb pa faget, og de mange kritiske indleeg i dags- og skole-
presse fra arene omkring arhundredskiftet viser, hvor omfattende debatten
om religionsundervisningen var. Angrebene samlede sig i hgj grad om Den
kristelige Bornelerdom, kaldt »La&rebog«, men der var ogsa tale om di-
rekte angreb pa fagets eksistens.?

Religionsl@rerforeningen blev til i en periode med store brydninger i
samfundet, og hvor den fremadskridende demokratiseringsproces skabte
®ndringer, ogsa skolemassigt.

Den storste &ndring i skolebilledet skete i 1903 med vedtagelse af Lov
om Hgjere Almenskoler.* Dermed oprettedes mellemskole- og realklasser
bade i gymnasiet og i folkeskolen, og der blev derved et fzlles undervis-
ningsomrade for lerere ved de to skoleformer. Der holdtes faglige moder
om de enkelte fag, og det matte derfor ogsa vare naturligt at medes som re-
ligionslarere.
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Men mens religionsl@rere i folkeskolen havde samme uddannelse bade
teoretisk og praktisk som de ovrige folkeskolelerere, var det ikke tilfeldet
med religionslarerne i gymnasiet. Lzrere i andre fag ved gymnasiet kvalifi-
cerede sig gennem skoleembedseksamen ved universitetet, hvorimod theo-
logisk embedseksamen - altsa praesteuddannelse - dengang endnu var bag-
grunden for at undervise i religion i gymnasiet.> Dertil kom, at der for at
undervise i religion, ikke kravedes aflagt preve i pedagogik og undervis-
ningsfardighed, som kravedes for at undervise i de ovrige fag.

I denne sammenh®ng skal det bemarkes, at undervisningen for adskil-
lige theologers vedkommende var en overgangs- eller bibeskftigelse.” Ofte
var de undervisende theologer ikke medlemmer af de eksisterende lzreror-
ganisationer, sa de har antagelig ikke veret til stede pa de af organisatio-
nerne afholdte meder, hvorfra indleg om og angreb pa religionsundervis-
ningen blev refereret. Dette kan forklare, hvorfor talrige angreb pa faget
stod ubesvarede. P4 den baggrund forekommer det naturligt, at der blandt
den gruppe af theologer, for hvem undervisning var det primare, opstod
onske om samling, saledes at man i fallesskab kunne tage stilling til angre-
bene og i fellesskab arbejde for at bevare og fremme faget.

Det er baggrunden for, at det var en kreds af theologer, knyttet til Real-
skolen og Hgjere Almenskole, der i 1904 tog initiativ til at danne en for-
ening af religionslerere. Det blev dog gjort klart fra begyndelsen, at man
pnskede foreningen aben for lerere fra alle skoleformer.?

Johannes Loft

En af disse theologer var Johannes Loft. Han blev Religionslzrerforenin-
gens forste formand og beklaedte formandsposten gennem 39 ar. Han redi-
gerede ogsa foreningens blad, kaldt »Meddelelser fra og om Religionslarer-
foreningen«. Han satte i haj grad sit personlige praeg pa foreningen gennem
det, han stod for, og gennem hele sin virksomhed. Han slog sit og Reli-
gionslarerforeningens navn fast pa en saidan made, at der blev sat ligheds-
tegn mellem ham og Religionslererforeningen. I det folgende vil Religions-
lzererforeningen saledes blive belyst gennem Loft’s virke.

De talrige avisartikler, der har bragt interviews med Johs. Loft, giver in-
gen oplysninger om ham selv. Det er altid sagen, religionsundervisningen,
det gzlder, nar han udtaler sig, ikke hans egen person. Engang spurgte en
journalist, hvordan han var kommet til sin kristne holdning. Loft svarede

8
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kort: »Jeg fik Besked om Kristendommen. Hvordan det gik til, at jeg
gjorde Brug af denne Besked, kommer ikke Folk ved«.®

Det er imidlertid lykkedes at finde et handskrevet dokument blandt
Loft’s efterladte papirer, som gor det muligt at komme tattere pa personen
Loft. Han har skrevet udenpa »Afskrift af mit til Ordenskapitlet indsendte
»vita««. Det er skrevet i juni 1929, da Loft havde veret formand for Reli-
gionslarerforeningen i 25 ar og blev Ridder af Dannebrog. Det er et meget
interessant dokument, som engang fortjener at blive optrykt i sin helhed.

Johs. Loft blev fadt i Horsens 16. nov. 1866. Han gik farst i skole hos
sin fader, Jens Peter Loft, som var seminarieuddannet le&rer ved Friskolen i
Horsens, den senere Vestre Skole. Johs. Loft blev student fra Horsens
Lerde Skole i 1884, studerede derefter i Kgbenhavn og afsluttede theolo-
gisk embedseksamen i 1890.

Loft fortzller i naevnte »vita«, at han havde arvet sin sans for religions-
undervisningens betydning fra sin fader. Hvor meget faderens holdning be-
ted for ham som igangsatter, vendte Loft gang pa gang tilbage til i inter-
views. Han fortzller, at faderen var hans farste religionslerer, men den reli-
gionsundervisning, han modtog i Forberedelsesskolen og i Horsens Larde
Skole karakteriserer han som »hverken righoldig eller aandfuld«, men
han fortsetter:

»... til Trods for, at Undervisningen var saa tgr, bergvede den mig paa
ingen Maade min barnlige Overbevisning om Kristentroens evige
Verdi; jeg var vaagen nok til baade at kunne se hin Undervisnings
Mangler, rent p&dagogisk set, og dog at forstaa den evige Betydning
af Kundskaberne, rent religiost set.«

I denne sammenhang fortaller Loft videre:

»... Hvis man i mine gverste Skoleaar havde spurgt mig, hvad jeg vilde
vare, vilde jeg have svaret, — og har lejlighedsvis svaret saaledes—, at
jeg vilde vaere Religionslarer i en Latinskole.«

Alligevel valgte Loft i 1884 at kaste sig over sine klassiske interesser, latin,
grask og historie ved universitetet, men som han selv udtrykker det:

»... der gik kun halvandet Aar, saa slog det inderste i mig igennem, og
min Fader oplevede den Glzde, at jeg gik over til det theologiske Stu-
dium. «

n
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Efter at have taget theologisk embedseksamen startede Loft sin l&rervirk-
somhed den 1. nov. 1890 ved Vordingborg Realskole. Han fortaller selv,
hvorledes denne begyndertid blev en praktisk uddannelse:

»... Der fangede Religionsundervisningen mig naturligvis ganske, der
gjorde jeg mine farste Dumheder, der hevledes min Vigtighed forst af
mig, — der leerte jeg i otte Aar famlende, hvorledes det skulle gores.
Der udarbejdede jeg min farste »Lzrebog i den evangelisk-lutherske
Kristendom«, som omsider, efter at have foreligget i Manuskript-ud-
gave og var omarbejdet og forkortet, blev antaget i 1912.«

Loft brugte Balslev’s Larebog (udkommet forste gang i 1849) fordi hans
egen endnu ikke var autoriseret. Han gjorde det »for saa vidt med Glade,
men sa dog frem til engang at kunne bruge sin egen. Det var navnlig tredie
trosartikel, han ville gribe an pa en anden made. Han ville omskrive den til
fortallestof. I denne sammenhng skal det indfojes, at det netop var tredie
trosartikel, Loft holdt foredrag om pa det ferste »Kursus for Religionslz-
rere«, som Religionslaererforeningen holdt i 1905, og at den forste faglige
vejledning, som Loft bragte i Religionsl®rerforeningens Meddelelser nr. 2,
1905, ogsa drejede sig om tredie trosartikel.

Efter otte ar i Vordingborg underviste Loft et ar pd Herlufsholm Skole
og fra 1899-1915 ved Viborg Katedralskole, hvor man, — som Loft skriver
- »... sggte en »rigtig« Theolog til Religionslarer...«. Fra Viborg sggte han
til Odense Katedralskole efter opfordring fra davarende rektor Giessing.
Han fik stillingen og virkede der til sin afgang i 1936.

Loft’s forsvar for religionsundervisning

Der er ikke tvivl om, at Loft har spillet en afggrende rolle ved stiftelsen af
Religionslererforeningen. Pa det stiftende mgde var han indleder om em-
net: »Plan for Oprettelse af en Religionslererforening«. Han fortzller selv,
at han blev opfordret til at tale af en af initiativtagerne,'® fordi han havde
skrevet om religionsundervisning i Nationaltidende.!! I det sidste af disse
indleg gentager Loft sin mening om religionsundervisning og udtrykker sig
om den tavshed, som nogle angreb er blevet modtaget med. Han skriver
bla.:

»... hvor lidet end een Stemme vejer, onsker jeg dog stedse ikke, at der

fra den Hgjere Skoles Side skal vedligeholdes Tavshed i det Stykke,
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men vilde gerne, at forelgbig een Rest, indtil forhaabentlig flere giver
mig Medhold, skal lgfte sig til det offentligt udtalte @nske om, at end-
nu stedse i en udstrakt Fremtid vore Bern i alle danske Skoler maa
obligatorisk undervises i den hellige Historie, i kristen Lare og i Bibel-
kundskab. ...«

»Een Rgst« blev til flere ved at stifte en forening. Religionsl®rerforeningens
formal »at bevare og fremme Religionsundervisningen« var for Loft en
hjertesag. Som det fremgar af ovenstdende, gnskede han, at bade bibelhi-
storie og den kristelige bernelerdom fortsat skulle indga i undervisningen,
og det har han talt og skrevet meget om. Foreningen holdt hvert ar offent-
ligt mede i forbindelse med arsmede forskellige steder i landet. Hvert ar i
hele sin 39-arige formandstid — og endda ogsa i arene efter — har Loft pa
disse meder talt om religionsundervisningens berettigelse og nedvendighed.
Ogsa i mange andre sammenhange har Loft talt om fagets betydningsfuld-
hed. Pa disse mgder kom hans veltalenhed rigtig til sin ret, bestandig var
han i stand til at udtrykke sig pa nye mader og i nye billeder. Det vidner
mange referater om.!2 Der er ikke tvivl om, at der blev lyttet, nar Loft talte.

Men ogsa skriftligt har han redegjort for sit syn pa religionsundervisnin-
gen. »Meddelelser fra og om Religionslarerforeningen« rummer hans syns-
punkter i tilknytning til mange forskellige emner, men af mere udferlige
principielle redeggrelser kan navnes:

A. Artikler i Vor Ungdom 1904 og 1905 i forbindelse med stiftelse af
Religionslzrerforeningen.
B. To sma selvstendige skrifter:
1) »Om Religionsundervisning«
Nogle Ord til dem, det angaar. (26 sider) Lohse 1907.
2) »Den unge Religionsl@rer« (48 sider) Gyldendal 1917
samt
C. »Principper og Paastande«, artikel i »Meddelelser fra og om Reli-
gionslarerforeningen«, maj 1913 (s. 245-60)

Der er megen lighed i indholdet i disse skriftlige redegerelser, men »adres-
saterne« er forskellige. Loft gav gang pa gang - saledes ogsa i sidstn®vnte
artikel — udtryk for, at han var modstander af diskussion. Han onskede, at
modstander-synspunkter skulle fremtr&de som selvstandige indleg. Det er
ovennavnte artikler udtryk for. Loft taler i »Vor Ungdomu til fagets angri-
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bere og til de grundtvigianere, som gik ind for, at religionsundervisning
skulle overlades til friskolerne, hvor forzldrene selv valgte deres larere.
Han taler til den usikre larer i de to sma skrifter og han taler i »Principper
og Paastande« til de socialdemokrater, der i partiprogrammet i 1876 sagde
»Religion erkleres for en privat Sag«, og som havde understreget dette
synspunkt ved i 1912 at udtrykke at religionsundervisning burde ud af
skolen.!?

Med disse skriftlige kilder som grundlag trakkes i det felgende nogle li-
nier op for Loft’s holdning til skolens opgave, religionsla@rerens situation og
religionsundervisningens indhold.

Skolen mellem kirke og hjem

Religionsundervisning var for Loft et arbejde, der angik menigheden og
blev gjort for menigheden, uden at det dog var menighedsarbejde. Den tre-
klang, som folkestyre, folkeskole og folkekirke var udtryk for, gjorde det
naturligt for Loft at drage den slutning, at der ogsad matte vare sammen-
hang i det, som de tre instanser stod for. I det forste af sine avisindlag skri-
ver Loft:

»... det er Religionsundervisningens betydning i Kirkens Liv, jeg gerne
vilde fastslaa og begrense. Med andre Ord: Hvad kan Skolen hjzlpe
Kirken med og med hvad ikke? ...«

Forseg pa at skelne mellem kirkens og skolens opgave, mellem prasts og
leerers funktion, var noget nyt og skels®ttende dengang. Selv om udviklin-
gen i det 20. arhundrede har gjort Loft’s skelnen utidssvarende for os i dag,
er der stadig en udfordring i at gere sig klart, hvad der er skolens opgave og
afgraensning.

Loft anskuer faget som en kirkelig opgave. Alligevel tager han i oven-
nazvnte avisindleg afstand fra, at

»... Faget i den L&rde Skole er i Henderne paa Praster. Det er en
taktisk Fejl. Vi maa ved enhver Skole have en Religionslarer, som er
uddannet med det at undervise for @je«.

Gang pa gang bruger Loft det udtryk, at det er skolens opgave »at give Be-
sked«. » At give Besked« er at bibringe kundskaber. Skolens religionsunder-
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Vedrarende prastens mulighed for at give besked, lyder fortsattelsen:

»Skal Bernene opbygges, saa send dem til Prasten,

men skal de undervises, saa skal Skolen gore det.

Er det Skolen (og ikke Snedkeren), som underviser i Slajd,

er det Skolen (og ikke Gartneren), som underviser i Havearbejde,

er det Skolen (og ikke Kongens Kok), som underviser i Madlavning,
er det Skolen (og ikke Kunstneren), som underviser i Tegning,

saa er det ogsaa Skolen, - og ikke Prasten — som underviser i
Religion. «

Leerer — preest

Loft skelner mellem l=®rerens og prastens opgaver ved at understrege, at
det er lzrerens opgave at fortzlle, sidan at beretningen huskes. Men prze-
sten, derimod, skal ikke fortalle. Prasten skal udlzgge, dvs. trekke den al-
men-gyldige sandhed frem, som beretningen indeholder, og som tilhgrerne
har brug for at hgre. Hvis l&reren begynder at udlzgge pa den made, over-
skrider han sin opgave.

At veere religionsierer

Som ferste forudsztning for at vare religionslerer stiller Loft, at l&reren
tror fuldt og fast pa fagets »Uundvarlighed, Rigtighed, Forsvarlighed og
Nytte«. Den samme foruds&tning stilles i andre fag, men religionsundervis-
ningens placering i folkeskolen som et fag, der var lagt hen til klasselzre-
ren, betad, at der var lzrere, der matte undervise i det fag uden at ga ind for
det. Det er dette forhold, Loft finder forkert.

Religionslereren er, forts@tter Loft, »paa samme Tid Kirkens, Skolens,
ja, Folkets Tjener«. Det kraver, at han »skal vare en troende Mand, el-
lers kan han ikke vere den Kirkens Tjener, han skal vaere. Men Loft tilfgjer,
at »ikke enhver Troende egner sig til at veere Religionslarer«. En, der er ret-
ningsbestemt, kan vare for nidkar for en bestemt art kristendom, sa ensi-
dighed bliver resultatet. Loft ensker rummelighed.

Fagets discipliner
I Religionslererforeningens love tales om fagets to discipliner, og Loft

fastslar flere steder, at det er af storste vigtighed at gore sig klart, at Bibelhi-
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storie og Larebog er to hoveddiscipliner. En sammenblanding af dem vil
vere til skade, og en udskillelse af den ene, som mange gjorde sig til tals-
mend for, ville vere en halvering af stoffet, mener han.

Som en tredie disciplin tager Loft salmerne med. Der ber leres salmer,
»men ikke til Overlasselse«, siger han. De bgr l&ses og synges, enten i til-
knytning til emnet, der arbejdes med, og/eller i tilknytning til hgjtiderne.

Metroder

For Johs. Loft er der en metode, som spiller den altafgarende rolle i reli-
gionsundervisning, fortellingen. Det understreges af, at han som navnt
fremhaver fortzllingen som lererens opgave, ligesom det kriterium, han
bruger for stofudvalgelse, er: »Kan det fortelles?«

Loft har selv formaet at omskrive meget stof til fortallestof. Nar der var
sa megen kritik af undervisning i L&rebog, skyldtes det bl.a., at denne dis-
ciplin p. gr. af Lzrebogens opbygning fristede lzrere til at kreeve udenads-
lzren. Indholdet blev derved til teoretiske begreber. Disse begreber foreslog
Loft at gare til oplevede h&ndelser. Han gjorde det ved at fortzlle om et
menneskes tilvarelse, hvori disse oplevelser forekommer. For at der ikke
skulle fremkaldes personlige associationer, opdigtede han en person i et
(dengang) fjerntliggende land. Loft’s fortlling om den tredie trosartikel er
saledes bygget op om en person ved navn Wamwam-buh og hans oplevel-
ser.

Det »remseri«, som var et af kritikpunkterne mod faget, tog Loft ogsa
afstand fra. Men han taler om udenadslaren - til forskel fra remser — som
en ngdvendighed. Han papeger, at mange skriftsteder har ordsprogs- og
fyndordskarakter og -klang. Det er det, der skal udnyttes, for saidanne ord
falder det let at leere.

Tilretteleggelse

Loft peger pa, at det er vigtigt, at stoffet tilrettelegges sadan, at den enkelte
time har sit ganske bestemte emne. Man skal ikke forsgge at anbringe »den
hele Kristendom« i hver time. Han har selv lagt et stort arbejde i sin plan-
legning af stoffet. Han skriver derom i sit »vita«:

»Ved Aar efter Aar i Mellemskole og Gymnasium at gaa mit Stof
igennem vandt jeg ad praktisk Vej Herredomme over det; jeg saa,
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hvad der skulde forbigaas, og hvad der skulde siges, hvorledes og
hvorledes ikke man skulde tage paa det ny Forraad af Emner. Jeg kan
sige, at der hvert Aar var noget, som stod uklart for mig, og at jeg
hvert Aar vandt nyt Terrain ind af mit Stof, som jeg fik kortlagt og
disponeret. Min Methode, mit Forraad dannedes ved stadigt Arbejde;
det meste oplevedes som Inspiration i selve Timen, og naar det lykke-
des, noterede jeg det op for at anvende det netop saaledes nzaste
Gang. Min Sans skarpedes for, at det i Lererens Gennemgang drejer
sig om at gare alt i Religionsundervisning til Menneskebilleder, Per-
sonlighedsskildringer, Sj®lehistorier; min Sans skzrpedes for at lzre
Eleverne at l&se et Skriftsted eller en bibelsk Sammenhzng og finde
ud af, hvem og hvad der tales om, hvem der taler, hvem der tales til,
og hvad der bliver sagt. Jeg fornam, at min Vej var rigtig, og jeg on-
skede at lade andre lzre det samme, som jeg selv havde fundet«.

Loft anskede at inspirere andre l&rere til en lignende arbejdsform, at notere
sig erfaringer og inspirationer fra den enkelte time. Saledes blev hans »Vej-
ledning til Larebog«, som blev autoriseret og udkom i 1912, udstyret sa-
dan, at der over for en tekstside var en blank side til l&rerens notater vedre-
rende den tekst.

Loft har arbejdet meget systematisk og konsekvent. Det fremgar tydeligt
af et andet »dokument«, skrevet af ham selv, et hafte, som det er lykkedes
at opspore, og som indeholder hans undervisningsplan (se ill. s. 17). Han
havde for hvert klassetrin en ganske bestemt opbygget plan, som han gik
frem efter time for time. Den plan havde han noteret ned i det hafte, som
gledeligvis er bevaret. Af titelbladet fremgar det, at Loft har undervist efter
den plan i hele sin gymnasietid, 37 ar! For nutidslzrere nok en ufattelig
tanke, at det har kunnet lade sig gore.

Loft som leerer

Loft var meget alsidig. I timerne patog han sig ogsa en vis »entertainer-
rolle«. Han startede timen muntert, med kvikke replikker og ganske be-
stemte morsomheder. Nogle elever, is@r de der farst kom i gymnasieklas-
serne, fandt dette »ritual« for pjattet. Loft forstod sig ogsa pa at dramati-
sere en tekst, og han gjorde det, nar teksten gav anledning til det. Han gik
f.eks. ikke af vejen for at vare »rgveren pa den ede vej«, der kom frem af
gemmet bag katederet. Og han kunne sztte fortzllingerne pa vers.

16
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Titelblad til et handskrevet dokument som Johs. Loft i 1954 sendte til Gymnasieskolernes
Religionslcererforening. Foreningens arkiv.

Han kunne ogsa blive vred. Vreden kunne udlgse si voldsomme handbe-
vaegelser, at hans lose manchetter forsvandt ned over klassen. Hvis en elev
beskzftigede sig med noget andet i timen, kunne dette andet blive sendt ud
af vinduet og derved havne i rektors have, hvos hvem det sa kunne afhen-
tes.

Hvis der var mere tid tilbage af en time, nir et emne var afsluttet, be-
gyndte Loft ikke forfra. »Vi vil ikke bavle mere om det« var abenbart et
fast udtryk. Den resterende tid blev brugt til indviklede tal-lege eller til tryl-
lekunster.

Der lever endnu adskillige mennesker, som i deres skoletid har haft Loft
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Hyvis en Skole bygger paa og
gaar ud fra, at Barnet har Ret til
ikke at lzre noget, saa opherer
Skolen at vare Skole,

thi saa vil der - logisk - ikke
leenger vare nogen, der vil vaere
Lerere.

Johannes Loft.

Der er ingen tvivl om, at Loft i sin mals@tning for undervisningen var i
overensstemmelse med givne bestemmelser. Han gnskede »at give Besked«,
han lerte eleverne noget. Rimene huskes. Loft’s faglige viden har veret sa
stor, at den skabte respekt, selv hos dem, der holdningsmessigt ikke var in-
teresserede i faget. En af de bedste karakteristikker af Loft’s undervisning
blev skrevet i Socialdemokraten d. 16. nov. 1956 som hyldest til hans
90-ars-dag. Heri siges, at Loft drev:

»... en sprellevende, fengende og inspirerende agitation, ... baseret pa
en usvigelig oprigtig overbevisthed om sin sags sandhed og retfzrdig-
hed ...

Efter alle anerkendte padagogiske grundregler skulle en sadan under-
visningsform vere fordemmelig forkert. Den var ypperlig. ...«

Efter en omtale af Loft som et af de betydeligste mennesker de gamle elever
havde truffet, slutter indlagget:

»I den vurdering er der enighed mellem dem, som kristendomsagitato-
ren Johs. Loft vandt for sin tro, og os, som mennesket Johs. Loft l®rte
respekt ogsa for et livssyn, vi ma bekempe.«

Loft var lerer hele sit voksenliv. Ganske vist fratradte han som lektor i
1936, men han fortsatte sin aktivitet som foredragsholder og skribent.
Hvert ar var han gastelerer pd Vestjydsk Gymnasium i nogle dage. Der
underviste han sidste gang som 93-arig,'* endnu med et lydhert publikum.

Loft genoptog i sit otium sin ungdoms interesse for de klassiske sprog.
Som ung var han begyndt at oversatte Vergil’s » Eneide«. Forst da tiden
tillod det, — i en alder af 75 ar -, gjorde Loft oversttelsen fzerdig, og kort

2¢ . .
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tid efter oversatte han Vergil’s fjerde hyrdedigt: »Pollio«, og nogle ar senere
oversatte han ogsa »Tre Hyrdedigte« af Vergil.1

Loft’s poster i Religionslcererforeningen

Fra nov. 1920 til juni 1943 var der pa bagsiden af Religionslererforenin-
gens blad en lille notits, som meddelte, at Religionsl®rerforeningens adresse
for alle anliggender var: Johs. Loft....., sd det var ikke markeligt, at Loft
i avis-omtaler blev synonym for Religionslarerforeningen. Loft var bade
formand, sekretar, redakter og kasserer. Ganske vist var det fru Loft, der
udferte det praktiske arbejde vedrgrende kassererposten, men det var Loft
selv, der hzftede for regnskabet og fremlagde det pa generalforsamlingen.

Det er nok som redakter, at Loft ved siden af sit formandskab har slaet
sit og Religionslzrerforeningens navn fast, saledes at der er blevet sat lig-
hedstegn mellem ham og foreningen. Loft har bidraget med langt den stor-
ste del af indleggene i foreningens blad. Hans bidrag omfatter bade oply-
sende artikler og praktiske og metodiske gennemgange af emner, sédvel som
salmegennemgange og rad og vejledninger, l&rebogsanmeldelser m.m.

Loft var en meget energisk og produktiv person. Foruden alt, hvad han
har talt og skrevet for Religionslererforeningen, har han talt mange andre
steder og skrevet artikler i andre blade og tidsskrifter, og han naede at fa
udgivet 27 beger!¢ af forskellig art og indhold foruden de n&vnte overset-
telser.

Johannes Loft har faet titlen »Danmarks mest bergmte religionslerer« pa
grund af sin indsats overfor religionsundervisningen.!” Alligevel kan det
vare svart at konkludere, hvad hans indsats har betydet. Hans »undervis-
ningsreform« bestod ikke i nyt stof, men han ville rehabilitere det gamle ved
bl.a. at forsege at erstatte den megen teoretiseren med levende fortelling.
Hans indsats har sikkert forst og fremmest veret at s@tte noget i gang i en-
keltpersoner, at give inspiration til fornyelse af undervisningen og mod til at
tage del i debatten. Sadant forbliver ofte uudtalt og kan vanskeligt gores op.
Lofts indsats drejede sig sammenfattende om

1) Fornyelse af l&rebogsundervisningen.

2) Uopherligt forsvar for fagets eksistens.

3) Samling af religionslerere til en faglig l&rergruppe, som han
ledede og pragede gennem 36 ar som formand, og som han inspi-
rerede og belarte bide i og efter sin formandstid.
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Ved Religionsl®rerforeningens tilblivelse blev der skrevet:

»En Forenings Ret til at bestaa afhanger ganske og aldeles af, om
der foreligger betydningsfulde Krav og Opgaver, som venter paa at
blive laste, - og som ikke kan lgses af Enkeltmand, men kun af en
Forening«8,

Religionslzrerforeningens arbejde for at »bevare og fremme Religionsun-
dervisningen« forer med sig, at foreningen i dag ma pege pa visse skaevhe-
der i lovgivningen, og lige si vel som det i 1904 var godt, at der taltes »med
mere end een Rost«, saledes ogsa i 1979.

NOTER

1. Indbydelse til det stiftende made er at finde i »Danmarks Larerforenings Medlems-
blad«, s. 108, arg. 1904.

2. Religionslzrerforeningens arbejdsgrundlag blev offentliggjort farste gang i »Danmarks
Lererforeningens Medlemsblad«, s. 206, 28. juli 1904,

I »Meddelelser fra og om Religionsl®rerforeningen«, maj 1905, er der redegjort for
foreningens stiftelse.

Foreningens love er trykt pa lgsblade og indsat i foreningens protokol. Af ferste udgave
af lovene, dateret 15.10.1904, fremgar det, at § 1, formalsparagraffen, er identisk med
forste punkt i det vedtagne arbejdsgrundlag. Formalsparagraffen bestar uzndret efter
lov-revision 1920 og 1954.

3. K.E. Bugge har i sin bog: »Vi har rel’gion ...«, Nyt Nordisk Forlag 1979, belyst forhol-
dene omkring religionsundervisningen og fagets udvikling meget indgaende.

4. En udferlig redegorelse for baggrunden for lovens tilblivelse og indhold er at finde i
Vagn Skovgaard-Petersen: »Dannelse og demokrati. Fra latin- til almenskole. Lov om
hgjere almenskoler 24. april 1903.« Gyldendal 1976.

5. Skoleembedseksamen i kristendomskundskab indfertes forst i 1912. Se Vagn Skov-
gaard-Petersen: »Dannelse og Demokrati« s. 100 f. (Note 4).

6. Iflg. »Anordning om Ansattelse ved de hgjere Almenskoler« og »Anordning om Prave
i Padagogik og Undervisningsfardighed for Larere og Lzrerinder ved Statens hajere
Almenskoler«. 6. juli 1905,

7. Fremgar af Johannes Loft’s indl®g i Nationaltidende 7. juni 1903 og af »Sager vedr.
Skolereformlovgivning 1898-1910«. (Rigsarkivet). Se endvidere Erik Norr: »Det hajere
skolevasen og kirken. Faget religion i sidste halvdel af det nittende arhundrede«. Aka-
demisk Forlag 1979. Udgivet af Institut for Kristendomskundskab ved Arhus Universi-
tet.
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11.

12.

7.
18.

22

. Indbydelse til det stiftende made rettedes til lerere fra alle skoleformer (note 1).
. Interview i Kristeligt Dagblad 14. nov. 1941 og i Viborg Stiftstidende 4. juni 1960.
. Pastor E. Albeck, Seem pr. Ribe, var iflg. Loft’s udtalelse i »Meddelelser fra og om

Religionslzrerforeningen«, Nov. 1923, sjzlen i Religionslererforeningens stiftende
mode. Pastor Albeck blev senere forstander for Tonder Statsseminarium. Han ovede
stor indsats for at dygtiggere religionslzrere. Var bl.a. bidragyder med en artikel pa 28
sider om »Undervisning i Kristendomskundskab« til »Praktisk Skolegerning«, red. af
Olaf Nedergaard og H.A. Svane. Gyldendal 1933.

Indlzg i Nationaltidende den 4. jan. og 7. juni 1903 med overskriften: »Nogle Ord om
Religionsundervisning« og den 15. nov. 1903 »Atter nogle Ord om Religionsundervis-
ning«.

Eksempelvis kan navnes, at Herning Avis den 15. nov. 1926 skrev: »... Man har sagt
om Johannes Loft, at han formaar at bevise Religionsundervisningens Nedvendighed
paa 117 forskellige Maader, og selv om det er en tilspidset Udtalelse, saa rummer den
dog den Sandhed, at Lektor Loft som ingen anden i vort Land kan tale overbevisende
om hvor ubetinget nadvendigt og paakravet det er, at Religionsundervisningen bevares
og fremmes i den danske Skole. ...«

. »Det danske Socialdemokrati’s Gimle-Kongres 1876«, Odense Universitetsforlag 1976,

og »En Bygning vi rejser«, Fremad 1954.

. Interview i »De Unges Blad«. Marts 1960.
. Anmeldt i Berl. Aftenavis 23. dec. 1948.
. Loft’s forfatterskab viser hans alsidighed. Det rummer mange genrer.

Af digte findes adskillige lejlighedsdigte til skole- og kirkefestligheder, en fest-kantate til
Viborg Teater’s indvielse i 1909, og nogle salmer, hvoraf en: »Jeg ved et asyn sa stort
og blidt, star i De Unges Sangbog, nr. 298.

Ved utallige lejligheder har Loft gldet en talrig forsamling med sin friske prasentation
af »De fire Temperamenter«. Foredraget blev efter opfordring trykt og udgivet.
(Munksgaard 1941).

Hans beger sp&nder ligeledes over mange forskellige temaer. En hgjtlesningsbog med
muntre historier »Fru Taffelbay« bev brugt meget ved lejrbal o.l. (oversat til svensk).
Der er ungdomsbager bygget op over historiske h@ndelser, og der er opbyggelig littera-
tur, en bibellzseplan og en » Andagtsbog for Mandfolk«. Dertil kommer hans skrifter til
brug i religionsundervisningen. Foruden hans »Lerebog i den evangelisk-lutherske Kri-
stendom« udkom »Kirkesalmer i Skolestue«, »De ti Bud« og »Den 3. Artikel og Sakra-
menterne« som selvstzndige skrifter, men utallige er de faglige artikler, som barer
Loft’s navn i »Meddelelser fra og om Religionslarerforeningen«.

Titlen er hentet fra »Vor Skole« 1954, s. 33.

»Meddelelser fra og om Religionslzrerforeningen«, Maj 1905.
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Trak fra den grenlandske skoles udvikling -
set i forhold til de &ndrede samfundsforhold

Af CHR. BERTHELSEN

Arbog for Dansk Skolehistorie ansker at markere aret for Grenlands hjemmestyreordning.
ved at se nzrmere pa den gronlandske skoles udvikling fra 1950. Det har varet naturligt
forst at bede skoledirektgren pa Grenland fra 1960-72 Chr. Berthelsen om at vurdere det
gronlandske uddannelsessystems udvikling pa baggrund af de #ndrede samfundsforhold i
perioden.

Aret 1950 var en vigtig milepzl i Grenlands historie. Det var aret, hvor
startsignalet til de kommende ars samfundsandringer blev givet i form af
en ra&kke love - blandt disse en ny skolelov. Det var den forste egentlige
skolelov, idet skolen for 1950 sorterede under kirken.

Med aret 1979 begynder en ny ®ra i Grenlands historie. Hjemmestyre-
ordningen under rigsfellesskabet med Danmark blev indfert d. 1. maj
1979. En rzkke befgjelser bliver efterhanden overfert fra Danmark til
Gronland - til grenlandske politiske instanser. Skolen er et af de omrader,
som vil blive overfgart til hjemmestyret, og det sker allerede i 1980. Et for-
slag til Landstingsforordning om folkeskolen i Grenland var til forste be-
handling i tingets forste samling i maj 1979.

En skoles ordning kan aldrig behandles isoleret fra sammenhangen med
det omgivende samfund. Saledes har skolens udvikling 1 Grgnland ganske
naturligt vaeret praget af de @ndringer, samfundet har veret udsat for.

Den gamle skoleordning

Den gronlandske skoles ordning far 1950 var den enkleste, der kunne tzn-
kes. Der var en 7-arig barneskole og oven pa den et 6-arigt seminarium.
Andre former for skolegang eller uddannelse fandtes ikke. Det 6-arige se-
minarium blev fra 1925 delt i 3 skoleformer, nemlig en 2-arig efterskole, en
2-arig sakaldt »hejskole« og endelig det egentlige 2-arige seminarium. Alle
de 3 skoleformer var baseret pa kostskoleophold. Pa efterskolen optoges et
meget begranset antal udvalgte elever med boglige anleg. Efter 2 ar ryk-
kede de dygtigste op pa »hgjskolen«, som havde 2 linier, nemlig seminarie-
linien og den sakaldte »reallinic«. Elever fra reallinien fik senere anszttelse
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inden for staten f.eks. som handels- og kontormedhjzlpere og i telegrafva-
senet. Det egentlige 2-arige seminarium afsluttedes med kateket- og lzrer-
eksamen.

Den foran skitserede meget enkle skoleordning passede til datidens gran-
landske samfundsstruktur. Grenland havde kolonistatus med et erhverv,
som i forste reekke var baseret pa s®lfangst. Samfundet var hermetisk luk-
ket for fremmede udefra, og monopolhandelen satte granser for vaksten af
pengegkonomien. Den viden og sagkundskab, der var brug for inden for
ganske specielle omrader besad de udsendte danskere. Oplering af grenlan-
dere i handvarksfagene og i butiks- og kontorfaget skete kun i beskedent
omfang og kun med henblik pa status som medhj=lpere. De fa grenlen-
dere, der skulle bruges til ganske sarlige opgaver, blev uddannet i Dan-
mark.

Men der var et omrade, der beherskedes n®sten 100 % af gronlendere.
Det var kirke- og skolevasenet. De gronlandske praster fik deres uddan-
nelse oven pa seminariet i Godthab under et 2-arigt ophold i Danmark,
hvor de fik privat undervisning hos en prast. Presterne i Gronland var
samtidig ledere af de enkelte skoledistrikter. Som medhjalpere havde de ka-
teketerne, som tog sig af bade det kirkelige arbejde og undervisningen i sko-
len. Periodevis blev der uddannet kateketer pa et 2-arigt kursus oven pa
borneskolen bl.a. med henblik pd d&kning af mindre steder. Af danske
lzrere fandtes der kun enkelte — nemlig pa seminariet og pa de nyoprettede
efterskoler.

Det gronlandske sprog var undervisningssprog. Gregnlandsk havde lige
siden kolonisationens begyndelse vaeret et middel til at formidle den pavirk-
ning udefra, der matte ske som folge af europaernes tilstedevarelse. Spro-
get udvikledes — ogsa som skriftsprog — uden at blive konkurreret ud af no-
get andet sprog, hvilket vel var ret usedvanligt i datidens kolonier. Kirkens
folk gjorde ganske betydelig indsats pa l&seindleringens omrade, for at den
kristne menighed skulle kunne l&se bibelen og salmebogen, som indtil mid-
ten af det 19. arhundrede udgjorde det eneste laesestof. Missionar og semi-
narieforstander Janssen, som havde berejst den sydlige del af Grenland (fra
Holsteinsborg og sydefter) for at danne sig indtryk af undervisningsforhol-
dene, kunne saledes i 1855 berette, at sa godt som den hele indfedte befolk-
ning i Sydgrenland kunne l&se og en stor del af samme tillige skrive. — Det
var jo et imponerende resultat — de vanskelige forhold taget med i betragt-
ning.

Kolonitidens skole skulle betjene det statiske fangersamfund, og den ud-

24

Danskernes Historie



fyldte sin plads szrdeles udmearket. Men fra begyndelsen af det 20. arhun-
drede skete der gradvis @ndring af en r&kke forhold. Klimaet blev mildere.
Der dukkede andre erhverv op udover szIfangsten — nemlig fiskeri og fare-
avl. Den grenlandske digtning og forfatterskab fra denne periode beskfti-
gede sig med samfundsforholdene og med fremtidens Grenland. Fra 1925
blev dansk indfert som fag i berneskolen, men i de forste mange ar for det
meste kun pa papiret pa grund af mangelen pa kvalificerede lererkreefter.
Effektiviseringen af danskundervisningen i de foran omtalte skoleformer
oven pa bgrneskolen gik derimod hurtigere, og der abnede sig efterhanden
en ny verden udenfor. Det gik op for et voksende antal grenl@ndere, at go-
de danskkundskaber var ngdvendige for opnaelse af bedre almene kund-
skaber.

Indferelsen af dansk som fag i berneskolen i 1925 var en imgdekom-
melse af de gronlandske ensker. Den klareste demonstration af et anske om
at laere dansk effektivt var etableringen af en ren dansksproget privatskole i
Julianehab i 1930 pa initiativ af en gruppe grenlandske forzldre, der an-
satte en dansk larerinde og lennede hende og fik deres bern undervist pa
dansk. Ordningen eksisterede i nogle ar, men indstilledes, da lzrerinden
blev ansat af staten ved den lokale berneskole.

Pnskerne om yderligere intensivering af danskundervisningen formulere-
des hyppigere og klarere i arene op imod 1950. Det mal som fra grenlandsk
side blev udtrykt bl.a. i artikler og i foredrag, var at gore dansk delvis til et
skolesprog og til uddannelsessprog samt pa lengere sigt at gore Gronland
dansksproget og gere dansk og grenlandsk ligestillede. Der kan lases en-
keltstdende udtalelser, som i klare vendinger gav udtryk for tidens opfat-
telse. »Det gronlandske sprog har ingen fremtid«, »Det gronlandske sprog
bor ikke have nogen fremtid«, »Det bar komme dertil, at dansk er det al-
mindelige sprog i Grenland«, sagde f.eks. en gronlandsk forfatter og politi-
ker i et interview i en dansk avis i 1946. — Det er klart, at de meget radikale
og meget klart formulerede meninger om sprogspgrgsmalet, som forfagte-
des af fremtredende grenlendere, mitte gere indtryk, og at de matte pa
forskellig made prage den fremtidige lovgivning.

Den anden verdenskrig, hvor Grenland fik direkte kontakt med verden
udenfor i en s@rdeles kontant form, betod at gnskerne om en mere udad-
vendt udvikling fik virkelig vind i sejlene. Straks efter krigens afslutning
sendte de to landsrad (det nordgrenlandske og sydgrenlandske) en delega-
tion til Danmark for at fa gennemfort en r&kke @ndringer af de bestaende
forhold. Efter kulegravning af problemerne i en meget alsidig sammensat
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kommission igangsattes en nyordning, der med arene @ndrede mange for-
hold totalt. Dette afspejler sig naturligvis i de to skolelove, som skal omta-
les herunder.

Skoleloven af 1950

Med den nye skolelov fik skolevasenet sin egen centrale ledelse adskilt fra
kirken. Medlemmerne i den nyoprettede skoledirektion blev landshgvdin-
gen (formand), provsten og skoledirektgren (som forretningsfarende).
Ledelsen af skoledistrikterne og de enkelte skoler blev gradvis overtaget af
skolens folk. Der oprettedes skoleudvalg i de enkelte skoledistrikter be-
stdende af kommunalvalgte og med prasten og skoleinspektoren som fadte
medlemmer (den sidste som formand). Ved hver skole valgtes en forzldre-
reprasentant.

Der var fortsat 7-arig undervisningspligt. Den 2-arige efterskole for ele-
ver med boglige anlag var bibeholdt, men nu som en slags forberedelses-
skole med henblik pa optagelse pad den nyoprettede 4-arige realskole, hvis
indhold svarede til den danske realskoles blot med den forskel, at gron-
landsk var obligatorisk fag for de grenlandsksprogede elever. Undervis-
ningssproget var dansk undtagen i religion og naturligvis i grenlandsk. Ek-
samen havde samme verdi som den danske realeksamen.

Der var i skoleloven en bestemmelse, der tog sigte pa at forberede de
kommende elever i realskolen pa et tidligt tidspunkt i bgrneskolen. Ifplge
loven kunne bgrnene pa de store skoler nemlig deles fra 3. klasse i gron-
landsksprogede og dansksprogede klasser. De skoler - til at begynde med
kun 3 - hvor denne ordning praktiseredes, kaldtes a/b-skoler. I a-linien var
grenlandsk undervisningssprog med dansk som et vigtigt fag. I b-linien ind-
fortes dansk som undervisningssprog gradvis undtagen i religion og i faget
gronlandsk, som var et obligatorisk fag.

Skoleloven af 1967

Denne lov, som endnu er geldende, medens disse linier skrives, er en vide-
reforelse af den skoleordning, der skabtes i 1950. Den tilstraber tilpasning
til det danske uddannelsessystem. Den i Danmark galdende lov er brugt
som udgangspunkt med tilpasninger til de szrlige greanlandske forhold.
Der er fortsat 7-arig undervisningspligt, men med et udstrakt tilbud om
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frivillig forleengelse af undervisningen, idet der nu er skabt hjemmel for op-
rettelse af bornehaveklasser forud for undervisningspligtens indtraden og
til videreferelse af skolegangen i frivillige 8., 9. og 10. klasser foruden realaf-
delingen, som nu er blevet 3-arig. Den 2-arige efterskole er nu forsvundet.
Men til erstatning for den er der i skolesystemet indbygget en 2-arig forbe-
redelse til realafdelingen. Den direkte tilpasning til den danske skoleordning
ligger i disse forberedelsesklasser, hvis indhold svarer til pensummet i den
danske folkeskoles 6. og 7. klasse. Overgangen til den 2-arige forberedel-
sesklasse er gjort smidig ved, at optagelse kan ske fra 5., 6. og 7. klasse og i
sjzldnere tilfelde fra 8. klasse — alt efter det niveau, hvor de enkelte elever
befinder sig. Denne indbyggede forberedelsesordning ger det muligt for
flertallet at tage realeksamen tidligere end fer.

Loven giver desuden mulighed for, at undervisningen i grenlandsk som
fag (men naturligvis ikke som samtalesprog i fortzllefagene) kan udskydes
til 3. skolear. Det er overladt til skoleudvalgene i de enkelte skoledistrikter
hvert ar at indsende en indstilling til skoledirektionen om, i hvilket omfang
der skal undervises i grenlandsk i ferste og andet skolear. Denne indstilling
skal ske efter at have hert forzldrene til de pdgzldende bern og med hen-
syntagen til, om der ved skolen findes de forngdne lererkrafter, der kan
undervise i faget grenlandsk. — Grenlandsk er ogsa obligatorisk fag i folke-
skolens overbygning.

Der er i loven skabt hjemmel for en sarlig tilrettelagt undervisning af
psykisk og fysisk handicappede samt andre, som pa anden made har behov
for serlig undervisning. (Denne bestemmelse omfatter f.eks. barn, der er til-
flyttet byerne fra mindre bygder).

Ministeren for Grenland er bemyndiget til efter samrad med skoledirek-
tionen at godkende afvigelser fra de enkelte bestemmelser i loven. Denne
sakaldte »forsegsparagraf« giver loven den smidighed, der er nadvendig i et
skolevasen, hvor elevklientellet har en sa differentieret baggrund savel
kundskabsmassigt, socialt som kulturelt, og hvor lzrersituationen er sa
broget.

De folkevalgte har med loven af 1967 faet storre indflydelse pa skolens
styrelse sivel centralt som lokalt. Skoledirektionen blev suppleret med 2 af
landsradet udpegede medlemmer. Fem af skoleudvalgets syv medlemmer er
nu folkevalgte, og udvalget valger selv sin formand. Ved hver skole velges
nu 2 forzldrereprasentanter.

Skoleloven af 1967 er som sagt forelabig galdende, men i praksis er der
sket en rzkke andringer. Udsattelsen af granlandsk til 3. klasse praktise-
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res s godt som ikke mere. Realskolen som en serlig skoleform eksisterer
ikke lengere.

Forskellige forhold omkring nyordningens indforeise i 1950

Nyordningens igangsattelse kom til at bergre alle omrader i samfundet.
Meget skulle igangsattes pa én gang og der var tet sammenhang mellem
de enkelte dele.

Det var naturligt, at sundhedsvasenet og socialvaesenet var de forste
omréder, der blev taget fat pa. Tuberkulosen blev nedkampet i lebet af en
kort arrzkke. Barnededeligheden faldt, og fedselstallet steg ganske betyde-
ligt, hvilket gav sig udslag i hurtig stigning af skolebgrnenes tal. Dette nad-
vendiggjorde en kraftig og hurtig udbygning af skolens fysiske rammer,
men alene den tekniske kapacitet satte granser for tempoet af udbygnin-
gen, fordi behovet inden for andre omrader ogsa var meget stort.

De menneskelige ressourcer var heller ikke ubegransede. Erhvervet
skulle have sine udevere. Det var vigtigt. Men ogsa udvidelsen af aktivite-
terne inden for byggesektoren, administrationen, handelen og sundhedsve-
senet samt mange nye servicefunktioner havde hurtigt voksende behov for
kvalificeret arbejdskraft. Den del af befolkningen, der var i den arbejdsdyg-
tige alder, slog simpelthen ikke til, og mange havde ikke de nedvendige kva-
lifikationer. Mange funktioner i samfundet matte derfor varetages af dan-
skere, der var udsendt til at udfere bestemte opgaver. Det gjaldt ogsa skole-
vasenet.

Nir talen er om padagogiske aktiviteter, skal det understreges, at enhver
form for pedagogisk virksomhed kraver tid. Det er ikke muligt — €j heller
onskeligt — at lave om pa mennesker inden for en kort periode. Det er der-
imod muligt at indfere den moderne teknik sammen med de mennesker,
der er i stand til at betjene den. Ved hjzlp af teknikken er det muligt at for-
andre tingene i lebet af ganske kort tid. Den materielle udvikling i Grenland
skred langt hurtigere frem end mennesket kunne gores klar til at tage imod
det nye, der kom. Det var overordentlig svart at fa tingene til at folges ad,
for mange af de materielle goder, der var betingede af teknik, var jo i sig
selv en nadvendig foruds®tning for sa meget andet.

Det gronlandske folk bor den dag i dag spredt i byer og i bygder over en
umadelig stor kyststraekning. Ved nyordningens begyndelse var der ca. 160
skolesteder imod i dag knap 100. I perioden efter 1950 skete der store be-
folkningsforskydninger fra bygd til by og fra by til by. I flere byer spreng-

28

Danskernes Historie



tes rammerne omkring skolen fuldstzendigt. Undervisningen i de sterre til-
flytningssteder led staerkt under de opstaede vanskeligheder.

I fangeromraderne skete der ikke store &ndringer. Her var skolens op-
gave dels at bibringe bornene bedre almene kundskaber og dels at bidrage
til, at interessen for fangererhvervet holdes i live. Skolen havde i samar-
bejde med kommunen srlige arrangementer i faget »fangerundervisning«.
Forskellen mellem by og bygd uddybedes med tiden.

Sprogene dansk og gronlandsk

Blandt de mange faktorer, som har haft indflydelse pa det paedagogiske ar-
bejde, er sprogenes placering i undervisningen.

Baggrunden for det danske sprogs meget centrale placering i den nye
skoleordning er allerede blevet omtalt, og dette kraftige danske indslag i
skoleloven af 1950 havde sin naturlige sammenhang med den udadvendte
indstilling, som 14 til grund for helhedssynet i samfundsudviklingen. Om
dette forhold star anfert i den betznkning, som den store gronlandskom-
mission afgav i 1950, at det er »kommissionens opfattelse, at gronlender-
nes egne stadig tilbagevendende @nsker samt en moderne tids krav til det
gronlandske samfund nu nedvendigger en videregaende udbygning af
danskundervisningen.«

Sigtet med b-afdelingen i de sakaldte a/b-skoler, der blev indfart med lo-
ven af 1950, var klar dobbeltsprogethed for denne gruppe elever. Det var
naturligvis tanken, at a- og b-klasserne i princippet skulle vere lige gode,
hvad kundskabstilegnelsen angik, og at elever fra a-klasserne ogsa skulle
have adgang til realskolen gennem den 2-arige efterskole. Det viste sig
imidlertid, at kun fa fra a-klasserne kunne komme i betragtning til optagelse
i realskolen. I byer, hvor der ikke var oprettet a/b-skoler, udviklede der sig
snart en tendens til at dele barnene efter forbilledet fra a/b-skolerne i forbin-
delse med oprettelse af parallelklasserzkker. Der skete en vis favorisering
af b-klasserne, uden at det egentlig var tilsigtet. Klassekvotienten i b-klas-
serne var lille, fordi man ville vare sikker pd, at klassen var homogen. Det
var i forvejen en vanskelig opgave at skulle foretage en deling af bernene pa
et sa tidligt tidspunkt i skolealderen. Dette blev endnu vanskeligere, efter-
handen som bernetallet voksede, og der kom flere nye lerere, som ikke
havde nzrt kendskab til de enkelte bern og deres baggrund. Ved deling af
bernene var kendskabet til dansk ret tungtvejende, eftersom undervisningen
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i flere af fagene skulle forega pa dansk. Der var derfor tendens til, at barn
fra mere dansk-orienterede miljeer fik nemmere adgang til b-klasserne.

A-klassernes vilkar var ulige vanskeligere. Der var i disse klasser ret stor
intelligensspredning, og specialundervisningen var pa det tidspunkt ikke
udbygget. Med tiden uddybedes forskellen i standpunktet i de to klasser, —
ikke blot i faget dansk, men i det hele taget. Nu kunne der n®vnes en rakke
forhold, der var medvirkende til, at a-klasserne havde svart ved at havde
sig — f.eks. undervisningsmaterialer, l&rersituationen m.m. Men det var og-
sa spergsmal om holdning hos forzldre, l&rere og politikere. Mange foral-
dre onskede, at deres bern skulle lzre dansk grundigt. Larernes opfattelse
var, at man i b-klasserne ikke blot l&rte mere dansk, men at der ogsa opna-
edes gode resultater i gronlandskundervisningen. Skolelederne i Grenland
anbefalede saledes pad medet i 1961, at a/b-ordningen oph&vedes, og at alle
bern blev givet mulighed for at fi undervisning som den i b-klasserne.

I 1959-60 fik to skoler lov til pa forspgsbasis at tilrettelegge begynder-
undervisningen i barneskolen sadan, at der undervistes pa dansk i fagene
dansk og regning fra 1. klasse, medens den traditionelle gronlandskunder-
visning blev udskudt til 2. eller 3. klasse, men gronlandsk som samtalesprog
1 fortzllefagene samtidig styrkedes. Pa grund af megen interesse savel hos
lerere som hos forzldre blev disse »forsgg« udvidet til flere steder udfra
den udtrykkelige forudsetning, at samtlige foraldre til de implicerede barn
var indforstaet hermed. Betegnelsen »forsggsundervisning« blev hengende,
selvom det pa et meget tidligt tidspunkt blev klart, at undervisningen ikke
kunne laves som et kontrolleret forseg, da der pa det tidspunkt ikke radedes
over medarbejdere, der kunne patage sig opgaven. Men ordningen blev
fulgt gennem arlige rapporter fra de pageldende skoler. Disse rapporter var
yderst positive - ikke blot, hvad angik danskundervisningen, men ogsa for-
lgbet af greonlandskundervisningen var der stor tilfredshed med. Ordningen
fik yderligere udbredelse pd grund af mangelen pa grenlandsksprogede
lerere. — Det skal pa dette sted ogsa anfgres, at det gik treegt med at fa sat
fart pa udgivelsen af de ngdvendige hj@lpemidler i undervisningen. Farst
med udbygningen af konsulentordningen ved skoledirektgrembedet kunne
der s®ttes noget effektivt i gang — is@r i faget gronlandsk.

Lcerersituationen
Den grenlandske l®reruddannelses historie gar tilbage til 1845, hvor semi-

nariet i Godthab blev grundlagt. I perioder var der ogsa et seminarium i
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Jakobshavn, men dette blev opgivet 1905, da der ikke var elevklientel til to
seminarier. — Fra seminariet i Godthab dimitteredes kateketer hvert tredie
ar og efter 1930 hvert andet ar. For at udfylde opstaede huller oprettedes i
perioder 2-drige kurser — de sakaldte kateketskoler. P4 de mindste steder
virkede personer uden uddannelse som kateketer.

Undervisningen pa seminariet skulle udover almene ferdigheder tilgo-
dese kateketens dobbeltsidede virke i kirkens og skolens tjeneste, hvorfor
padagogiske og is@r teologiske fag indtog en vigtig plads i de to sidste un-
dervisningsar. Denne kateket- og lzreruddannelse gjorde udmarket fyldest
i det gamle samfund. Mange kendte grenlandske skikkelser er udgaet fra
seminariet i Godthab.

Revision af l&ereruddannelsen blev en naturlig konsekvens af samfundets
nyordning i 1950. De sidste kateketer efter den gamle ordning blev dimit-
teret i 1955. Fra 1956 blev l&reruddannelsen gjort 3-arig med realeksamen
som adgangsbetingelse. De padagogiske fag udbyggedes. Den egentlige
kateketuddannelse forsvandt med denne ordning, men teologiske fag indgik
som liniefag og kunne velges af dem, der gnskede at ga ind i kirkeligt ar-
bejde ved siden af lerergerningen. Det sidste uddannelsesar foregik i Dan-
mark.

Tilgangen til l&ereruddannelsen var meget ringe blandt andet som folge
af, at realskolen forelgbig var under opbygning og kun dimitterede fa ele-
ver. Andre faktorer medvirkede ogsa til den ringe tilgang - blandt disse
uafklarede aflenningsforhold. En stor procentdel af lzrere med den nye
3-arige uddannelse tog bagefter dansk lerereksamen — dels for at sikre sig
den samme lgnningsmessige og avancementsmassige placering som dan-
ske larere, og dels fordi de formentlig fandt den 3-arige uddannelse util-
strekkelig.

I 1964 vedtoges den egentlige lereruddannelseslov for Grgnland. Den
nye lareruddannelse var i varighed og i pensum svarende til den dagal-
dende danske l®reruddannelse, men naturligvis med faget grenlandsk og
med sarlig gronlandsk islet i orienteringsfagene. Det ene ar i uddannelsen
skulle forega pa et dansk seminarium dels af hensyn til liniel&sning og dels
for at give de gronlandske studerende lejlighed til at satte sig ind i danske
samfundsforhold. Lareruddannelsen sker fortsat efter denne lov, men der
er sket betydelige @ndringer sdvel i strukturen som i indholdet ved senere
indfejelse af en bemyndigelsesparagraf. Blandt andet er Danmarksopholdet
blevet stroget, da det efterhanden er blevet vanskeligt at indpasse det i den
nuvarende danske l&reruddannelse, og da seminariet i Godthab efterhan-
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skensmassig beregning ved hjzlp af statistiske oplysninger viser saledes, at
de 7-17-arige (unge i undervisnings- og tildels i uddannelsesalderen) i perio-
den 1960-70 udgjorde knap det dobbelte af 21-31-arige (den aldersklasse,
hvor man bl.a. blev l&rer). Dertil kom, at der var brug for unge med gode
kvalifikationer pa mange andre omrader i samfundet. Til yderligere belys-
ning af situationen kan det anfores, at de dansksprogede larere udgjorde
75 % af samtlige lrere i Grenland pa et tidspunkt, da situationen var grel-
lest. — De iherdige anstrengelser i 70-erne for at gge antallet af gron-
landsksprogede undervisere — bl.a. etablering af 2-arig fagleereruddannelse i
en 6-arig periode og ansttelse af mange grenlandsksprogede timelzrere —
har bevirket, at over halvdelen af timerne i dag leses af grenlandskspro-
gede undervisere.

De store argange fra 60-erne er i disse ar i uddannelsesalderen. Blandt
andet som folge heraf er tilgangen til seminariet for tiden meget stor, og man
herer optimistiske forudsigelser om, at behovet for grenlandsksprogede la-
rere vil kunne vere dekket om 9-10 ar, hvis den store tilslutning fortsatter.
~ I ovrigt har fedselstallet vaeret dalende i de senere ar, saledes at der sker
udjevning af forskellen mellem antallet af undervisningspligtige og unge
under uddannelse. Det fremgar af statistiske oplysninger, at antallet af
7-arige fodt i Grenland var 858 pr. 1. januar 1978, medens det tilsvarende
tal for 20-arige var 884.

Skolegang efter den undervisningspligtige alder

1950-lovens muligheder for videre skolegang - efterskolen og realskolen —
var i ferste rekke for elever med boglige anleg. Der var ingen hjemmel for
oprettelse af almindelige 8. og 9. klasser. Der var meget stort pres pa efter-
skolen, og rammerne omkring de 3 eksisterende kostskoler blev simpelthen
spraengt, og derfor blev der pa dispensationsbasis givet tilladelse til opret-
telse af 8. klasser i byerne i det omfang skolens rammer og l&rersituationen
tillod det. Men langt fra alle, der @nskede videre skolegang, kunne skaffes
mulighed herfor. Der blev sa givet tilbud om videre skolegang i Danmark
péa danske efterskoler - begyndende med 80 elever i 1964. Tallet steg hur-
tigt og kom pa et tidspunkt op pa 6-700 for derefter at falde efterhanden
som rammerne om skolen udbyggedes i byerne og i de storste bygder.
Mange af de nye uddannelser, der blev igangsat, kraevede afleggelse af
statskontrollerede prever, og de forste gronlandske elever deltog i disse pro-
veformer i 1966.
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Skoleloven af 1967 giver hjemmel til videre skolegang i 8., 9. og even-
tuelt 10. klasse, og selv om skoleloven ikke siger noget direkte om prove-
formerne udover realeksamen, var det naturligt at viderefere den i 1966
pabegyndte proveafleggelsesform, eftersom mange rettighedsgivende ud-
dannelser kom til at folge de danske normer. Den danske l&rlingelov blev
indfert i Grenland i 1963 ved en kongelig anordning. De erhvervsfaglige
uddannelser foregar i Grenland i det omfang rammerne og de ngdvendige
faciliteter gor dette muligt. — For fuldsteendighedens skyld kan det her ogsa
anfpres, at der blev oprettet HF i Gronland i 1977, men at man ma tage til
Danmark for at ga pa gymnasium og for at kunne gennemga akademiske
og tilsvarende hgjere uddannelser samt specielle uddannelser pa forskelligt
niveau.

Forskellige forhold omkring tilblivelsen af skoleoven af 1967

Den politiske udvikling i Grenland efter grundlovsendringen i 1953 havde
det ganske klare sigte at tilstr&be en samfundsudvikling efter dansk forbil-
lede pa en lang ra&kke omrader. Man opererede med begreber som »norma-
lisering« af forholdene og »ligestilling« med @vrige borgere inden for riget —
bl.a. inden for uddannelsesomradet.

Forberedelserne til en ny skolelov, der indledtes allerede omkring 1960,
skete ud fra disse politiske forudsetninger. Den politiske malsztning, som
der var enighed om i Grenlands Landsrad, gik ud pa, at fremtidens gren-
landske ungdom skulle kunne vzlge sig en uddannelse alt efter interesser,
uden at sproglige hensyn skulle vare haemmende pa dette valg.

Kravene til danskindleringen var store efter denne politiske malsatning.
Og netop i arene op imod 1967 var der mange forhold, der havde forster-
kende effekt i danskindlzringen. Det var f.eks. tilstedeverelsen af de
mange dansksprogede larere - i et omfang, som ikke var tilsigtet, — det var
den foran omtalte videre skolegang i Danmark, — og det var et ars skole-
gang i Danmark for en lille gruppe elever i 13-14 ars alderen som et led i
forberedelserne til optagelse i realskolen. Endelig var der en r&kke privat
arrangerede Danmarksophold. En kreds af forzldre i en af de starre byer
sendte sdledes gennem flere ar nasten en hel drgang pa 60-70 elever i
10-11-ars alderen pa et ars skolegang i Danmark. Arrangementet, der skete
i samarbejde med lzrerne pa stedet, finansieredes privat af forzldrene -
uden statsstotte.

Indleringen af grenlandsk havde inden for den samme periode yderst
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vanskelige kar. Den herskende lerersituation satte i sig selv granser for
omfanget af initiativer, der kunne fore til styrkelse af faget. De fa gron-
landske lerere kunne efterhanden ikke dekke stort andet end de normale
timer i faget gronlandsk, kristendomskundskab og anskuelsesundervisning i
de sma klasser, medens de danske larere matte tage sig af mange fag, som
normalt ville have varet varetaget af gronlandsksprogede lazrere. Dette var
langt fra ideelt, selv om der naturligvis blev gjort noget for at afhjzlpe si-
tuationen f.eks. gennem konsulenttjeneste pa lokalt og pa centralt plan.

Skoleloven af 1967 var formentlig overhovedet den forste lov, som var
genstand for en virkelig grundig og engageret debat savel i Grenland som i
Danmark. Et enigt landsrad anbefalede lovforslaget efter en grundig be-
handling i to samlinger. Kritikerne i debatten beskaftigede sig mest med be-
stemmelsen, der giver mulighed for udsattelse af faget grenlandsk til 3.
klasse. Behandlingen i folketinget koncentrerede sig ogsa om dette sporgs-
mal. Forud for lovens vedtagelse berejste folketingets skolelovsudvalg dele
af Gregnland og kunne pa denne made danne sig indtryk af opinionen og
baggrunden for forslaget.

Debatten i forbindelse med 1967-lovens tilblivelse og den kritiske vurde-
ring af skolens aktuelle situation var gavnlig bl.a. fordi skolens akutte pro-
blemer og baggrunden for de kortsigtede ekstraordinare foranstaltninger
der matte ivarksattes for overhovedet at kunne klare undervisningen, pa
den made kunne belyses. Debatten var ogsa gavnlig og interessant derved,
at den yngre generation tog ivrigt del i den, og der blev fremfert synspunk-
ter i sprog- og kulturpolitikken, der gik imod tidens. Men i debatten blev der
ikke fremdraget alternative lgsningsmuligheder, der var realisable i den
akutte, pressede situation, skolen befandt sig i.

Inden for uddannelsesomradet er der sket meget siden nyordningens
start, men ogsa her er kravene steget jevnt med tiden. Det kraftige danske
indslag i 60-ernes skole har naturligvis sat sit preg pa den ungdom, som
var midt i skole- og uddannelsesalderen, med hensyn til indl®ring af spro-
gene. Det kan konstateres, at mange unge i dag har szrdeles gode dansk-
kundskaber, der kommer dem til gode i en uddannelsessituation. Der er hel-
digvis ogsa eksempler pa, at en rigtig kombination i indl@ringen af de to
sprog kan fore til gode resultater. Men det skal samtidig fastslas, at dette
store danske indslag ikke er gaet sporlest hen over det grenlandske sprog.
Der er tilfzlde, hvor overvaegten er kommet til at ligge pa det danske til dels
pa bekostning af grenlandsk, — og andre tilf®lde, hvor hverken grenlandsk
eller dansk er blevet tilstrekkeligt udviklede. Mange forhold har veeret med-
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virkende til disse mindre heldige resultater — ikke mindst lerersituationen,
som udelukkede heldige og ideelle l@rerkombinationer.

Slutning

Det er ikke hensigten i denne fremstilling af dele af den grenlandske skoles
udvikling at komme ind pa den aktuelle situation. Jeg skal derfor ngjes med
til afslutning at nzevne, at den politiske situation i Grgnland har gennem-
gaet en @ndring i lobet af de sidste halve snes ar. Den nye generation af po-
litikere er kommet til, og i dag reageres imod 60-ernes ligestillingspolitik.
Man gnsker en udvikling der bygger pa grenlandske forudsztninger — som
det hedder. Forslaget til Landstingsforordning om folkeskolen i Grenland
bygger saledes pa denne politiske grundidé.
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Skolelove, administration og fangersamfund
pa Grenland i tiden 1950-1974

Af JENS TOMMERUP

Cand.pad. Jens Tommerup retter i denne artikel sogelyset mod specielt fangeromraderne
for at vurdere den gronlandske skoles muligheder for at give en miljetilpasset undervisning i
det granlanske sprog og i fanger- og fiskerivenlige fag. Artiklen er i omarbejdet form et re-
sultat af en forskningsrapport som forfatteren under sit studium ved Danmarks Larerhaj-
skole har udarbejdet for Institut for Dansk Skolehistorie.

Mennesker er ikke monter,
der rent handveerksmeessigt
kan smeltes og stobes til
nye af samme veerdi.

(Knud Rasmussen)

Skolelove og l&seplaner ma ses som udtryk for de tanker og ideer, der rgrer
sig i befolkningen og dens styrende organer pa et bestemt tidspunkt. Derfor
er de velegnede til at dokumentere de onsker, som man fra samfundets side
har haft til skolen og til samfundets fremtidige udvikling. For nok pavirker
samfundet skolen gennem sine love og gennem administration af lovene,
men i sidste instans pavirker skolen ogsa samfundet.

Denne vekselvirkning mellem skole og samfund har vzret szrlig udpre-
get i det gronlandske skolevasen, hvor @ndringerne i enskerne hos de tone-
angivende grenlendere har varet store fra 1950 til i dag. I dag gnsker man
en st&rk samhgrighed imellem skolen og det omgivende samfund, som man
kendte det for 1950.'® Gronlandsk var forstesproget, og undervisningen i
dette som i de fleste andre fag blev varetaget af granlznderne selv, hvad en-
ten underviserne var lereruddannede, praster eller kateketer. Herved sikre-
des en skole, som passede til den grenlandske kultur.

I en artikel, dateret d. 21.1.1974, i » Atuagagdliutit«, Grgnlandsposten,'®
fremhaves folgende forzldreensker, der alle peger i den ovenn&vnte ret-
ning:

»Man ensker en skole pa gronlandske forudsatninger. Modersmalet
skal indga med stgrre styrke. Skolens indhold og almene sigte skal i
hajere grad pege mod de grenlandske samfunds- og erhvervsvilkar.«?
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Anders Nilsson har i
Gronlands Peedagogi-
ske Tidsskrift nr. 27

1978 med denne teg-

ning karakteriseret et
af de store skolepro-

blemer for Granlands
bygdebefolkning.
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Synspunktet kommer endnu tydeligere frem i en strukturskitse og et forslag
til undervisningens indhold, udsendt af skoledirekteren i Godthab, John
E. Jensen, samme sted og dato:

»Med udgangspunkt i elevernes kulturelle og sproglige forudsatninger
ber undervisningens indhold og omfang give grundlag for videre ud-
dannelse og medleven i samfundet. Grenlandsk er undervisningsspro-
get. Dansk er forste fremmedsprog. I den udstrekning hensynet til
lererkrefter, lereboger samt videre uddannelse kraver det, kan
dansk tillige vaere undervisningssproget.«?

Man kunne tro, at disse citater stod i direkte fortseattelse af den skolepoli-
tik, der blev fort pd Grenland indtil 1950, hvor en ny skolelov blev vedta-
get, men det er ikke tilfzldet. De synspunkter, der udtrykkes i » Atuagagd-
liutit« i 1974, star tvartimod i en skarende kontrast til den skolepolitik, der
indledtes i 1950.

Skoledirektgrens synspunkt var derimod et udtryk for den &ndring, som
var sket i de gronlandske gnsker. En &ndring, der nu har fert frem til, at
man i hjemmestyrekommissionens betenkning udtaler (§ 9), at: »Det
greonlandske sprog er hovedsproget«.*

Det, der i denne artikel vil blive sogt klarlagt, er, hvilke hensyn og ideer
der siden 1950 har ligget bag de enkelte skolelove og administrationen af
dem. Har den grenlandske skolepolitik i perioden fra 1950-1974 hovedsa-
geligt veret styret af gkonomiske-, lighedsideologiske- eller lokalkulturelle
hensyn?

Da det vil fare for vidt at besvare disse spgrgsmal for alle de forskellige
samfund pa Grenland (fanger- og fareavlersamfundene samt fiskeribyerne),
vil jeg i det folgende ngjes med at undersgge udviklingen i fangeromra-
derne, hvor jeg vil koncentrere mig om de muligheder, der har veret for at
give en miljetilpasset undervisning. Samtidig haber jeg, at det vil vaere mu-
ligt for mig at give et billede af den samlede undervisningssituation pa
Gronland i perioden fra 1950-1974, selv om jeg selvfoelgelig er klar over, at
dette billede langt fra vil vere udtemmende.

Miljatilpasset undervisning i et fangersamfund

Hvis en undervisning skal vare miljatilpasset, ma den lede bernene frem
mod det samfund, som de skal fungere i som voksne. Det kraver, at bor-

an
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nene far mulighed for at uddanne sig pa en made, sa de kan valge, om de
vil blive i fangersamfundet, eller om de hellere vil uddanne sig, sa de kan ga
ind i det mere teknisk betonede erhvervsliv. Det er derfor ngdvendigt, at de
far mulighed for at vedligeholde nogle af de ferdigheder, en fanger skal be-
herske for at kunne klare sig. Fardigheder sisom sladekorsel, kajakro-
ning, fremstilling af fangstredskaber samt tilberedning og udnyttelse af
fangsten.

Uddannelsen i disse ferdigheder, som en fanger eller en fangerhustru
ikke kan undvzre, hvis de skal kunne klare sig i kampen mod naturen, har
normalt altid varet forzldrenes anliggende. Faderen opdrager sgnnen og
moderen opdrager datteren til at kunne klare sig i fangertilvarelsen. Nar nu
bernene skal i skole, sa vanskeliggeres denne fangeruddannelsesproces, og
det er derfor vigtigt, at skolen i det mindste gar det muligt for eleverne at
opretholde ferdighederne, dersom en miljatilpasset undervisning skal lyk-
kes.

Ogsa det gronlandske sprog er en vasentlig faktor for barnets miljatil-
passede udvikling i de farste skolear. Det skyldes, at sproget er en af de vig-
tigste faktorer, nar barnets identitet udvikles. Et barn, der i sine to forste
skolear ikke undervises pa sit eget sprog, vil nzppe kunne udvikle den iden-
titet, der passer til det samfund, som hun/han skal leve i som voksen. Ved
at blive undervist pa dansk i de forste skolear, kan barnet opleve det, som
om dets egen kultur ikke er god nok. Hvis de fleste af de nye begreber, som
barnet lzrer og har brug for i sin dagligdag, bliver indlert pa dansk, er der
fare for, at barnet bliver splittet mellem dansk og grenlandsk. Dette s& me-
get mere som de vardinormer, som fremstilles i l&rebogerne, ikke altid er
fangersamfundets vardinormer.’

Selv de steder, hvor undervisningen i de forste skolear foregar pa gron-
landsk, kan der vare sproglige problemer, fordi de anvendte skolebeger er
skrevet pa centralgrenlandsk. Og sydgrenlandsk er lige sa forskelligt fra
nordgrenlandsk som dansk fra nynorsk.

Selv om undervisningssproget saledes bliver grenlandsk og dansk forste
fremmedsprog, vil der stadig vare sprogproblemer i Grenland, selv om de
ikke vil vre helt sd store som de problemer, der skabtes, da skolen i 1950
blev adskilt fra kirken.

Praesterne, som ofte var gronlendere, havde et godt kendskab til gren-
landsk s&d og skik, ligesom de ikke havde vanskeligheder ved at undervise
barnene i det sprog, som taltes i det omrade, hvor barnene boede. Vanske-
lighederne opstod ferst for alvor, da det blev danske lzrere, der skulle vare-
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tage undervisningen, fordi deres sprog og kulturkendskab ikke altid var det
bedste.

For at kunne forstd udviklingen inden for det gronlandske skolevasen,
er det nedvendigt at se pa, hvordan udviklingen vedrerende det gronland-
ske skolevasen har varet i lovene, kommissionsrapporterne og i admini-
strationen.

LOVE OG KOMMISSIONSRAPPORTER

Gronlandskommissionens beteenkning 1950

Den nye udvikling startede, da Grgnlandskommissionens betznkning af
1950 forela. Denne kommission, der blev nedsat i 1949, havde i ni under-
kommissioner behandlet alle forhold vedrerende Grgnland. Disse under-
kommissioner bestod hovedsagelig af politikere, administratorer, embeds-
mand og landsridsmedlemmer, der @nskede en meget nzrmere tilknyt-
ning mellem Gregnland og Danmark. Is®r de gronlandske medlemmer af
kommissionen gnskede, at der skulle komme gang i udviklingen, si Gren-
land ligesom Danmark fik industri, byer, sygehuse, skoler og andet, der he-
rer til et moderne samfund.$

I to af underkommissionerne fandtes der en fangerreprasentant. Det var
kommission IV, der skulle tage sig af den skonomiske virksomhed, befolk-
ningens erhverv og deres fremme, produktionens behandling og afsztning,
forsyningstjenesten, monopolet, og kommission IX, der skulle behandle
problemer vedregrende de udpregede fangerdistrikter Angmagssalik, Sco-
resbysund og Thule.” Derimod var der ingen fangerreprasentanter i
underkommission VI, hvori man behandlede kulturelle anliggender sasom
kirke, skole, radio, film og presse.

Hvorfor skulle der veere fangerreprasentanter i nogle af kommissionerne
og ikke i andre? Dette spargsmal er delvis blevet besvaret af fhv. gren-
landsminister M. Gam, der den gang var embedsmand i Grgnlandsministe-
riet.® I en personlig samtale har han fortalt mig, at fangerne i underkommis-
sion IV og IX var garanter for »at fangerne ikke blev klemt«.

Nar man pa det tidspunkt, hvor underkommissionerne blev nedsat, ikke
fandt det nedvendigt at medtage fangerne i kommission VI, kan arsagen
kun vere, at skolen skulle v&re en falles grenlandsk skole, hvor der ikke
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skulle tages hensyn til fangeromradernes sarinteresser. Det skyldtes for-
mentlig at:

»Kommissionens skole- og undervisningsudvalg havde til eneste for-
mal at sgge at skabe en ny gronlandsk skole, der i videste omfang
(selvsteendig og dermed lost fra kirken) skulle skabe grundlaget for
den hurtigst mulige modernisering, normalisering og liberalisering af
det gronlandske samfund som en helhed. Efter ofte gentagne gron-
landske onsker og krav skulle skolen gennem danskundervisningen og
den dansksprogede undervisning fere det grenlandske barn ind i den
moderne verdensncere fremtid, altsa bort fra monopolets lukkede selv-
bundethed. «®

Denne holdning til fangeromraderne blev understgttet af den prognose for
de gronlandske erhverv som kommissionen havde udarbejdet i forbindelse
med overvejelserne om, hvor de fremtidige bebyggelser skulle vare.

Til brug for denne prognose blev bade Upernavik og Umanak, der var
udpragede fangerdistrikter, undersggt. Prognosen viste, at fremtidsudsig-
terne for disse omrader var meget darlige, fordi s®lfangsten var i tilbage-
gang. Kommissionen drog derfor folgende konklusion:

»... Det ville veere @nskeligt, om man sogte at interessere en vasentlig
del af befolkningen i disse to distrikter for en flytning til sydligere
egne, hvor der er mulighed for fiskeri eller andre erhverv pa gkono-
misk tilfredsstillende vilkar.«!0

At gkonomien spiller en stor rolle i kommissionens overvejelser ses ogsa af
argumentationen omkring en eventuel udvikling af kolonierne i Nordgren-
land. Den papeger, at der ikke er grund til at afvikle dem, da de store trans-
portudgifter til disse omrader alligevel ikke vil kunne spares. Radiostatio-
nerne i Nordgrenland skulle opretholdes pa grund af internationale afta-
ler.,!!

Kommissionen opregnede i betznkningen folgende fordele ved at samle
befolkningen i de storre byer:

a. bornene ville fi mulighed for bedre skoleundervisning (i a/b-skolerne),
(se herom s. 43),
b. i byerne var der mulighed for l&egehjzlp og hygiejne,
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c. administrative fordele - jo faerre byer des mindre personale,
d. gkonomiske fordele - sparet transport til udsteder — bedre og mere gko-
nomisk anvendelse af arbejdskraft - mekanisering og rationalisering,.!2

Kommissionens hovedkonklusion kunne derfor kun blive, at centraliserin-
gen matte vare en fordel for alle parter, bade gronlendere og danskere.

Gronlandskommissionen behandlede skolen i betznkningens bind 3.
Man lagde ikke vaegt pa ret meget andet end en styrkelse og udvidelse af
danskundervisningen i barneskolen.!? Der navnedes overhovedet ikke no-
get om sarlige undervisningstilbud til fangeromraderne. Derimod gnskede
man at kateketerne i fangeromraderne skulle videreuddannes. En videreud-
dannelse, der formentlig ville komme til at betyde, at de efter endt uddan-
nelse skulle indga som et led i den almindelige daniseringsproces. Og der-
med ma det formodes, at den miljatilpassede undervisning, som de tidligere
kunne give eleverne, matte ophgre.

Skoleloven af 27.5.1950*

Denne lov, der udarbejdedes samme ar, behovede selvfalgelig ikke at folge
kommissionsrapporten slavisk, men nar det drejede sig om dansk- og fan-
gerundervisningen eller rettere sagt den manglende fangerundervisning, var
det ikke noget nyt, hvad folgende citat tydeligt viser:!s

»Blandt undervisningsfagene skal stedse findes religion, indevelse i at
lzese og skrive savel det gronlandske som det danske sprog, regning
og skrivning, sundhedsl&re, historie, geografi og naturhistorie. Hvor
forholdene tillader det, gives der tillige undervisning i tegning, gymna-
stik, sang, kvindelig husgerning og sl@jd.«

Som det fremgar af ovenstaende citat var undervisningssproget ikke fast-
lagt. Derimod var det op til skoledirektaren at indstille, om undervisningen
skulle deles i to linier (§ 10), en a- og en b-linje.

Pa a-linjen foregik al undervisning pa grenlandsk, undtagen naturligvis
danskundervisningen - pa samme made som den havde gjort indtil 1950.

P4 b-linjen foregik al undervisning efter udgangen af andet skolear pa
dansk i flere og flere fag. Dog skulle undervisningen i grenlandsk og i reli-
gion forega pa gronlandsk.

Resultatet blev, at der oprettedes a/b-skoler (dvs. dobbeltsprogede) i
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nogle enkelte stgrre fiskeribyer. I de mindre byer og bygder var skolerne
udelte skoler, med grenlandsk undervisningssprog.

Nar skoledirektoren skulle afgere, om en skole skulle have en b-linje eller
skulle sgge at fa indfert dansk i a-linjen, afhang hans bestrabelser hovedsa-
gelig af en ting — var det muligt at fa danske l®rere til at forestd undervis-
ningen.

Til spergsmalet, om fangerne selv enskede danskundervisning i skolen,
svarede tidligere skoledirektar og grenlandsminister M. Gam, at der var

»... en absolut interesse for at indfere danskundervisning. Fangerer-
hvervet var talmassigt i tilbagegang, og de fangere, der havde haft
gode indtaegter, onskede, at deres bern fik en god skolegang. ...
Kostskolen var det store mal for alle«.!6

Selvom den ovennavnte lov gav ringe muligheder for, hvad vi i dag ville
kalde en miljetilpasset undervisning, kunne det dog have varet muligt at
leegge mere fangervenlige synspunkter ind i den skole- og undervisnings-
plan for den gronlandske skole, der kom i 1951.17

Det viste sig dog ikke at blive tilfzldet. Selvom planen indeholdt faget
»Grenlandsk erhvervslere«, sd var det dog ikke meningen, at dette fag
skulle fungere over hele Grgnland. Det var derimod et fag, der skulle kunne
oprettes (som et valgfrit fag), hvis der var brug for det. Ved at gore dette
fag valgfrit i stedet for obligatorisk, opnaedes det, at gronlenderne fortes
lengere bort fra deres oprindelige kultur og nzrmere til den modernisering
af det grenlandske samfund, som man gnskede.

Udvalget for samfundsforskning i Gronland

I 1961, efter at undervisningsplanen for Grgnland havde fungeret i 10 ar,
fremkom Udvalget for samfundsforskning i Grgnland med en redeggrelse
for uddannelsessituationen omkring 1960.!8 Rapportens titel var »Uddannel-
sessituationen i Vestgrenland bd. I-IIl.« Udvalget havde konstateret, at
gronlznderne havde faet den underordnedes plads »... hvadenten det dreje-
de sig om religigse, sociale eller tekniske forhold...«!?

»Den folelse af ulighed, som mange gronlandere nu er i besiddelse af,
kan ikke undga at blive understreget af, at de udsendte danskere opnar en
hegjere lon end grenlenderne for det samme arbejde. Det alvorligste pro-
blem er efter udvalgets mening sprogbarrieren. De mange kommunika-
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tionsvanskeligheder mellem grenlznderne og den udsendte har betydet, at
man »n@adigt har villet benytte gronlandsk arbejdskraft eller i hvert fald kun
... til inferiert arbejde ...«2?

Sprogproblemerne havde sat en granse for, hvor effektivt uddannelser
har kunnet gennemfares. Dette forhold havde bl.a. bevirket, at gronlende-
ren ikke kom op pa sd hgjt et kvalifikationsniveau som de udsendte dan-
skere. Udvalget mente, at der, for at disse problemer kunne lgses, matte
skabes

»... en effektiv centralisering og samordning af samtlige uddannelses-
opgaver, omfattende alle typer af uddannelse, uanset om der er tale
om fagomrader, som fortrinsvis er af interesse for Den kongelige
gronlandske handel ...«?!

Endvidere foresloges det, at bernenes skolegang koncentreredes pa nogle
starre skoler for derved at kunne forbedre undervisningen.

Udvalget omtalte den erhvervsbetonede undervisning?? i Nord- og Ost-
gronland samt i de nordlige dele af Vestgrenland. Denne undervisning
skyldtes ikke et onske om, at

»... uddanne bernene til et erhverv, men at erhvervsdygtigheden i fan-
gerdistrikterne, iszr for drengenes vedkommende, udvikles i barneal-
deren, hvilket ikke er tilfeeldet med »de nye erhverv« ...«??

Pigerne undervistes i skindbehandling og skindsyning af to hensyn - fer-
dighedshensyn og for at bevare deres kultur. Det var de samme to arsager,
der la bag undervisningen i ben-, tr@- og metalslajd i Dstgronland.?*

Frederikshab-forsoget

Frederikshab byskole fik i 1959 skoledirekterens tilladelse til at foretage en
forsggsundervisning. Bernene i en 1. klasse undervistes, efter aftale med
forzldrene, 20 timer ugentligt pa dansk (dansk, regning, smaslgjd) og 2
timer pa grenlandsk (religion).

Selve forsgget var ombalget af si megen interesse, at n&sten alle foral-
drene til de barn, der ikke skulle deltage i forsgget, kom »og bad indtren-
gende, om de da ikke ogsa kunne fa deres bern i den »danske skole«, som
de sagde.«?
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Dette forsgg blev skelszttende, for det viste sig snart, at s4 mange men-
nesker onskede den danske skole, at det hurtigt blev a/b skolernes endeligt.
Normaliseringen af den grenlandske skole hen imod den danske var be-
gyndt at sla igennem.

Den forelabige undervisningsplan

Normaliseringstanken kom tydeligt til udtryk i den forelobige leseplan,
som skoledirektor Chr. Berthelsen udsendte i 1964.2 Denne forelabige
leseplan udsprang af et skoleledermgde i Godthab 1962. En lang rzkke
udvalg var blevet nedsat og barslede for hovedpartens vedkommende i la-
bet af skoleledermgdet med savel undervisningsplan som vejledninger til de
enkelte fag.

I indiedningen til den forelgbige l&seplan udtalte skoledirekteren:

»Det vil ses, at de her foreliggende undervisningsplaner og -vejlednin-
ger i meget vid udstrzkning er udarbejdet pa grundlag af den ... »Bla
Betenkning«. Visse afsnit er endda (nar omarbejdelse fandtes unatur-
ligt og upakravet) taget direkte derfra.«?’

Frederikshab-forsgget var endnu ikke slaet sa afggrende igennem, at man
allerede pa dette tidspunkt snskede at afskaffe grenlandskundervisningen
pa de forste klassetrin. Laseplanen gav nemlig udtryk for en opfattelse af
faget gronlandsk, som umiddelbart virker som om den herer en langt se-
nere tid til. Der stod bl.a.:

»Det mé betragtes som en af skolens hovedopgaver at opegve hver en-
kelt elev i at beherske modersmalet sa godt som muligt... Herved img-
dekommes ikke blot det daglige livskrav, men der skabes tillige grund-
lag for en personlig udvikling ...«?®

Dog skulle disse gnsker snart blive gjort til skamme, for man var pa dette
tidspunkt ved at udforme de retningslinjer, som det grenlandske samfund
fremover skulle fungere efter. De retningslinjer, der mere end nogen andre,
skulle veere medvirkende til, at lighedsideologien i 60’erne blev den fremher-
skende ideologi bade i Gronland og i Danmark.

AT
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Ministeriets Gronlandsudvalg - G 60.

Det gronlandske landsrads normaliseringstanker var omkring 1959 blevet
mere og mere accentuerede. Af den arsag henstillede Landsréadet efter sine
droftelser i sommeren 1959 til Folketinget at s@ge en langsigtet malsatning
for opbygningen af Grenland fastlagt. For at imedekomme dette onske
nedsatte ministeren for Grenland i 1960 et Gregnlandsudvalg.

Dette udvalg skulle tage stilling til, om det politiske, det skonomiske og
erhvervsmassige samt det administrative omrade skulle tilrettelzegges pa en
anden made end hidtil galdende. I betnkningen fra 19642 blev der stillet
forslag om, at normaliseringen mellem Grenland og Danmark skulle vide-
refores, bl.a. ved at enkelte ressortomrader skulle overflyttes fra Gron-
landsministeriet til fagministerierne.3?

Udvalget fastslog, at de tidligere antagelser fra Grenlandskommissionen
af 1950,%! om at s&lfangsten var i tilbagegang, var blevet gjort til skamme.
Indhandlingen af salskind var nasten blevet fordoblet fra 20.000 skind i be-
gyndelsen af 50’erne?? til 40.000 skind i 1960. Fangererhvervet havde altsa
veret i fremgang i hele denne periode.??

Da de egede fangstindtagter i fangeromrader havde vist, at disse omra-
der havde deres berettigelse, fremkom man nu med forslag, der kunne op-
hjzlpe fangsterhvervet yderligere. Der taltes pa dette tidspunkt ikke ret
meget om yderligere nedleggelser af fangerpladser. Udvalget foreslog bl.a.
opfarelse af fangsthytter, depotbygninger og anskaffelse af mindre motor-
bade,* derimod ikke om undervisningsinitiativer, der kunne stgtte eller
styrke fangerundervisningen. Udvalget udtalte, at

»Det er tillige en forudsztning for en kraftig gkonomisk og social
fremgang for den gronlandske befolkning at uddannelsen fortsat udvi-
des og forbedres, sa den gronlandske befolkning i voksende omfang
kan dzkke det moderne samfunds efterspeargsel efter forskellige kate-
gorier af arbejdskraft ...«

Dermed ville normaliseringstanken bedre kunne fares ud i livet.

Alt i alt viste disse overvejelser tydeligt, at selv om man var klar over de
lokale omraders problemer, gnskede man ikke at tage hensyn til proble-
merne, nir lovgivningen skulle &ndres. Det drejede sig pa dette tidspunkt
om normalisering og om en fzlles granlandsk skolepolitik.

Endvidere gnskede udvalget, at a/b-ordningen pa skolerne i de storre
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byer pa Vestgranland skulle &ndres, sa a-linjen (den grenlandsk sprogede)
bortfaldt til fordel for b-linjen, hvor sterstedelen af undervisningen efter 2.
klasse foregik pa dansk.

Samtidig med denne @ndring af loven gnskede udvalget, at forspgsun-
dervisningen (Frederikshab-forsagene), hvor grenlandsk blev udskudt til 3.
klasse, fortsat skulle vare tilladt. Derfor enskede man forsggsundervisnin-
gen tilladt gennem en lovhjemmel.3¢

Fra flere gronlandske politikeres side udtryktes der pi dette tidspunkt
endog ensker om, at dansk skulle veere tvunget i de forste skolear, i stedet
for kun at vare tilladt som en art forsggsundervisning. Disse forslag blev
imidlertid afvist af folketinget i lobet af den skolelovsdebat om Grenland,
der foregik fra 1964-1967.37

Lov om skoleveaesenet i Gronland 196738

For ferste gang var mods&tningerne dukket op i de officielle dokumenter
mellem dem, der gnskede en miljetilpasset skole, og dem, der @nskede en
daniserende og kulturfremmende skole. Derfor kan det heller ikke undre, at
skoleloven af 1967 for det gronlandske skolevaesen ikke tog direkte stilling
til, om det gronlandske eller det danske sprog skulle have fortrinsret i sko-
len. Dog neevnes det i § 14 stk. 3, at undervisningen i grenlandsk kunne
udskydes til begyndelsen af 3. skolear.? Dermed er prioriteringen vist gi-
vet, uden at man er gaet sa langt, som Grenlandsudvalget af 1960 enskede.

Det blev nu muligt at oprette fanger- og fiskerivenlige fag, idet deri § 14
stk. 1 stod, at

»Undervisningen skal endvidere sa vidt muligt omfatte slgjd, husger-
ning og skolebadning. Undervisningen kan med skoledirektarens tilla-
delse omfatte andre fag.«*°

Mens slgjd ikke var obligatorisk pa forste til femte trin, sa var det til gen-
gald gjort obligatorisk pa 6. trin iflg. § 15 stk. 1. I § 184! abnedes der end-
nu bedre muligheder for at give en undervisning, der svarede til fangerom-
radernes erhvervsinteresser. I denne paragraf stod der, at

»Efter regler, der fastsattes af skoledirektionen, kan der i disse skole-
ar under hensyntagen til de stedlige undervisningsmuligheder indferes
valgfrie fag, der tager sigte pa elevernes fremtidige virksomhed inden-
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for erhvervslivets forskellige grene. Der ma dog ikke gives en egentlig
faglig undervisning. «*?

Endvidere stod der i samme paragrafs stk. 4, at

»Safremt undervisningen ved en skole slutter ved udgangen af 7. sko-
lear ... skal undervisningen i 7. skolear tilrettel®gges sdledes, at der ta-
ges sigte pa elevernes fremtidige virksomhed indenfor erhvervslivets
forskellige grene ...«

Det vil sige, at selv om der i et fangeromrade ikke var skolegang lzngere
end til syvende klasse, sa ville det alligevel vaere muligt at foretage en fan-
gervenlig skoleundervisning.®?

Denne lov synes at rumme muligheder for en miljgvenlig skoleundervis-
ning, men ville disse muligheder fa lov til at sld igennem? Skulle Grenland
daniseres? eller skulle der tages hensyn til grenlandske serpreg?¢* Denne
diskussion havde foregaet gennem l®ngere tid, men den kom klarest til ud-
tryk pa det symposium, der blev afholdt d. 27.10.1969 pa grenlandsmini-
ster A.C. Normanns foranledning.

Gronlandsministerens symposium 1969

Symposiets emne var »Det grenlandske sprog som kulturbazrende fak-
tor«.** Der var tre indledere: pater Finn Lynge, lektor Mogens Boserup og
cand.psych. Mogens Jansen, og af disse tre indledere er det de to farste, der
i denne forbindelse har stgrst interesse.

F. Lynge mente, at det grenlandske sprog havde en »... skiftende rolle,
alt efter hvilken del af samfundet man bevager sig i ...«*¢ For at illustrere
hvad han mente, brugte F. Lynge folgende samfundsopdeling: »1) de nord-
grenlandske fangersamfund, 2) abentvandsbyernes fiskerbefolkning, 3)
sydgrenlandske fareholdsbefolkning, 4) mekanikere og teknikeruddannede
.., 5) handelsuddannede, 6) kontoruddannede, 7) sygeplejeuddannede, 8)
skolens folk, 9) kirkens folk, 10) ufaglert arbejdskraft ...«

Ud fra denne opdeling redegjorde F. Lynge for, at i jo hojere grad den
samfundsgruppe, man bevager sig i, er preget af den vesteuropiske civili-
sation, des mindre bliver det grenlandske sprogs rolle som kulturbzrende
faktor. Derfor er grenlandsks rolle som kulturbarende faktor storst i fanger-
og fareholderdistrikterne og mindst i omrader med mange tekniske fag. F.
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Lynge fojede til, at ogsd pa de mest europiserede arbejdspladser er gron-
landsk
»... baerer af en mentalitet, der kort og godt, gar mennesker anderle-
des, end hvis der blev talt dansk ...«4¢

Derfor sluttede F. Lynge, at det var spild af tid at leere bernene gronlandsk
i realskolen, da det var pa dette tidspunkt de tekniske ord og grundbegreber
indlzrtes. I realskolen skulle grenlandsk kun bruges i orienteringsfagene.
Dette mente Lynge formentlig ud fra en betragtning af, at disse fag beskzf-
tigede sig med elevernes dagligdag og hjemmeliv. Grgniandsk skulle derved
gares til hjemmesproget, hvorimod dansk skulle vaere udesproget. For at fa
balance i tingene mente Lynge, at grenlandsk skulle styrkes i underskolen.
Ved at @ndre skolen i denne retning kunne man opna, at grenlandernes
skoleuddannelse blev af en hgjere standard. Dog mente Lynge, at en afgo-
relse som denne var si alvorlig, at landsradet burde lzgge den ud til befolk-
ningens afgorelse, hvad den aldrig tidligere havde varet.

Den anden indleder, Mogens Boserup,*” havde en mere yderliggaende
lgsning pa sprogproblemet. Han mente, ligesom Lynge, at gronlandsk var
blevet klassedelende. De, der havde de bedst lennede jobs, var danske el-
ler dansktalende. Disse mennesker havde stort set de ikke-manuelle jobs, de
ting

»... man kan gere siddende i en stol og i pant tgj ...«

De udstedte ordrerne, hvorimod den store del af befolkningen udferte alt
det harde og ubehagelige arbejde.

»... Disse to grupper taler ikke blot hver sit sprog, men det er tillige
sadan at de slet ikke forstar hinanden ... det er kun en ganske lille
gruppe af folk, der .. kan formidle kontakten mellem de to
grupper.«*8

Gronlenderne ville vedblive at vare et underkuet folk, hvis der ikke
skete en ®ndring. Mogens Boserup mente, at den @ndring matte vre, at
gronlandsk afskaffedes. Det var den eneste udvej, hvis man gnskede lige-
stilling. Gronlandsk skulle ikke afskaffes fra dag til dag, men afskaffes
nedefra, sa bernene kun skulle have danske lerere i skolen. Barnene skulle
herved vannes til dels

»... ikke at vaere bange for dansk og dels til at samle lidt dansk op.«*°
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Danskundervisningen skulle stottes af TV, ligesom antallet af skolerejser til
Danmark skulle udvides, da disse rejser ligesom TV virkede sprogformid-
lende.

Selv om M. Boserup udtalte, at det ikke var de rent gkonomiske motiver,
der havde varet arsagen til hans overvejelser, sa har den skonomiske tan-
kegang ikke veret fremmed for ham. Han fgjede nemlig til, at

»Det strengt okonomiske motiv kommer ind i denne arsagskzde,
fordi et bedre kendskab til dansk gor gronlenderen mere effektiv, mere an-
vendelig i skonomien — i og med det styrker hans selvrespekt ...«%°

Mogens Boserup kunne godt se, at grenlandsk var kulturbzrende i fanger-
distrikterne, men da disse ikke indeholder mere end ca. 10 % af befolknin-
gen, og da resten af Grenland har meget brug for dansk, kunne han

»... med sin bedste vilje ikke se rettere end, at det grenlandske sprog er
... en kulturhindrende faktor.«S!

Disse to indledere var nasten enige om, at det gronlandske sprog skulle
fjernes fra realskolen. Men hvor F. Lynge ville bevare det i underskolen pa
grund af sprogets kulturbarende veardier, ville M. Boserup derimod have
afskaffet gronlandsk helt som undervisningssprog, for at man derved kunne
opna en ligestilling mellem grenlzndere og danskere.

Det var ikke Boserup og Lynges synspunkter, der kom til at prege de
folgende ars skoleplanl@gning pa Grenland. Et omsving i opfattelsen af det
gronlandske sprogs betingelser var pa vej. Et omsving, der skyldtes, at lig-
hedsideologien var pa vej ud som overordnet malsztning.

Skoleledermadet i Sonder Stromfjord september 19705

Skolelederne skulle pa dette mede tage stilling til den gronlandske skoles
fremtid.

Pa dette mede var der to forhold, der spillede ind, nar talen faldt pa en
miljetilpasset undervisning. Man enskede pa den ene side at styrke moders-
malet (gronlandsk), men man var klar over at dette ikke altid lod sig gere pa
grund af mangel pa lzrerkraefter. Det lod sig ikke (og lader sig na&ppe fore-
lebig) gore, at skaffe tilstreekkeligt med uddannede grenlandsksprogede lz-
rere. Dog var der ingen tvivl om sigtet, man @nskede at styrke

»savel modersmalet som fremmedsprogsindlaringen [dansk] ...«%?
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Men debatten sluttede ikke her. Den lgb videre og pa Grenlandsradets
mede i december 1970, fik radet forelagt en redegarelse — udarbejdet af
Grenlandsministeriet — der byggede pa de principper, der var blevet afstuk-
ket pa skoleledermadet i september.

Omsvinget fra lighedsideologi til miljatilpasset undervisning kom tydeligt
frem, nar man onskede at

»tage hensyn til de forskellige undervisningsbehov, der — betinget af
de geografiske og erhvervsmassige [fiskeri- og fangst-] forhold - fin-
des i Grenland. «%¢

Endvidere enskede man, at

»der méd kunne dispenseres fra undervisningspligten i de specielle er-
hvervsomrader [fangerdistrikter m.v.] ...«%

Derigennem gnskede man at opna, at den oplaring, som foraldrene er ngdt
til at give de kommende fangere og fangerhustruer, kunne komme til at
forega uhindret.

Et andet interessant punkt er, at redegarelsen — ligesom skoleledermedet
i 1970 - gnsker en styrkelse af det gronlandske sprog i tiden omkring skole-
starten. Denne styrkelse betragtes som en nedvendighed, fordi

»modersmalet pa en gang er forudstning, redskab og mal for det en-
kelte menneskes sociale aktivitet, og fordi det graniandske sprog ma
vare udgangspunktet for den lige sa nedvendige undervisning i
dansk.«*’

Denne przference, hvor grenlandsk var primarsproget og dansk sekun-
dersproget, slog starkt igennem i den efterfalgende diskussion om den gron-
landske skoles problemer.

Leeseplan for Gronland 1971

I 1971 afgav en arbejdsgruppe, som var blevet nedsat efter skoleledermo-
det i Sdr. Stremfjord, et forslag til den forelabige la&seplan for faget gron-
landsk.

I denne l®seplan er det helt tydeligt, at skoleledermgdet i Sdr. Strom-

=~

DanskernésHistorie



fjord og den deraf fplgende redegorelse for den granlandske skoles fremtid
havde pavirket arbejdet i lzseplansgruppen, idet man publicerede l®se-
planshzftet for gronlandsk fer end lseplanshaftet for dansk. I leseplanen
for gronlandsk hed det, at modersmalet (grenlandsk) matte ses

»... ikke alene som et mal i selve undervisningen, men ogsa som et af
de vasentligste midler til at fremme det enkelte barns udvikling ...«

I hafte 6, der omhandlede skolestarten,’” behandledes sprogproblemet ud-
forligt. Arbejdsgruppen papegede, at skolestarten skulle tilrettelegges med
al mulig hensyntagen til barnets aktuelle udviklingsstade, og da barnet i
skolestarten

»... har ... et steerkt behov for at kunne klare sig selv, blive accepteret,
forsta og selv blive forstaet ... [kan] En sadan padagogisk indsats
nzppe formidles fyldestgarende af lerere, der ikke taler barnets
sprog.«*8

Konklusionen blev, at arbejdsgruppen fandt det tilradeligt

»... at lade de to ferste skolear tage deres udgangspunkt i barnets na-
turlige sprog.«5°

Dette holdningsskift ma tages som udtryk for, at udviklingen siden 1971 er
gaet i retning af en storre hensyntagen til det enkelte individ og dets milje-
massige baggrund. Derfor kunne det ogsa forventes, at indstillingen til fan-
gerundervisningen havde gennemgaet en yderligere udvikling siden 1967,
men det er ikke tilf&ldet. Under overskriften »De ovrige fag«, stod der blot:

»I leseplanen omfattende de 7 ferste skolear® er der ikke udarbejdet
sarskilte fagplaner for: anskuelse, religion, naturlere samt de musisk

kreative fag.«S!

Fangerfag blev ikke n®vnt med et eneste ord, og de nzvntes ikke, for de to-
ges op i skoledirekterens forslag til undervisningens indhold i 1974.
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ADMINISTRATION

I det foregaende afsnit har jeg bl.a. segt at pavise, at love og kommissions-
arbejde i storre dele af perioden har taget ringe hensyn til fangeromrader-
nes milje® og forst efter skoleloven i 1967 abnet stgrre muligheder for fan-
gerfag i undervisningen. I virkeligheden var fangerfag indfert i skolerne ad
administrativ vej allerede i 50’erne.!

I en oversigt over den gronlandske skole? skrev skoledirektar Chr. Ber-
thelsen, at

»... i fangeromraderne etableredes fangerundervisning for at vaekke in-
teressen for fangererhvervet. Denne undervisning udbyggedes i labet
af perioden ...«*

Som det star i teksten, kan det tolkes, som om initiativet til denne undervis-
ning var kommet fra centralt hold, ministeriet for Grenland eller skole-
direktionen.

I beretningen vedrgrende den grenlandske skole 1954-55 blev der sagt,
at man fra »skolens side« sogte at opmuntre bernenes interesse for fanger-
erhvervet i Upernavik og Umanak skoledistrikter,

»... hvor fangererhvervet stadigvak er det barende erhverv ...«*

Baggrunden for initiativet var ifglge skoleleder Tage Ramlov,’ at Gren-
lands tekniske organisation, GTO, var kommet til Upernavik. Pa grund af
GTO’s mange projekter havde man brug for megen lokal arbejdskraft, og
da legnningerne var gode og arbejdet sikkert, opsugede GTO nasten hele
den unge arbejdskraft i byen. Nar de unge var beskaftigede i GTO, kunne
de jo ikke tage med faedrene pa fangstrejser, og dette kunne pa lzngere sigt
befrygtes at fore til, at de unge havde »glemt« fangerfaget, den dag der ikke
mere var arbejde til dem.

»Dette var baggrunden for, at jeg pa skoleledermgdet i Egedesminde i
1955 bad om tilladelse til at gore et forsgg med fangerundervisning i
skolen i Upernavik.«®

Det kunne dermed se ud som om, at initiativet og ideen til fangerundervis-
ningen var kommet fra lokalt hold. Dette er imidlertid ikke tilfzldet. Mulig-
heden for at oprette denne type undervisning havde hele tiden varet ind-
bygget i skoleplanerne siden 50-planen. Derimod kom initiativet til oprettel-
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sen af fangerundervisningen ude i de enkelte kommuner normalt enten fra
skoleudvalgene eller en initiativrig laerer. Herved fulgte man den normale
procedure indenfor skolevasenet.

At initiativet virkelig kom fra et af disse to steder har kunnet bekraftes
af bade den tidligere Grenlandsminister og skoledirekter for Grenland, M.
Gam, og undervisningsinspekter i ministeriet for Grenland, Bent Gynther.?
Pa ovenstidende skema (s. 56) har jeg segt at samle oplysningerne om,
hvor initiativet til fangerundervisningen kom fra — samt hvornar den kom.
Som det ses, spredte denne undervisningsform sig med eksplosiv hast til de
fleste fangeromrader, der ligger nord for linjen Kangamiut syd for Hol-
steinsborg til Angmagssalik (se kortet s. 46).

Syd for denne linje har der mig bekendt ikke varet undervist i fangerfag.

Arsagen hertil kunne selvfolgelig vare, at der ingen fangst var i de sydli-

gere liggende byer og bygder, men betragter man en fangststatistik for
Grenland, viser det sig, at alle sydgrenlandske byer og bygder har fangst-
indtagter i starre eller mindre omfang. Og Nanortaliks fangstindtzgter er
endda sterre end flere af de omrader, der har oprettet fangerundervisning.
Det var altsa ikke den manglende fangst, der var arsagen; arsagen kunne
maske soges i, at man enten ikke har faet lov til/eller bedt om at fa oprettet
fangerundervisning hos skoledirektaren i Godthab.
Jeg mener ikke, at man fra skoledirektorens side ville nagte oprettelse af
fangerundervisning, hvis det blev ansket af det lokale skoleudvalg eller den
lokale skole. Min opfattelse bygger jeg pa, at man fra skoledirekterens og
ministeriets side sa vidt muligt forsegte at efterkomme alle rimelige onsker,
og hvorfor skulle man tillade oprettelse et sted og nagte det et andet? Dette
ville formentlig fare til strk kritik fra de enkelte skolers side. En kritik som
efter al sandsynlighed ville komme til udtryk i de skoleberetninger fra de en-
kelte skoler, som trykkes i den allerede ovenfor omtaite »Beretning vedro-
rende den grenlandske skole«. Disse beretninger indeholder nemlig til tider
kritiske bemerkninger vedrerende manglende lokaler, undervisningsmidler
og andet man er utilfreds med; men der findes ingen kritik af manglende til-
ladelser til oprettelse af fangerundervisning.

Derimod er der en anden mulighed, — skolerne eller skoleudvalgene har
ikke bedt om at fa oprettet fangerundervisning. Uden at kunne vide det med
sikkerhed,® kunne jeg forestille mig, at der bag det manglende gnske om
fangerundervisning kunne ligge en opgivende holdning. For nir de ledende
politikere i landsradet gnskede normalisering og danisering, er det vel ikke
usandsynligt, at fangerne taenkte, at daniseringsprocessen var vejen frem.
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Det kunne umiddelbart synes selvmodsigende at indfere fangerundervis-
ning, nar man gennem skolelovene sggte at fremme daniseringsbestrabel-
serne, men man kunne ikke ngjes med lighedshensyn; politikerne var ogsa
nedt til at tage hensyn til skonomiske forhold, hvad udvalget for samfunds-
forskning® og Grenlandsudvalget af 1960 tydeligvis!® ogsa gjorde, nar de
henholdsvis udtalte, at erhvervsdygtigheden udvikledes i barnealderen samt
at fangererhvervet var i fremgang. Derfor matte resultatet blive, at nar fan-
geromradet kunne bzre sig selv rent gkonomisk, sa matte de ogsa fa den
nedvendige undervisning, sa man derved kunne

»... strebe mod at hindre, at [barnene] gennem skolegangen bliver
fremmede i det miljg, de hgrer hjemme i ... indordne skolen under mil-
joets krav ...«!!

Nar dette kan lade sig gore i Gronland, skyldes det kun, at den grenlandske
skole ikke er »... bundet i snavre love og stramme cirkul@reband.«!?

Efter nu at have betragtet fangerundervisningen, vil jeg vende blikket
mod administrationen af danskundervisningen og derfor rejse spargsmalet,
hvorledes de ledende administratorer pa Grenland sa pa forholdet mellem
det danske og det gronlandske sprog.

Nar det fortrinsvis var i Sydgrenland, at man oprettede a/b-skoler,
skyldtes det, at miljoet i dette omrade var det mest daniserede. Det var her,
man ferst og fremmest havde brug for, at barnene kunne dansk. Dette blev
da ogsa helt tydeligt udtrykt af den daverende skoledirekter M. Gam, der i
tidsskriftet Grenland!® i 1956 - 5 ar efter udsendelsen af Laseplanen i
1951 - skrev om a/b-skolerne, at de havde

»... den form, der bedst tilfredsstiller det s®rlige behov her i Sydgren-
land.«

I samme artikel udtalte M. Gam, at B-klasserne blev en stor succes, sa stor,
at M. Gam, da jeg talte med ham, tilfajede:

»... succes’en var sa stor, at bgrnene ikke kunne gronlandsk i nzvne-
vaerdig grad ... B-afdelingerne havde en form, der virkede starkere
end onsket. B-afdelingen var ikke den helt rigtige l@sning, ... men kri-
tikken i dag er starkt politisk betonet.«!4
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Normaliseringstankens videreudvikling!® fandtes tilsyneladende allerede i
Godthab i 1960. I hvert fald skrev M. Gam, at

»Dansk bliver arbejdets sprog, hverdagens sprog, og grenlandsk bli-
ver vel sa »sendagssproget« ...«

Disse ord, som M. Gam!’ i dag beklager, forklarede han med, at alle den
gang gnskede daniseringen. Jfr. s. 45.

De tanker om dansk som »arbejdssprog«, som M. Gam gav udtryk for i
1960, levede tilsyneladende videre i skoledirektionen, efter at M. Gam
havde forladt den for at blive Grenlandsminister og var blevet aflgst af
Chr. Berthelsen i 1960.

Denne holdning ®ndredes forst efter skoleledermadet i Sgnder Strom-
fjord i september 1970, hvor den davarende skoledirektgr Chr. Berthelsen
gik ind i arbejdet med @ndringen af de grenlandske skoleforhold.

Det var dette, der i 1974 forte til, at skoledirektor John E. Jensen frem-
satte den strukturskitse, der i dag ligger til grund for overvejelserne om en
mere miljatilpasset undervisning - sprogligt og feerdighedsmeessigt - i fan-
ger-, fiskeri- og fareavleromraderne.

SAMMENFATNING

Starten pa daniseringen af det gronlandske samfund og dermed ogsa af den
gronlandske skole kom med det grenlandske landsrads eenstemmige god-
kendelse af grundlovsendringen pa landsradsmedet i september 1952. En
godkendelse, der aldrig kom til folkeafstemning pa Grenland, og som der-
med heller aldrig blev godkendt af befolkningerne i fangeromraderne (Thule
og Jstgrenland). Befolkningen disse steder havde pa denne tid ikke repree-
sentationsret i landsradet og havde dermed heller ingen reel indflydelse pa
hverken grundlovs®ndring eller pa den skolelov, som folketinget havde
vedtaget i maj 1950. De egentlige fangeromrader havde altsa vzret udenfor
beslutningsprocessen, da grundlaget for daniseringen blev lagt.

I tiden omkring og efter 1950 var skolepolitikkens overordnede malset-
ning stadig et pnske om at tilnzrme den gronlandske skoleundervisning til
den danske. Man enskede derfor, at danskundervisningen skulle styrkes, og
det blev den ved oprettelsen af a/b-skolerne i Sydgrenland. Derved trng-
tes det gronlandske sprog mere og mere i baggrunden. Varst gik det i Syd-
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og Vestgrenland, for det var her, a- og b-skolerne forst og fremmest opret-
tedes.

A- og b-skolernes oprettelse svarede til, at man i stigende grad koncen-
trerede befolkningen i byerne. Bygder nedlagdes i stort tal, og fangerbefolk-
ningen matte tvunget af omstendighederne flytte. Hvordan skulle man
klare sig, nar f.eks. butikken forsvandt?

I forbindelse med nedlzggelsen af bygder spillede gkonomien en stor
rolle. Hvis omradet, som det var tilfzldet med Nord-, Nordvest- og Ost-
grenland, alligevel krevede besejlingen og beflyvningen opretholdt af hen-
syn til flyvebaser, militere anleg, radio og radarstationer, si var der ingen
grund til at nedlegge disse bygder, da der alligevel ikke kunne spares va-
sentlige belab ved at affolke fangerdistrikterne. P den anden side gnskede
man ikke fra administrationens side at stotte fangererhvervet effektivt. Det
skyldtes, at man regnede med faldende fangst, fordi szlen formodedes at
vare i tilbagegang.

Da det viste sig, at disse prognoser var forkerte, begyndte man at statte
fangsterhvervene pa forskellig vis, uden at den stotte pa noget tidspunkt far
1967 gav sig udtryk i lovgivningsinitiativer. Dog indfertes fangerundervis-
ningen alligevel sa tidligt som i skolearet 1954/55 i Upernavik og Umanak
distrikter. Fra disse omrader spredtes denne undervisning sa til fangerdi-
strikterne Thule, Umanak og enkelte mindre steder i Nordvestgrgnland.

Denne mulighed for at drive fangerundervisning eksisterer stadigvak. I
dag drives den i Umanak, Upernavik, Thule og Scoresbysund.

Nar man ikke lavede en generel skolelovgivning om fangerundervisning,
ma det formentlig skyldes et snske om at skabe en fzlles grenlandsk skole,
hvor der ikke blev taget store hensyn til lokale minoriteters problemer.
Dette onske om at skabe en fzlles granlandsk skole fik sammen med on-
sket om en storre normalisering i forholdet mellem Danmark og Grenland
til folge, at det gronlandske sprog blev traengt i baggrunden, fordi man fra
flere sider sa dette sprog som den sterste hindring for normaliseringen.

Denne vagtfordeling mellem dansk og grenlandsk kom formentlig til at
betyde, at bernene i fangeromraderne er blevet h&mmet i deres identitets-
dannelse, sd de har haft svarere ved at skabe den fangeridentitet, som er
nedvendig for faget. Vagtfordelingen, der forste gang blev anfagtet ved ud-
arbejdelsen af den forelebige undervisningsvejledning i 1964, tippede i 1971
over til fordel for en gronlandsk skolestart. Den ma formentlig ses som ud-
tryk for en voksende gronlandsk selvbevidsthed. En selvbevidsthed, der for
mig at se udvikledes ved, at gronleenderne blev klar over, at skolen, hvis
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den fortsatte i samme spor, ville gare gronl&nderne identitetslese i deres
eget land. Jeg vil derfor anse artiklen fra 1974 i » Atuagagdliutit« som et
udtryk for denne holdningszndring. Er dette tilfeeldet, er det tegn pa, at
Gronlandsadministrationen endnu engang har fulgt grenlendernes og/eller
det gronlandske landsrads ensker; — hvorvidt disse gnsker var udtryk for et
gronlandsk initiativ, eller om pavirkningen kom andre steder fra, skal jeg
lade vaere usagt, da en besvarelse af dette spergsmal vil kraeve en underse-
gelse for sig selv. En ting er sikkert, onskede landsradet normalisering og
lighed mellem danskere og grenlandere, indrettedes skolen efter disse krav
i 50-erne og 60-erne. Nar landstinget nu i 70-erne gnsker storre selvbestemn-
melse og sterkere tilknytning mellem skolen og lokalomraderne, opfyldes
onsket.

Forst med gennemforelsen af deni 1974 fremsatte skolestrukturskitse! vil
der vaere mulighed for at bringe lovmassig overensstemmelse imellem
malene for fangerfagsundervisningen og sprogundervisningen. Den tidligere
forskel i malene for fangerfags- og grenlandsk/danskundervisningen kunne
tyde pa, at fangerundervisningen var en lgsning, som man kunne ty til de
steder, hvor eleverne ikke havde andre erhvervsmuligheder end fangst, nar
de kom ud af skolen. Dette synspunkt bestyrkes yderligere af, at minoritets-
gruppen var sa lille, at den ikke interesserede landsradet eller lovgiverne sa
meget, at der udarbejdedes love og l&seplaner for disse undervisningsomra-
der.

Indstillingen til fangerfaget og til grenlandsk er i dag saledes, at det vil
vaere muligt langt de fleste steder at undervise pa en sadan made, at fanger-
fagets mals@®tning er i overensstemmelse med malsatningen for moders-
malsundervisningen. Disse muligheder ma kunne forbedres yderligere, nar
skolen overtages af gronlenderne selv ved hjemmestyrets indferelse. Dog
vil der vare en vanskelighed tilbage at overvinde. L&rermangelen ma af-
hjzlpes. Sker det ikke, vil det ikke vaere muligt at fa gennemfort de intentio-
ner om miljotilpasset undervisning, der ligger i de nuvarende forslag og la-
seplaner.

Men ikke nok med at der i det gronlandske samfund i dag findes et ud-
bredt gnske om, at skolen skal give en miljgtilpasset undervisning, man har
ogsa fra hjemmestyrets side gnsket at stotte de egne i det gronlandske sam-
fund, der i 50’erne og 60’crne blev noget stedmoderligt behandlet, ved at
udnavne Anders Andreasen til landsstyremand for bygderne og de mindre
samfund.

Ved at give denne aktive stotte til befolkningsgrupper, der tidligere kun
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stottedes af strategiske og andre ikke miljpmassige hensyn, kan man ma-
ske habe, at hele den gronlandske befolkning i de kommende ar vil fa
mulighed for at leve pa en sidan made, at enhver kommer til at fale sig
hjemme i det miljg, han/hun befinder sig i, s4 man derigennem kan undga
nogle af de identitetskriser, der i dag kendetegner visse dele af det grenland-
ske samfund.

NOTER

Jeg vil gerne her takke folgende personer for rad og god kritik: tale-herepaedagog Dorte
Tommerup, lektor ved institut for dansk skolehistorie Ingrid Markussen, forskerstipen-
diat Finn Gad der var skolekonsulent i ministeriet for Grenland fra 1950-61, tidligere
skoledirekter og minister for Gronland Mikael Gam, undervisningsinspekter i Gran-
landsministeriet Bent Gynther og hejskolelzrer Mads Lidegaard.

1.a Tiden for 1950 er kortfattet behandlet i en oversigt, som Michael Segaard Larsen har
udarbejdet pa Institut for teoretisk padagogik ved Kobenhavns Universitet i 1976,
omhandlende »Skoleudvikling og lzreruddannelse i Granland — En historisk oversigt
1721-1950«. (Ikke udgivet).

b Atuagagdliutit januar/februar-udgaven 1974 s. 23-24.

Her kan man have tznkt pa fangeromraderne.
Ibid.
I bemarkningerne til § 9 hedder det endog: »I erkendelse af, at sproget er af afgerende
betydning for bevarelsen og styrkelsen af den grenlandske befolknings identitet, fore-
slas det i stk. 1, at gronlandsk sprog anerkendes som hovedsprog i Gronland.«
5. Selvom nogle af normerne i l@rebagerne kan vare almengyldige i hele det gronlandske
samfund.
6. Om starten pa lighedsideologien se bl.a. Knud Hertlings »Grenlandske paradokser«
Kbh. 1977.
7. Grenlandskommissionens betznkning nr. 1 side 8-14.
8. Ved et interview med forfatteren i foraret 1976.
9. Finn Gads kommentar til denne artikel. Han havde ikke selv varet medlem af
kommission VI.
10. Gronlandskommissionens betznkning nr. 1 s. 36.

AW =

11. Ibid. s. 44.
12.  Ibid. s. 26.
13. Bd.3s. 15,

14. Lov nr. 274 af d. 27/5-1950.
15. Ibid. kap. 2 § 9.
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16.

18.
19.
20.
21.
22,

23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
3L
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.
41.
42.

43.
44.
45.

46.
47.

Samme interview som note 8 M. Gam: »Tilbagegangen ogedes efter 1950, fordi man
tilskyndede fangerne til at rejse til byerne - fra administrationens side gjorde man sig
ikke folgerne af disse skridt klart.«

Undervisningsplanens mal er temmelig srpregede, fordi undervisningens mal i de en-
kelte fag angives ved hjalpemidler som l@sebager, stilsystemer o.l. Se f.eks. § 11 fag-
lige bestemmelser.

Rapport fra udvalget for samfundsforskning i Granland, Kbh. 1961.

Ibid, bd. I's. 14.

Ibid. s. 42.

Ibid. s. 62.

Vedrerende den erhvervsbetonede undervisning henvises der til afsnittet om admini-
stration s.

Rapport fra udvalget for samfundsforskning III s. 19.

Dstgronland er ikke det eneste sted.

En redegerelse for disse forseg er trykt i »Atuarfit Ilagitlo« 7. arg. 9.-10. december
1960 s. 15-18.

»Forelabig undervisningsvejledning for de gronlandske skoler«, Godthab 1964,

Ibid. s. 6.

Ibid. s. 7.

Kbh. 1964.

Bet@nkning fra Grenlandsudvalget af 1960, Kbh. 1964 s. 182.

Betankning nr. 6 s. 25.

Hvor den ogsa 1a over de tal, som Grenlandskommissionen byggede pa.
Grenlandsudvalgets betznkning s. 19.

Ibid. s. 185.

Ibid. s. 26.

Ibid. s. 202.

Folketingstidende 1965-66 Skolelovsforslagsfremsattelse sp. 2807, 1. behandling
3290 (ingen videre behandling). Se ogsa 1965-66 bind A sp. 1205 og bind B. sp. 1651.
Endvidere ibid. 1966-67 1. samling skolelovsforslagsfremszttelse sp. 91, 1. behand-
ling sp. 590, se endvidere bind A sp. 497. Ibid 2. samling skolelovsfremszttelse sp. 43,
1. behandling sp. 628, 2. behandling sp. 3325 og 3. behandling og vedtagelse 3446.
Lov om skolevasenet i Gronland. Lov nr. 152 af 10. maj 1967.

Efter afholdt forzldremade skal skoleudvalget tage stilling til denne del af undervis-
ningsplanen (forzldrene bestemmer ikke).

1.-5. skolear.

8.-10. skolear.

Som jeg seger at vise, ma dette betragtes som skabelsen af et lovgrundlag for en alle-
rede indfert praksis (1955).

Stadig ud fra de af skoledirekteren fastsatte regler.

Se ogsd M. Gams udtalelser i administrationsafsnit, s. 15.

En ikke offentliggjort bandudskrift fra symposiet, der foregik i udvalgsvarelse 2 i
folketinget.

Ibid. s. 6-13.

Mogens Boserup havde i 1963 skrevet et bilag til Grenlandsudvalgets betznkning om-
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handlende »@konomisk politik i Grenland«. De tanker som Mogens Boserup gav ud-
tryk for pa dette symposium, har han mig bekendt ikke ®ndret inden sin ded i 1978.

48. Bandudskriften s. 13-18.

49. Ibid. s. 13-14.

50. Ibid. s. 17.

51. 1Ibid. s. 18.

52. Trykt i »Den gronlandske skoles (remtid«. Min. for Grenland 1971.
53. Ibid. s. 16

54. Ibid.s. 9.

55. Ibid. s. 10.

56. Ministeriet for Grgnland 1971, s. 43.
57. Ibid, heefte 6, 1973.

58. Ibid, s. 7.

59. Ibid. s. 8.

60. Laeseplanerne gar ikke lengere.

61. Hefte 8 side 63.

Administration

0. Angmagssalik, Umnanak, Thule og Scoresbysund.

1. Hvad s. 56 tydeligt viser.

2. »Den gronlandske skole gennem 20 ar«, Chr. Berthelsen.

3. Ibid. s. 52.

4. Beretninger vedrerende det grenlandske skolevaesen 1954-55 side 31.

5. Ibid. 1957-58 s. 59.

6. Skolelederen fra Umanak var formentlig ogsa til stede pa medet i 1955. Det er derfor
muligt, at han har faet ideen til fangerundervisningen i Umanak fra skolelederen i
Godthab.

7. 1 foraret 1979 oplyste Finn Gad mig at han lige fra 1953 havde peget pa de
samiske nomadeskoler som eksempler pa miljopraget undervisning. Jfr. i@vrigt Lands-
radsforhandl. juli 1958 s. 12 der omtaler de af Tage Ramlyng (tidligere Tage Ramlav)
fremlagte ideer.

8. Det eventuelle kildemateriale til klarleggelsen af dette problem befinder sig formentlig
pa Grenland.

9. F.eks. Udvalgets rapport b. I s. 14.

10. F.eks. Gronlandsudvalgets betenkning s. 185.
11.  Skoledirekter M. Gam i tidsskriftet »Gronland« 1956 s. 227.
12. Ibid. s. 227.
13. Ibid. s. 229.
14. Forfatterens interview med M. Gam foraret 1976.
15. Jfr. Symposiet i 1969.
16. »Gronland« 1960 s. 158.
Sammenfatning
1. somnotelb.s.78.
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— Nu har de hjemmestyreloven til
behandling i folketinget,

— N4. Bare de sd ikke af gammel
vane kommer til at skrive: ,Denne
lov geelder ikke for Feroeerne og
Gronland”!

— Da vi endnu ikke har modtaget
forslaget til lov om hjemmestyre, fo-
resldr jeg, at vi vedtager det uden
betenkning.

Hjemmestyrelovens gennemforelse i Gronland blev i Sermitsiak’ 1978 fulgt til ders af bla-
dets redaktor og tegner Per Danker, hvis »Parkafolk« samles i en arlig publikation med
samme navn.

$ Arbog for dansk Skolehistorie 1979 Danskernés Historie



Knud Rasmussenip hgjskolia

AfH.C. PETERSEN

I denne artikel om den gronlandske skoles udvikling har redaktionen bedt H.C. Petersen,
forstander ved Knud Rasmussens hejskole fra 1962 til 1975, om at fortzlle om skolen, der
har fungeret pa grenlandske pramisser, preget af det gronlandske sprog og den grenland-
ske kultur.

Som bekendt blev hgjskoletanken fedt i Danmark i ferste halvdel af forrige
arhundrede. Realiseringen af dens padagogiske ideer skete fra midten af
arhundredtallet. Siden har hejskolevirksomheden i mange lande vist tan-
kens levedygtighed.

Tanken ndede op til Grenland i begyndelsen af 1900-tallet, men fik dog
ingen grobund i det isolerede, erhvervsmassigt ensrettede og politisk inak-
tive Gregnland.

Manden bag tanken var pastor Jens Chemnitz, der selv havde nar til-
knytning til den danske folkehgjskolebevagelse.

I samarbejde med en hgjskolekreds i Danmark byggede prasten Gren-
lands forste private forsamlingshus i Narsaq kujalleq (Frederiksdal). Han
drev der en rzkke bemarkelsesvardige kulturelle aktiviteter.

Senere fik han hgjskoletanker. Han fremskaffede en del kapital. Tanken
fik dog ingen genklang i datidens Grenland. Tiden var ikke moden. Dette
matte han indremme, og brugte midlerne til etablering af en lille hushold-
ningsskole i Alluitsoq, Lichtenau. Da hans krafter svigtede, lukkede
skolen.

Gennem forste halvdel af vort arhundrede dukkede hajskoletanken op
igen et par gange dog uden realbaggrund.

Realiseringen af tanken

Efter krigen 1940-45 skete der mange ting i Gronland. Grenlandske politi-
kere kr&vede en gennemgribende &ndring af samfundssystemet. Fra statens
side kom tilbud om et udviklingsprogram, der skulle have vidtrekkende fol-
ger. Hurtigt begyndte @ndringsprocesserne. Monopolhandelen blev opha-
vet, landets kolonistatus blev bragt til opher etc.

I 1953 sendte den danske hgjskoleforening sin nestor, forstander J.Th.
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Arnfred, Askov hgjskole, til Grenland for at undersgge, om tiden var mo-
den til en folkehgjskolevirksomhed i landet. Hans konklusion bekraftede
formodningerne. Landet stod nu foran en voldsom samfundsmassig for-
vandlingsproces.

I disse ar stod den danske hgjskolelov foran en revision. Da forstander
Arnfred kom tilbage fra Grenland, udvirkede han, at den nye lov ogsa
skulle gzlde for Grgnland. Dermed blev den lovgivningsmeessige side af en
hgjskolevirksomhed i Grenland bragt i orden allerede i midten af
1950’erne.

Opgaven blev overdraget til Grgnlands Landsrad. En arbejdskomite, der
mest bestod af folk fra danske hgjskolekredse, blev nedsat. En forening,
»Kirkeligt Samfund af 18984«, tog initiativet og skaffede de forste gkonomi-
ske midler, som suppleredes med gaver fra foreninger, fonds og private per-
soner.

Tegningerne blev bestilt hos arkitekt Tage Nielsen, Kgbenhavn. Gron-
lands Landsrad anbefalede placeringen af skolen i Sisimiut (Holsteinsborg),
en centralt beliggende by med aktive indbyggere, og hvor Nord- og Syd-
gronland medes. Radet gav ogsa skolen navn: Knud Rasmussenip hgjsko-
lia - Knud Rasmussens hgjskole, efter den kendte grenlandsk-danske po-
larforsker.

Gennem flere ar forhindrede den galopperende inflation bygningen af
skolen. 3. juli 1962 stod skolen endelig fardig til indvielse.

Tvivi

Skolen blev en selvejende institution, der brad med de grenlandske skole-
traditioner. Hele skolevasenet er fra gammel tid drevet af staten, og er gra-
tis for befolkningen.

Disse forhold gav den komité, der skulle forberede bygningen af en hgj-
skole en del bekymringer. Hvad ville ungdommen sige til en skole, hvor de
selv skulle vaere med til at betale opholdet? Vil nogen komme og opsege en
sadan skole? Spargsmalet kunne ikke besvares; for skolen stod der.

Komiteen matte lave oplysningskampagne for at fortzlle granlznderne
om, hvad en hgjskole er.

Derfor bestilte den en lille skole med plads til 20 elever, hvilket er den
minimumsgranse, som staten kreaver for at kunne godkende en hgjskole til
statstilskudsberettigelse.

Tilmeldelserne til skolens farste seson viste tydeligt, at det nye undervis-
nings- og oplysningstilbud var budt velkommen i Grenland.

-
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Skolens linie og undervisningstilbud

Som oplyst kom de mand, der skabte skolen, fra danske folkehgjskole-
kredse. Mads Lidegaard, der var formand for komiteen i en arr&kke under
skolens udformning, kom direkte fra en dansk hgjskolel@rervirksomhed til
en prastegerning i Gronland. For disse mand var der ingen tvivl.

Den gronlandske hgjskoles opgave ma vare at give bade folkeoplysning
og at varne om grenlandske kulturelle vardier og grenlandsk identitet,
som ville blive udsat for et stort pres under den voldsomme samfundsudvik-
ling.

Seminariel®rer Nikolaj Rosing blev udpeget til at vare forstander pa
skolen. Undertegnede lovede Nikolaj Rosing at veare larer pa hgjskolen.
Rosing mitte midt i en valgperiode trade ind i folketinget og ville heller
ikke forlade tinget midt under en arbejdsperiode. Sa matte jeg overtage
forstanderstillingen fra skolens start. Min kone og jeg havde ingen
hgjskoleerfaringer, og matte ngjes med et par maneders orienteringsophold
pa et par danske hgjskoler, for vi begyndte i Sisimiut.

Da skolen begyndte sin virksomhed, var dens linie lagt;

a. at vaerne og udvikle grenlendernes kultur og egenart, og
b. at hjalpe de unge til at forsta den voldsomme &ndringsproces, der sker i
vor tid i det grenlandske samfund.

Hele den menneskelige kultur hviler pa erfaringer. Vore erfaringer far vi
ved at sammenligne vore oplevelser med noget andet vi kender, veje disse
for og imod og derefter komme til en konklusion. I Gregnland skete siden
1945 og sker stadigvak en meget voldsom omlagningsproces af samfunds-
strukturen. Til at vurdere denne udvikling havde de fleste gronl@ndere et
erfaringsgrundlag alene hentet fra en traditionel og isoleret samfunds-
gruppe. Dette er for spinkelt et grundlag til at veje og bedemme de materiel-
le og kulturelle pavirkninger, der invaderer samfundet udefra i voldsomme
mangder og i et tempo, man ikke for har kendt. I et sddant milje er menne-
sket forvirret og ude af balance. Dets normer er fejet vak.

Derfor anser vi det som en meget vigtig del af skolens opgaver, at for-
klare ungdommen den nye tid, de vokser op i og gere dem opmarksomme
pa, at gronlenderne selv har kulturelle verdier fra deres eskimoiske for-
ldre og fra kolonitidens samfundsdannelser.

Ud fra disse tanker og retningslinier tilrettel&gger skolen sit arbejde.
Gronland fik ideen til en folkehgjskole fra Danmark. Men vi prever ikke pa
at kopiere de danske hgjskoler; vi vil lave en form, der passer til landets
kulturtraditioner.
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tredie seng beted 50 %’s udvidelse af elevpladserne. I sin farste undervis-
ningss@son havde skolen haft 30 elever. Det viste sig dog at vare en darlig
ide, idet skolen kun var bygget til 20. Derefter optages 24 elever til vinter-
undervisningen ved at tage et par disponible varelser til elevindkvartering.

Da hgjskolen i sin tid begyndte med sin virksomhed, var skoleforholdene
i Grgnland mange steder langt fra udbyggede. By-bagrnene fik en god un-
dervisning, bygd-bgrnene middelmadig og bernene fra bopladser og fare-
holdersteder kunne vare meget forsemte m.h.t. skolegang.

Dansk var nggle til tilgangen til ungdomsskolerne. Ogsa indenfor lzre-
pladser foretrak man at hverve l@rlinge, der kunne klare sig pa dansk.

Da man til at begynde med pa hgjskolen ikke spurgte efter forkundska-
berne, blev den segt af den ungdom, der ikke havde anden mulighed inden-
for ungdomsskolerne. Mange elever kom fra sma bygder for at rade bod pa
den undervisning, de blev snydt for i barndommen.

Hajskolen ma tage hensyn til disse, og méitte ogsa indrette sin undervis-
ning efter deres onsker. Der blev brugt megen tid til undervisning i elemen-
tere fag.

Dette bevirkede bl.a., at skolen i visse kredse kom til at blive betragtet
som en skole for unge, der kun havde haft en nedterftig skolebaggrund.
Dette bevirkede igen, at unge mennesker med bedre skolebaggrund, der el-
lers kunne tznke sig at tage et hgjskoleophold, ikke kom til skolen. Det var
et skavt billede af skolen, man fik.

Ved skolens tilblivelse skrev man om det nye Grenland, der skulle gro op
bl.a. gennem denne skole. Det var ikke ringe forventninger, der blev knyttet
til skolen. Omkring 1970 efterlyste et medlem af landsradet skolens elevers
betydning i samfundet. De forventninger, der blev stillet, blev ikke indfriet.
En lignende udtalelse hgrte man under en hering i Danmark.

Hvorfor blev forventningerne ikke indfriet?

Godt nok siger man, at udviklingen af Grenland begyndte omkring
1950. Denne udvikling skete pa det materielle omrade. P4 den anden side
skete dog en betydelig nedbrydning af menneskelig og kulturel art. Man
kan ikke forvente, at »Et nyt Gronland« begynder at gro op indefra, for
stremmen vender. En ramme var godt nok udbygget, men man forstod ikke
dens tilbud af muligheder. Det kraver, at man skal v&re aktiv pa en euro-
pzisk made, og det er vanskeligt at tilegne sig fremmede kulturmenstre ab-
strakt. Der kraves mere tid og erfaringsbaggrund til tilegnelsen.

En vigtig opgave for skolen i dens forste halve snes ar var at vare med til
at bremse denne nedbrydning.

-~
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Skolens lidenhed med 20 elever, forstander og een lzrer, begrensede
mulighederne. I skolens forste otte ar udskiftedes lzreren tre gange. Da
skolen ikke havde hverken kontorhjzlp eller pedel i de forste ti ar, matte le-
reren og ikke mindst forstanderen klare disse opgaver, foruden undervis-
ning, vagt, fremstilling af undervisningsmaterialer samt at vare veart for
mange gaster. Skolen havde i sin lidenhed last sig selv i en uheldig situa-
tion.

Det viste sig, at halvdelen af vinterundervisningsperioden matte betrag-
tes som tilvenningstid for eleverne. For flere elevers vedkommende var
Sisimiut »en stor by« med mange spandende ting. For disse elevers ved-
kommende kunne skolearbejdet vanskeligt konkurrere med byens tiltrzk-
ning. Nogle elever begyndte at opdage verdien af hgjskoleopholdet i mid-
ten af sasonen, andre forst efter hjemrejsen.

Positive resultater mad man heller ikke glemme. Opholdet er ikke blot en
dejlig oplevelse for mange elever, men tidligere elver udtaler sig gerne om
den personlige vardi, kundskabsmassigt og menneskeligt, de har faet fra
skolen. Det er ligeledes glzdeligt at here lokale myndigheder i forskellige
kommuner udtale sig anerkendende om skolen, for den positive indflydelse,
som tidligere elever udaver i deres hjemsteder.

Med tiltagende skolebaggrund for eleverne, storre l@rerstab og dermed
mere varieret tilbud, er skolen nu bedre i stand til at indfri krav, som sam-
fundet stiller til den.

Skolens gkonomi

Da Knud Rasmussenip hejskolia begyndte at virke i 1962, gjaldt den dan-
ske hejskolelov ogsa for Grenland. Dermed havde skolen fra begyndelsen
de tilskudsmuligheder, som denne lov indebarer. Gennem arene blev disse
bestemmelser tilpasset til hgjskolevirksomheden i Grenland.

Der er afvigelser fra de danske forhold. Et eksempel. Rejseomkostnin-
gerne ligger pa et helt andet plan, end det, man kender fra Danmark. En
tur/retur elevrejse fra Upernivik til Sisimiut ad luftvejen star i 1979-priser i
5.350 kr. plus eventuelle opholds- og kostudgifter undervejs, der nemt kan
komme op pa en betragtelig storrelse.

Skolens indtzgter stammer fra statstilskud, tilskud fra Grenlands Lands-
rad, og nu Landsstyret, indtegter ved udlejning i sommerhalvaret og ved
elevernes egne skolepenge. De sidste er af begranset storrelse. Fra skolens
side finder man det rigtigst, at eleverne selv skal vare med til at yde noget
gkonomisk for opholdet.
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I perioden fra august 1960 til udgangen af 1974 eksisterede ikke speciel
gronlandsk lovbaggrund for hgjskolevirksomhed i Gregnland. Det var en
anstrengt tid for skolen.

Udvidelsesplanerne

Allerede et par ar efter skolens start kom udvidelsestankerne frem i besty-
relsen. Begrundelserne er navnt ovenfor.

Bestyrelsen satser pa en skole med 60 elever. Dette tal skal ogsa vare
maximalelevantal for skolen. Fra skolens side l&gger man vegt pa at lzre
eleverne at kende som enkelte mennesker og ikke som numre. De sociale
forhold i landet gor det nodvendigt, at man lzrer eleverne hurtigt at kende
enkeltvis. Der er ikke sa fa personlige konflikter hos den grenlandske ung-
dom,

Da grenlandske kvindeforeninger henvendte sig til skolen for at bygge
deres patankte skole som et led i hgjskolens udvidelse, blev tilbudet budt
velkommen. I sommeren 1977 blev Arnat iliniarfiat (Kvindernes skole) ind-
viet. Den har 12 elevpladser.

I disse ar keemper hajskolen med inflationen for at fa bygget anden etape
af udvidelsen med yderligere 24 sengepladser. Dermed kommer elevantallet
op pa de 60, man sigter efter. Grundarbejdet blev pabegyndt i foraret 1979.
Fardiggerelsen af denne udvidelse ventes gennemfprt til september 1981.

Skolens lererstab vil blive pa 5 faste l&rere foruden forstanderen. Dette
vil abne nye tilbudsmuligheder indenfor nye fagomrader. Af disse nye til-
budsmuligheder kan bl.a. forventes, at skolen tager dramatik og bearbej-
delse af grenlandske smykkesten, samt musiske fag op.

Skolens bestyrelse

Skolens bestyrelse var sammensat af flere embedsma&nd under Grgnlands
Landsrad. Senere kom en reprasentant for elevforeningen.

Senere blev sammensatningen af bestyrelsen @ndret til en storre gron-
landsk repr®sentation bl.a. fra Kommunernes Landsforening, menigheds-
repr&sentationerne osv.

Efter hjemmestyrets indferelse blev sammens&tningen af bestyrelsen
mere politisk praeget. Reprasentant for de danske folkehgjskoler er bibe-
holdt.

Skolens placering indenfor hjemmestyreadministrationen er endnu ikke
afklaret.

o
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Skolens kulturelle arbejde

Knud Rasmussenip hgjskolia er en folkehgjskole. Udover sin hajskolevirk-
somhed i 6 Y/, maned star skolen til udlejning i sommerhalvéret. Det meste
af sommeren er skolen udlejet til mader, kurser eller lignende arrangemen-
ter. Denne virksomhed betyder meget for skolens gkonomi. Udlejningsvirk-
somheden gar ogsa tilfredsstillende. Det er en fordel, at alle aktiviteterne
foregar under samme tag. Nogle institutioner afholder deres arrangementer
pa skolen for at stotte den gkonomisk.

Udover udlejningsvirksomheden giver skolen ogsa kortere sommertilbud,
athangig af, om der kan skaffes skonomiske midler til realisering af disse.
Arrangementerne er tilbud rettet til den voksne befolkning i Grenland. 1
flere ar var skolen den eneste kulturelle institution, der ligesom rakte tilbud
ud af kulturel art, hvad andre ikke gjorde.

Far Kvindeforeningerne etablerede deres landsdekkende arrangementer,
naede skolen at invitere kvinder og husmedre til specielle sammenkomster,
der var lavet til kvinder. Gronlandske kunstnere samledes flere gange pa
skolen, fik lejlighed til at mades og hente inspiration og drefte deres proble-
mer. Det lykkedes for skolen ogsa at hente inspiration fra canadiske og
Alaska-eskimoiske grupper, samt ogsa at hente kunstnere fra Danmark og
arrangere kunstnersammenkomster for granlandske kunstnere. Forenings-
livet far stgtte gennem flere ledelseskurser.

Erhvervslivets forskellige aspekter tages op ved mere teoretiske eller
praktisk betoriede kurser, som regnskabsfgring, skindbehandling etc.

Herunder ma navnes, at andelstankens udvikling i Grenland er fulgt op
af skolen, bade i skolens vinterundervisning, gennem sommerkurser og kor-
respondance med andelsinteresserede i forskellige dele af landet, samt gen-
nem voksenundervisningsprogrammer i Grenlands radio. Dermed er sko-
len blevet et vigtigt led i udbygningen af landets erhvervsmuligheder baseret
pa kooperation. Under et hjemmestyret Gronland vil skolen fortsat virke
for at udvikle denne samarbejdsform inden for landets erhvervsliv.

Flere gange var skolen arrangar for politiske sammenkomster i samar-
bejde med Gronlands Landsrad. I 1970 samledes landets politikere og ad-
ministrationsfolk, suppleret med deres kolleger fra Danmark til draftelse af
landets politiske fremtid. I 1974 stod »Hjemmestyretanken« som samlings-
punkt, hvor landets politikere, erhvervsfolk, organisationers reprasentanter
etc. samledes, hvor politikerne, der dengang begyndte at arbejde med tan-

74

Danskernes Historie



ken om »hjemmestyre«, kunne have en fzlles droftelse med forskellige in-
teresserede om spgrgsmalet.

Ligeledes lykkedes det for skolen at samle danske og andre nordiske hgj-
skole- og mediefolk samt kulturpersonligheder, for at prasentere Gronland
for de skandinaviske folk. Hidtil er der arrangeret 2 sidanne kurser for
Norden.

Gennem disse sommerarrangementer, som skolen tilbyder den voksne
og aktive del af befolkningen, har skolen placeret sig som et vigtigt kultur-
center i Gronland. En vasentlig del af skolens gode renommeé og befolknin-
gens positive indstilling til den skyldes skolens sommertilbud.

Forholdet til andre Inuit-grupper

Grenlenderne er eskimoiske folk. Andre Inuit (eskimo)-grupper bor i
Canada og Alaska, samt pa gstspidsen af Sibirien. Forholdet mellem disse
folk er det samme som forholdet mellem de nordiske folk.

Gennem flere forseg i 1960’erne lykkedes det skolen at etablere forbin-
delser til Inuit i Canada og senere i Alaska.

Gennem flere vinterundervisningsperioder har skolen huset et par cana-
diske elever i sin vinters&son. Desuden far skolen besgg af Inuit-reprasen-
tanter. Ogsa gensidige beseg arrangeres.

Dermed har skolen i flere ar virket som kulturelt kontaktled mellem
Gronland og Canada. Gronlands Landsrad fandt denne ordning god, og
den vil fortsette, indtil der kommer en mere officiel betonet forbindelse.

Fremtiden

Som oplyst for, er skolen ikke blot en folkehgjskole, der arbejder med den
ungdom, der seger hgjskoleophold. Skolen appellerer ogsa til den nationale
bevidsthed, papeger de kulturelle vaerdier, grenl®nderne har, og som frem-
tidens samfund, der skal finde sin identitet, virkelig har brug for. Grenlzn-
derne ma finde sig selv for at skabe et sundt samfund, hvor miljeet er godt
for den opvoksende ungdom.

Skolen prover pa at udvikle sig i det tempo, som dens milje kraver. Vi
har smagt det bitre bager, som en forceret udvikling giver samfundet. Nu
har Knud Rasmussenip hejskolia festet rod i det grenlandske samfund,
ikke som en overfart dansk folkehgjskole, men som en skole tilpasset til det
milje, den virker i.

~e
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Nu har Grenland faet hjemmestyre, hvor gronlenderne efterhanden vil
overtage forskellige samfundsopgaver fra staten. Man star foran en stor op-
gave: at give hjemmestyret indhold, at skabe grenlandsk identitet og selvbe-
vidsthed. Her ligger ogsa en stor udfordring til en folkehajskole, der er ble-
vet til en betydningsfuld kulturel faktor i Det nye Grenland.
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Lejrskolepioner i Vejle
Olaf Aastrup

Af KAMMA VARMING

Lejrskolen er et sa naturligt led i skolens arbejde i dag, at ikke mange tanker pa, hvor udfor-
drende denne pazdagogiske nyskabelse var for ikke mere end ca. 40 ar siden. I de folgende to
artikler tages lejrskolepionerarbejdet op til behandling. I den ferste forteller viceinspektor
Kamma Varming om sin far, Olaf Aastrups lejrskolearbejde i Vejle i 1930°rne.

Fredag den 11. oktober 1946 afholdt sammenslutningen af lererkredse i
Vejle amt generalforsamling pa hotel »Landsoldaten« i Fredericia. Efter ge-
neralforsamlingen indledtes en dreftelse af lejrskolearbejdet i Vejle amt, der
gav min far, viceskoleinspektgr Olaf Aastrup anledning til at trkke lini-
erne op for lejrskolearbejdet inden for Vejle kommunale skolevaesen. Her
gengives indledningen til hans punktmanuskript:

I. Begrunden for, at vi fra Vejle »snakker med«.

A. Lejrskoler:

1. Vejle kommunale Skolevasens forste Lejrskole 1933.

2. Lejrskole med den kommunale Skoles 8. Klasse fra 1935-1941 og
1944-1946 (10 Lejrskoler)

3. Lejrskoler med andre Klasser fra Mellemskolen og Folkeskolen i
Aarene for Krigen (6 Lejrskoler)

4. Lererlejrskoler for 20-25 Larerinder og Larere fra Vejle kommunale
Skolevasen 1936 og 1937 (2 Lejrskolekurser).

Andre sidelebende forseg n®vnes senere i manuskriptet: Skolerejser, van-
dreture og heldagsture alle med det formal at indsamle arbejdsstof med
henblik pa senere bearbejdelse i klassen.

Hvordan medet videre forlgb er af mindre interesse, men indlaegget giver
et godt indtryk af, hvor omfattende lejrskolearbejdet i Vejle havde veret i
trediverne og ind i fyrrerne — selv om det var dempet af krigen.

Lejrskolearbejdet udvidedes kraftigt efter, at Vejle kommune i 1948
kebte »Louisenlund« pa Endelave til lejrskolebrug til supplement og senere
til aflesning af den gamle feriekoloni- og lejrskolebygning »Barnenes Vel«
pa Hvidbjerg Fladstrand ved Vejle fjord.
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Uden at tilsidesztte nogen kan man sige, at Olaf Aastrup var drivkraften
bag lejrskolearbejdets start og udvikling i Vejle-omradet. Lejrskolearbejdet
forsatte han med gennem hele sin aktive l@rerperiode. Den sidste lzrerlejr-
skole med ham som instrukter blev afholdt pa Endelave i 1963. Han var da
62 ar.

Det er min hensigt i denne artikel at fortzlle om min fars arbejde med
lejrskolen, for derved at belyse inspirationskilderne til lejrskolearbejdets ud-
formning og nogle af de padagogiske tanker og holdninger, der 13 bag. En-
delig vil jeg forsege at vise nogle af de @ndringer, arbejdet pé lejrskolerne
gennemgik.

Olaf Aastrup var fedt 22. oktober 1901 i tjenesteboligen pa skolen i Jel-
ling, som spn af L. Chr. Aastrup, l®rer, jeger og fisker. Hans farfar var
lerer Niels Frederiksen i Gravlev, landmand og biavler. I disse fa oplysnin-
ger ligger kimen til hans padagogiske og historiske interesse og til hans
sans for og karlighed til naturen, som han altid havde et stzrkt pnske om
at formidle.

L. Chr. Aastrup grundlagde omkring 1910 en spejdertrop i Jelling, og
Olaf Aastrup var i perioder af sin barndom og ungdom aktiv spejder. I
arene 1923-26 var han som ung lerer pa Dronninglund realskole chef for
norrejyske kolonne under DDS. Med drengene her arbejdede han meget i
Storskoven og arrangerede mange ture bl.a. til Sverige. Han lagde ise@r
vagt pa wood-craft aktiviteter. Da han i 1927 flyttede til Vejle, lagde han
spejderarbejdet pd hylden, men omplantede snart aktiviteterne til folkesko-
len.

Olaf Aastrup var sig meget bevidst, hvorfra han havde sin inspiration.
Det kommer tydeligt frem i manuskriptet til et foredrag om lejrskolearbejde
i 1947. Her n®vnes davarende seminarielzrer F. Braae-Hansen flere
gange, bl.a. citeres han for en definition pa lejrskole: »Lereren vil for en
Tid flytte Eleverne bort fra Skolestuen og Bggernes dede Verden til det le-
vende Liv og den haandgribelige Verden.«

Aastrups opfattelse af lejrskolens historie fremstar i samme manuskript i
punktform: (Nar manuskripterne ofte foreligger i punktform, er det, fordi
han aldrig talte efter et udarbejdet manuskript ~ undtagelser var kun hans
radioforedrag).

1. Tanken opstod i England 1906.
Piger fra Grange Road Secondary School for girls i Bradford. Leder
Miss Mary A. Johnstone.
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Skolen i Yorkshire.
Succes. Gentagelse hvert Aar siden.!
2. Maaske Laan fra Baden Powell.2
3. Tyske Forsag 1918:
Frankfurt a.M.
Victoriaskolen oprettede et Schullandheim.
1928 fandtes 6.200 Schullandheime.
Foreninger stettede Arbejdet.
Bygninger — Jugendherberger.?
4. Svenske Forseg 1928:
Idrottsdagar: Idrat-Ekskursion?
Geografi
Naturhistorie
Historie
5. Danmark 1929:
Haderslev Seminarium II.Klasse Braae-Hansen, Mols.*
1930 Ny Carlsbergvejens Skole
1932 Frederiksberg og Vejle$

Af denne oversigt fremgar det, at spejderarbejdet har haft indflydelse pa
udviklingen. Jeg har senere talt med ham om styrken af denne indflydelse,
og forstdet, at det havde praeget hans arbejde meget.

Gennem Axel Nielsen,” hvis embede Olaf Aastrup overtog pa Nyboes-
gades skole, blev kontakten knyttet til Haderslev seminarium og F. Braae-
Hansen, som vel lavede Danmarks forste lejrskole i 1929. Han omtales i
hvert fald senere i Aastrups foredrag som den danske lejrskolebevagelses
fader.

En rzkke artikler i »Vor Ungdom« fra 1931-33 skrevet af: F. Braae-
Hansen, Sirach Andersen, A. Noesgaard, Einer Andersen, I.K., Erik Da-
nielsen og R.I. Mathiesen, C.F. Vorbeck og Kamma Bloch viser, hvor me-
get det gerer omkring lejrskoletankerne.

Naturinteressen vokser i lrerkredse og i befolkningen i det hele taget.
Naturhistoriske foreninger opstar rundt om, og Vejle er ingen undtagelse.
Der afholdes naturkurser for laerere. Foreningen Norden afholdt i 1930 et
kursus i geografi pd Hindsgavl. Jeg ved ikke, om far deltog, men program-
met 1a i hans papirer.

Nar der tilsyneladende er en uoverensstemmelse mellem Aastrups date-
ring af afholdelse af den forste lejrskole i Vejle (1932/33), skyldes det, at
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det forste forseg var en flerdages vandretur i 1932, mens den forste egent-
lige lejrskole var i 1933 pa Hvidbjerg.

De forste ar samarbejdede Aastrup med en kollega, V. Rerbo, som dede
fa ar efter. De skriver i kladden til et brev eller en artikel forud for lejrsko-
len bl.a. falgende:

»Til de levedygtige Ideer hgrer Lejrskoletanken, der virkelig maa siges at
kunne bringe den danske Folkeskoles Motto: »Vi lzrer for Livet« et stort
Skridt frem imod den endelige Virkeliggarelse, idet der kan andres lidt ved
det, saa det bliver anvendeligt som Motto for Lejrskoleidéen: »Vi lzrer af
Livet og Naturen«.

Heri er egentlig hele Lejrskolens Idé udtrykt. Lejrskolens Tilh@ngere si-
ger nemlig: Lad Bernene selv komme i Beraring og Kontakt med Naturen,
i Stedet for at lade dem ngjes med det Kendskab, de faar gennem Larerens
Fremstilling eller gennem de ofte kedelige og alt for professorprzgede
Lareboger. Lad Bornene ved deres eget Arbejde og ved deres egne Iagtta-
gelser stifte Bekendtskab med Naturens Mangfoldighed: Plante- og Dyreli-
vet, vort Lands Tilblivelse osv, osv. Lad saa Barnene, hvis Emnet har opfor-
dret til yderligere Studier og n&rmere Bekendtskab, selv sgge videre Oplys-
ning gennem Haandbgger og Fagbeger eller gennem Samtaler med og
Spergsmaal til Lereren.«

Efter denne programerkle®ring uddybes de enkelte punkter, og de fort-
satter:

»Det er jo imidlertid ikke tilstrakkeligt, at Idéen er god, den maa ogsaa
praktiseres. For at dette kan lade sig gare, maa Skolerne forst og fremmest
kunne regne med Autoriteternes Velvilje, saaledes, at der 1) gives een eller
flere Klasser Tilladelse til at forl&gge Undervisningen til Lejrskolen i 8 eller
14 Dage, at der 2) ydes den nedvendige Vikarhjzlp til de Lazrere, der skal
lede Lejrskolen, samt at der 3) eventuelt bevilges de til Lejrskolens Afhol-
delse nedvendige Midler.«

Alle stillede sig velvillige. Der blev bevilget frihed og vikar fra myndighe-
derne kun med den betingelse, at alle elever kom med.

Overl®rer M. Bording, Nyboesgades skole,? skaffede husly pa »Bgrnenes
Vel« pa Hvidbjerg, og de 150 kroner, som dzkkede alle udgifter blev frem-
skaffet »ved at gaa »Tiggergang« til Bladene, Byens Handlende og Lerer-
personalet.«

Eleverne sparede ogsa selv op »fra 1-@Jrer og op« til de havde de tre kro-
ner pr. mand, som de skulle betale. Bydrengene fik fri i deres pladser, nar
man lovede at vare hjemme til en af arets travle dage, pinselerdag.
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Nyboesgades skole 14 i et typisk vestbykvarter, sd mange af bernene kom
fra sma kar - i de fleste tilfzzlde bern af arbejdere pa de narliggende spinde-
rier og staberier.

I den sidste uge af maj 1933 lgb den ferste lejrskole af stabelen med ca.
30 forventningsfulde drenge i 7. klasse under ledelse af lzrerne Olaf Aastrup
og V. Rarbo. Rammerne om lejrskolen var som nzvnt »Bernenes Vel« - et
nedlagt badehotel, der var blevet kgbt til sommerkoloni for mindrebemid-
lede born fra Vejle kommune. Udgifterne ved keb og vedligeholdelse blev
dzkket af de penge, der kom ind ved byens érlige bernehjzlpsdag.

Bygningen bestod af én stor sovesal, hvor drengene skulle sove pa gulvet
pa madrasser med gra uldtzpper over sig. Begge dele var som regel i maj
fyldt med forsultne lopper. Langs sydsiden af huset lgb en glasveranda,
hvori der stod et langt plankebord med banke uden ryg, hvor al spisning og
alt skolearbejde foregik. Desuden var der et primitivt kekken med komfur,
hvor larernes koner lavede maden til den sultne flok. Pa loftet var der nogle
ledervarelser og l&rerne havde toiletforhold fzlles med drengene nemlig en
pumpe med koldt vand og et lille trzehus inde i plantagen.

Omgivelserne bad pa mange varierede muligheder: Enge, marker, fyrre-
plantage, skov, klit, Randsfjord med fugle, fiskeri og sluse. Der var en ner-
liggende landsby, Gaarslev med rytterskole, kirke, molle, mejeri, savvark
og selvfplgelig landboejendomme. Af specialiteter i nerheden var der kisel-
gurvaerk og voldsted ved Nebbegard, samt Fredericia og Trelde klint.

Lejrskolen varede seks hele dage, og de otte hold ndede fem-seks opga-
ver, alt efter om de var kekkenhold eller ej.

Der var flere opgaver til radighed, end der var hold, sa ikke alle fik de
samme opgaver. Opgaverne kan groft deles i to typer: Ekskursions- eller
virksomhedsopgaver med leder og selvstendige opgaver uden leder. For-
middagens arbejde var altid saledes, at to hold fulgtes med hver en larer til
mplle, mejeri, savvaerk, skole eller kirke. Tre hold gik alene med en opgave i
engen, pa marken, til Rands fjord eller lignende, mens et hold blev hjemme
som kekkenhold, og de havde samtidig vejrtjeneste.

I lobet af formiddagen samlede holdene notater, skitser og praver af for-
skellig art. Efter middagen og hvilet samledes holdene og l=®rerne ved det
lange bord pa verandaen og gik i gang med bearbejdelsen. Der var en ner
sammenhang mellem lejrskolearbejdet og det emnearbejde, som i de
samme ar kom frem som undervisningsform, og som Rerbo og Aastrup
dyrkede resten af aret. Det byggede pa undersogelser og selvvirksomhed.

6 Arbog for dansk Skolchistorie 1979 ) .
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Billedet, der viser det skema som blev brugt pad lejrskolen, stammer fra Olaf Aastrups lejr-
skolehcefte. Kamma Varming.

Pa lejrskolen medbragtes et omfattende handbibliotek med opslagsbgger til
historie, geografi og naturhistorie. Det var naturligt, fordi Nyboesgades
skole ogsa pa skolen havde l&sestuearbejde, og den aret efter oprettede 8.
klasse i kommunen havde klassevarelse i denne la&sestue, som Aastrup fik
indrettet i nert samarbejde med bernebibliotekar Eleonora Serensen, som
var meget interesseret i dette arbejde.

Opgaverne blev nok pudset af og kontrolleret af l®rerne; men de blev
ikke indskrevet. Det ventede, til de kom hjem pa skolen. Der blev gjort me-
82
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Helt fast punkt pa alle lejrskoler var kekkenholdets vejrtjeneste. Der
skulle hver time afleses vand- og lufttemperaturer og males vindstyrke. Pa
skemaer skulle ogsa indferes solskinstimer, skyer og vindretning samt ned-
bersmangder. Senere indgik klimatiske iagttagelser ogsa i andre opgaver
som f.eks. mikro-klimaundersogelser i skovopgaver.

En landmaleropgave fandtes allerede i 1933, og den var stadig pa reper-
toiret i 60’erne pa Endelave. Landmalerkikkerten havde Aastrup selv lavet
af et messingror, ligesom E’erne til steengerne var savet ud som lgvsavsar-
bejde. Gkonomien tillod ikke keb af nogen apparater, men det kom aldrig
til at stille sig hindrende i vejen. Hvad han ikke kunne fa pid anden made,
matte han lave selv. Det gjaldt ogsa apparaturet til vejrtjenesten.

Nar landmaleropgaven overlevede i si mange ar, skyldes det sikkert, at
alle i gruppen kan vzare i aktivitet pd en gang, og at den giver indsigt i,
hvorledes et kort opmales og optegnes. I de forste ar opmalte eleverne et
voldsted i Nebbegard skov, senere blev det strandvolde og kystlinier, de ar-
bejdede med, fordi det var n@rmere og mere overskueligt.

Opgaver om plantagen findes ogsa gennem hele perioden, fordi der er
plantage i nzrheden af lejren bade i Hvidbjerg og pa Endelave. 1 1933 sa
opgaven sdledes ud:

PLANTAGEN: Plante- og Dyreliv.

I. Beskriv Fyrren (Rod, Stamme, Naale og Frugten) og forklar, hvorfor
den er serlig egnet til Klitbeplantning.

2. Hvilke andre Planter har I fundet i Plantagen?

3. Valg een af disse Planter, tegn og beskriv den. (Rod, Stzngel, Blade,
Blomst, Frugt).

4a. Hvilke sarlige fordringer stilles der til Planterne paa Klitten med Hen-
syn til Beskyttelse mod for stor Fordampning?

4b. Hvilke Midler har Planterne til Beskyttelse mod for stor Fordamp-
ning?

5. Hvilke Dyr har I truffet i Klitten? (Pattedyr, Fugle, Krybdyr, Insek-
ter).

6. Tegn og beskriv et af disse Dyr.

7. Har I fundet noget dyremaerket Materiale i Klitten?

Karakteristisk for opgaverne fra trediverne er det, at der i de syv korte

sporgsmal er indeholdt en mangde stof. En fuldstendig besvarelse ville nok
kunne fylde en hel arbejdsmappe. I arenes lgb er disse opgavetyper ganske
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naturligt blevet specificeret ud. Hvad der er blevet resultatet af disse &n-
dringer kan ses i Vejle amts skolecentrals pedagogiske handsrakning nr. 2,
Naleskoven. Deri findes felgende opgaver: Klima, skovbunden, granen, en
grankogle, fyrreplantagen, dyrelivet, uglegylp, skovmyren (tuen, myren I
og II), korsedderkoppen, hjulspindet og en lysning i skoven. Disse opgaver
bestar af mellem 6 og 39 spergsmal, som egentlig alle er indeholdt i de syv
oprindelige.

Hvis man ser nermere pa sporgsmal nr. 7 fra 1933, sa kan man forsta,
at nogle bern ville fole sig fortabte. Aastrups tanker var, at bern selv skulle
finde ud af sa meget som muligt; men han oplevede selvfolgelig, at det var
lettere sagt end gjort. For at give hjzlp til selvhjalp udarbejdede han i lobet
af drene en lang rekke bestemmelsestavler. Systemet var det samme, som
det, der kendes fra Rostrups flora, og det viste sig at kunne holde overfor sa
forskellige emner som: uglegylp, svampe, vadefugle og opskyl.

BESTEMMELSESTAVLE V: INDHOLDET I UGLEGYLP
Man undersoger tenderne i de kranier, der er fundet i uglegylp.

l.a. Fortanderne er brede og mejseldannede ....................... 2
Fortznderne og hjernetenderne er sma og spidse .............. 8
2.a. 4 kindtender i overk®ben, 4 kindtender
iunderkaben.........c.ooiiiiiii i Hasselmus
b. 4 kindtznder i overkaben, 3 kindtander i underk&ben . Buskmus
Birkemus
¢. 3 kindtender i overkaben, 3 kindtender i underkzben ......... 3
3.a. Kindtendernes overflade danner en
regelmassig zig-zag-linie ..........cocviiniiiiiiiii i, 4
b. Kindtendernes overflade uregelmassig ..............c.c.n..... 6
4.a. Stort kranium, butsnudet.............. 2gte vandrotte (Mosegris)
b. Mindre kranium, 2-3cmlangt ...........oooiiiiiiiiiii 5
5.a. Kindtzndernes rod helt aben
(som pa hestetender) ........c.covvvevenniiinenannan... Markmus
b. Kindtendernes rod mere lukket, men ikke helt .......... Redmus
6.a. Stortkranium ............. i e Rotte
Mindre kranium 2-2%, cmlangt ...l 7

c. Lille kranium ¥,-1 cmlangt ........................ Dvargmus
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g=ngelig stenalderboplads pa toppen af Hvidbjerg klit, dukkede opgaven:
En stenalderboplads, op. Den var eleverne altid meget optaget af, og nogle
fik en interesse for arkzologi, som blev til en hobby for dem.

Der blev ikke meget fritid pa de ferste lejrskoler. Som det kan ses af pla-
nen, gik det los fra et kvarter over seks til klokken 21.30 med kun to halve
timers pause.

DAGSPLAN

Kl

6Y, Op.

6Y,-6Y, Sovesalen ordnes. Tepperne rulles sammen osv.

6Y,-6% Morgengymnastik i fri Luft.

63,-7Y, Paakledning og Toilette.

IAEA Morgenmaaltid.

8 Arbejdsplanerne udleveres til Forerne, og de enkelte
Hold begiver sig af Sted

8-12 Arbejde paa forskellige Arbejdspladser.

1211 Middag.

1-1Y, Hvile.

1Y,-3Y, Det indsamlede Materiale bearbejdes og undersoges.
Notaterne ordnes og renskrives.

31,-4 Kaffepause.

4-6 Sport. Tegnekursus. Smaaudflugter m.m.

6-7 Aftensmaaltid.

7-8 Samtale om naste Dags Arbejdsplaner.

8-9Y, Foredrag. Opla&sning. Underholdning og frit Samvar.

9Y, Til Ro.

Til foredragene om aftenen var indkaldt nogle lerere med hver sit speciale:

Onsdag: Rudolf Engberg-Petersen: Presning af planter.
Torsdag: Lejrbal.
Fredag: Olaf Aastrup: Stjernehimlen.
Lordag: Overlazrer N.C. Nielsen: Skoleforhold i gamle dage.
Ved lgjrbalet: L. Chr. Aastrup l Hvad jeg sa i mark
Chr. Christiansen | og skov
Mads Basse: Oplasning pa jydsk
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Det kunne lyde, som om alt var idyl, men det var naturligvis ikke rigtigt.
Selv om disciplinen var streng, og der blev »taget hul pa en kasse gretever«
nu og da, som Aastrup sagde, sa gik ikke alt gnidningslast. Af nogle nota-
ter fremgar det, at det har varet nedvendigt at sige f.eks.: »Ingen Kaffe,
naar der skal vare det vilde Slagsmaal« - eller: »Vi andre kan ikke vare
tjent med at sidde til Bords med Kannibaler!«

Nar slutfacit skulle gores op, vurderedes den forste lejrskole dog som
succes. Den blev fulgt af andre i de ar, der kom. Det forste ar var det
syvende klasse, der var af sted, fordi det var skolens ®ldste; men i 1934 be-
gyndte byens forste 8. klasse for drenge pa Nyboesgades skole, og den var
Aastrup klasselarer for. Efter den tid var det 8. klasse, der kom pa lejr-
skole.

For Olaf Aastrup var det ikke nok at tage ud med sin egen klasse, sa han
begyndte at arbejde for udbredelse af lejrskoleidéen. Det skete dels skrift-
ligt, dels i foredragsform, men farst og fremmest gennem initiativer og kur-
ser for lerere.

Et af initiativerne var rettet mod landsbyskolernes l@rere, som ogsa
matte kunne bruge idéen, - som det vil fremgéd — maske med modsat for-
tegn. Af en annonce i Folkeskolen fra foraret 1937 (side 387) fremgar to til-
bud til landsbyskolel@rerne:

»Da Lejrskolearbejdet ogsaa er af stor Interesse for Landsbyskolen, har
Hr. Aastrup velvilligst givet Lofte om, at Lejrskolens Arbejder maa blive
udstillet ved Vejle Amts Lazrerkredses Efteraarsmeder og -kursus, hvor
dette enskes.

Men desuden indbyder Hr. Aastrup og hans Medarbejdere alle de La-
rere og Laererinder i ovennavnte Kredse, som interesserer sig derfor til at
bespge Lejrskolen Lordag Eftermiddag den 29. Maj og se, hvorledes Arbej-
det foregaar »i Marken«.«

Derefter folger programmet, som indeholder dels et par foredrag og dels
mulighed for at felge de arbejdende elevhold bade ude i indsamlingsfasen
og ved laesestuearbejdet bagefter.

Omtalen af kurset i Vejle Socialdemokrat den 31. maj fortzller, at der
kom »et halvt Hundrede Lzrerinder og Lzrere fra By og Land.« De opfor-
drede Aastrup til at sege sit lejrskolemateriale udgivet, sa flere kunne fa
glade af det. Han prevede flere gange bl.a. hos Gjellerup i 1937, men ingen
forlag var interesserede, sa udgivelsen kom forst i tresserne pa Vejle amts
skolecentral som padagogiske handsrekninger. Esbjerg kommune lod dog
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et hafte duplikere i forbindelse med et kursus for byens lzrere i 1947, heri
aftryktes nogle af bestemmelsestavlerne.

Af en annonce i Folkeskolen ses det, at i hvert fald Vejle Vesteregns-
kreds benyttede sig af bade udstillings- og foredragstilbuddet i efteraret
1937.

Olaf Aastrup har sidst i trediverne en artikel i et udateret nummer af et
lokalblad fra Rougse herred. Heri fortaller han om et en-dags lejrskolebe-
sog for en landsbyskole i byen. Det var de ®ldste elever fra Gaarslev skole
ved Hvidbjerg, som kom pa genvisit i Vejle hos de 8. klasseelever, som
havde besggt dem i den gamle rytterskole. Programmet var hardt, — fra
klokken 8 til klokken 19 - der var bespg pa Svineslagteriet, Vejle Damp-
mplle, havnen, skolen, Vejle Dampvaveri, Folkebladet, og der afsluttedes
med en rundtur i byen. Indimellem var der blevet tid til frokost pa Svine-
slagteriet og middag i kammeraternes hjem og et lysbilledforedrag om
Dampvaveriet. Man kan blive helt forpustet ved tanken, hvilket ogsa anes i
Aastrups afsluttende bemarkninger om formalet med sddanne besgg, der
rakker ud over det rent faglige: »Ved lignende Bespg, maaske knap saa
forcerede, kunde man, om jeg maa sige, undersgge og belyse Begyndelsen
og Fortsattelsen af de »Erhvervslinier«, der gaar gennem den hjemlige Ko-
stald eller Svinesti. F.Eks. kunde Spgrgsmal som:

1. £Eg, Ageksport,
2. Foderstoffer, Mzlk, Smor, Smereksport,
3. Kostalden, Slagteriet, Garveriet, Fodtgjsfabrikken

- og mange andre tages med.
Ved saadant Arbejde, der saa i Skolen eventuelt giver sig Udslag i
mundtlig og skriftlig Bearbejdelse af de enkelte Afsnit, vil den gensidige Be-
lering mellem Landets og Byens Ungdom i begge Lejre affede en For-
staaelse og en deraf flydende Respekt for den anden Part, der vil styrke
Sympatien mellem Land og By og dermed Samfolelsen i vort Folk.«

Et andet eksempel pa udadvendt aktivitet er en udstilling af preparater
og arbejdsopgaver, som blev afholdt pa skolen i marts 1938. I det inter-
view, som Vejle Amts Avis bringer i den anledning, ma&rker man, at det
kniber med gkonomien i forbindelse med lejrskolerne.

»— De vil med andre Ord forene det praktiske med det teoretiske?«

»- Netop! Det er betydelig mere belzrende for Drengene, - da det jo
kun er 8. Klasses Drenge, der er Tale om - at komme ud i Naturen og lzre
Tingene at kende, fremfor at stifte Bekendtskab med dem gennem en ter
90
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Bog, som da De og jeg gik i Skole. Tilmed er det sundere. Jeg synes jo godt,
man kunde ofre nogle Penge paa en Lejrskole, f.Eks. paa Hvidbjerg, men
det kommer vel ogsaa.«

Ogsa en del af denne udstilling bl.a. »Vor oldtid« kom videre omkring,
saledes vises den pa Horsens og Aarhus skolecentraler.

Pa Fzlleslzrerradets mede d. 18. september 1936 havde man en drof-
telse af pkonomien i forbindelse med lejrskoler. Aastrup sagde i sin indled-
ning, at salenge det kun var ham, der tog af sted, kunne man til ngd klare
sig med at ga tiggergang og at fa et mindre tilskud fra skolen; men efter
lzererlejrskolen kunne man vente, at flere onskede at begynde arbejdet. Man
enedes om et brev til byradet, hvori man antyder, at ogsa mellemskole- og
gymnasieklasser kunne vere interesserede. Det nedvendige tilskud anslas
tit 200-250 kr. pr. uge. Efter udtalelsen til pressen i 1938, som nzvnes
ovenfor, kan man regne med, at svaret til fellesl®rerradet indeholdt et af-
slag.

Den forste lererlejrskole blev aftholdt i St. Bededagsferien i 1936 pa
»Bornenes Vel«, hvor 18 lzrere og 4 instrukterer for egen regning slog sig
ned fra torsdag til sendag i storm og regn. C.P.A. Jensen digtede i den an-
ledning Guldhornene om til: »De higer og sgger med snottede Naser —
mens Vinden blaser!«

Programmet var ligesa stramt som pa bernenes lejrskoler, for det gik
slag i slag fra morgen til aften. Aastrup indledte med et foredrag om lejr-
skolearbejde torsdag aften som optakt til de tre dages arbejde, hvor lzrerne
var delt i to hold. Alle niede igennem otte emner og herte fem foredrag, in-
den man sluttede af med en diskussion sendag ved aftenstid.

Den ferste dag var det geografiske og naturhistoriske emner. Den naste
var det erhvervsbetonede emner fra landsbyen Gaarslev samt besag i sko-
len og kirken. Til sidste dag var gemt slusen og opmaling, altsa to teknisk
betonede emner. Hvert emne havde to aspekter, dels et fagligt rettet mod
lererne selv og dels et padagogisk, som drejede sig om opgavemuligheder
til eleverne.

I 1937 tog et hold atter af sted pa lererlejrskole i en udvidet weekend -
stadig for egen regning. I den deltog bade gengangere fra aret for og nytil-
komne. Indholdet i kursus havde stor vagt pa det naturhistoriske, og man
havde et hold elever med den forste dag. Det skyldes nok, at Metha Peter-
sen dette ar var med som instrukter.

En af deltagerne fra 1936 skrev et referat af kurset til to Vejle-aviser,
hvori det blandt andet siges: »Nu ved vi, hvordan der kan arbejdes paa en
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Lejrskole og arbejdes godt, og som en ogsaa bemarkede: »Fer har jeg ikke
turdet tage af Sted med en Klasse Born paa Lejrskole, men nu vil jeg
gerne.« Heri ligger i Grunden hele det Resultat, vi har faaet ud af Opholdet.
Som De ser, Hensigten var naaet.«

Jeg har selv deltaget i tre af fars lzrerlejrskoler, efter jeg er blevet vok-
sen. Det er helt sikkert, at de har givet mig en ballast, som ger, at jeg aldrig
har problemer med opgaveideer og tilrettelzggelse. Han havde evner til at
fa os til at slide i det, sa vi l&rte en masse pa tre dage — bade teori og prak-
sis.

I lgbet af trediverne var det kun fa andre lerere, der tog pa lejrskole i
Vejle kommune. Krigen kom pa tvars og lukkede for videre initiativer; men
efter krigen tog Aastrup fat med fornyede krzfter. Som det kan ses i indled-
ningen diskuterede man lejrskoleproblemer, herunder placeringen af en ny
lejrskolebygning i Vejle amt. Kampen stod mellem en fornyelse af bygnin-
gen pa Hvidbjerg og en placering i Jelling eller Vingsted. Diskussionen faldt
bort, da Vejle kommune kabte feriekoloni et helt andet sted nemlig Loui-
senlund pa Endelave i 1948. Det viste sig, at hvis Hvidbjerg var en god lejr-
skolelokalitet, sa var Endelave en ren perle. Lejrskolearbejdet tog fart, og
stottet af byens skoledirektar — forst Grethe Glahn og senere Chr. Kjeldsen
- fik man oprettet et ideelt lejrskolecenter. Det er nu i funktion til lejrskoler
for Vejle skolevasen gennem hele sesonen. De lerere, der kommer der, har
i mange tilfelde vaeret pa kursus med Aastrup i halvtredserne og tresserne,
og grundtankerne fra hans pionerarbejde lever videre i dem.

NOTER

1. Se »Ud i Naturen« red. Erik Danielsen m.fl. Gyldendal 1935 side 7-10.

2. Se »Vor Ungdomu« april 1931 side 15.
Realskolelzrer Sirach Andersen: Spejdersporten som opdragelsesfaktor.

3. Se »Vor Ungdom« marts 1933 side 467.
Erik Danielsen og R.J. Mathiesen: Lejrskolebevagelsen i Tyskland.

4. Se »Vor Ungdom« september 1933 side 173.
Adj. C.F. Vorbeck: Friluftsdage.

5. Se »Ud i Naturen« E. Danielsen m.fl. Gyldendal 1935 og »Vor Ungdom« februar 1931
side 387. F. Braae-Hansen: Lejrskolen.

6. Se »Vor Ungdom« december 1932 side 307.
A. Noesgaard: I Lejrskole.

7. Axel Nielsen er den for geografiske og naturhistoriske tegneboger kendte. Han blev 1928
ovelsesskolelerer i Haderslev.

8. M. Bording var overl&rer (=skoleinspekter) pA Nyboesgades skole (1922-46).
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Intelligent insubordination
Carl Frederik Vorbeck

Af FINNGAD

Bag den l=rde titel gemmer sig en sp&ndende p&dagogisk verden i gymnasiemanden C.F.
Vorbecks person og virke. At titlen ogsa er en karakteristik af Vorbecks lejrskolearbejde i
1930°rne viser forskerstipendiat, lektor Finn Gad i denne artikel.

Det haender desvarre alt for ofte, at et menneskes indsats kommer pa et for
tidligt tidspunkt og derfor tilsyneladende ender ud i det bla og glemmes un-
der senere tiders hektiske fremmarch. Det gzlder iszr, nar indsatsen ikke
sa@tter sig bemarkelsesvardige skriftlige spor. I og for sig kommer indsat-
sen ikke for tidligt, for den er som alt andet af den sort et aktiviserende
samfat af tanker, ideer, foreteelser, andres underspgelsesresultater pa det
specifikke felt, alt sammen noget, der i tid ligger forud for den pagzldendes
indsats. Der opstar en kontaktsituation, hvor alt, hvad man har tenkt og
virket med, studeret og samlet sammen fra alverdens kanter, lige som kort-
sluttes og udlgser en gnist. Det er sa at sige inspirationens energiladede ef-
fekt.

Et menneske, hajt oppe i arene, forlod de levendes tal i forholdsvis ube-
mearkethed. Da han var midt i sit virke og gnistrede af energi og forha-
bende idealisme, gjorde han sig her i landet kun gzldende indenfor en be-
grenset kreds. Den pavirkede han sa til gengald grundigt. Det er denne
kreds’ forpligtelse, at hans skygge ikke tones ganske ud i en eftertids farve-
orgier. For han var blandt dem, der angav grundtonerne i fremtidens farve-
skala — pavirkede altsa flere pa anden og tredje hand. Inspirationens gnist
fengede, uden at de, den feengede hos, anede, hvorfra den kom - eller ret-
tere ogsa kom.

Men fra det mere abstrakte til det hojst konkrete, fra det teoretiske til det
realistiske. Sddan var dette menneskes udvikling. For placeringen af ham
og forstaelsen af hans betydning lenner det sig at folge ham i det vaesentlig-
ste af hans personlige udvikling. Derfor ferst nogle data i al korthed.

Carl Frederik Vorbeck - for dette er det menneske, det drejer sig om her
- fodtes den 16. januar 1891 i Melby, Kjerum sogn, gst for Assens. Med et
skevt smil antydede han senere, at han var arveligt belastet af en slagt, der
talte adskillige fynske degne. Han ma have tankt pa den medrene slzgt.
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Den fzdrende part, en gren af en holsteinsk slegt Vorbeck, talte tilbage til
1700-tallets begyndelse kun mand, optaget af mejerivirksomhed, saledes
ogsa hans fader, der var mejeribestyrer i Melby. Der var dog en farbroder,
som var overlarer i Stege, og flere kusiner, lige som hans egen &ldre soster,
blev lererinder i folkeskolen. Hvori i gvrigt denne arvelige belastning skulle
besta, kom han aldrig nermere ind pa. Muligvis har han opfattet »tilstael-
sen« som en undskyldende forklaring pa sine »l@rer-manerer«. Dette skulle
ikke navnes, hvis det ikke var et traek i Vorbecks selvopfattelse, som han
havde til fzlles med sa mange andre lzrere. Der hang jo endnu langt ind i
dette drhundrede noget »mindrevardigt« ved degne- og larerfunktionen,
noget »ulideligt« i lerertypernes hele holdning. Maske var det et lille koket-
teri fra Vorbecks side, eller pa sin vis en slags afstandtagen fra sin tidligste
fortid. Under alle omst®ndigheder faldt Vorbecks virke langt fra degnens
kald, men havde ikke sa lidt af folkeskolelererens motivation.

Som 21-arig dimitteredes Vorbeck fra det narliggende Odense Semina-
rium; men han ville videre og supplerede med studentereksamen 1913 og
11 ar derefter med skoleembedseksamen i hovedfaget dansk og bifagene
engelsk og gymnastik. 1919-24 var han hjlpelarer i gymnastik ved Kab-
mandsskolen og Metropolitanskolen. Fra 1924 og ubrudt til 1955 var han
adjunkt, senere lektor ved Dstre Borgerdydskole i Kabenhavn. Efter et ars
orlov tog han sin afsked 1956 og flyttede til Sverige. Her havde han giftet
sig (zgteskab nr. 2) med »bitrddande skoldirektér« i Stockholm Anna
Maja Edstam.

Et eller andet sted i dette torre tidsskema, sandsynligvis mellem 1913 og
1919 skal en periode ved militeret anbringes. I forl&ngelse heraf skulle
man have forventet, at han havde gjort en sarlig indsats i modstandsbevae-
gelsen under besattelsen, ogsd som en konsekvens af det politiske stand-
punkt til venstre, han tidligt indtog. Men ud over at vare medlem af Ringen
og at deltage som instrukter i vibenevelser i kollegaen, den senere lektor og
dr.phil. Jens A. Bundgards villa i Ryvangen, gjorde han sig ikke aktivt gal-
dende. Det ville ogsa have veret forbundet med uoverstigelige vanskelighe-
der at camouflere ham, der i det ydre var sa markant en ener. Men der var
ikke den mindste tvivl om, pa hvilken side han stod. Om sin egen militzre
fortid enskede han ikke at blive mindet. Den 14 imidlertid latent i hans sind
som et element, der skulle bek@&mpes. Det militere i 20’rnes Danmark re-
prasenterede en atmosfaere, han senere ikke @nskede at indande, endsige
skabe. Kadaverdisciplin var ham inderlig imod.

Pa den anden side kunne han ikke leve uden orden og system omkring
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sig, nesten gransende til det skematiske, hvad det sd skyldtes? Maske la
der bag dette karakteristiske tr&k i hans personlighed: han kunne ikke im-
provisere, og han viste i hvert fald aldrig nogen skabende evner af selv den
sp&deste art i en eller anden kunstnerisk retning. Hans humor var temmelig
ter, til tider let besk. Hans dybt alvorlige temperament, der kunne eksplo-
dere i en voldsom vrede, lod kun et begranset raderum tilbage for den ud-
glattende humor. Paradoksalt nok var han en intolerant forkemper for
tolerance. Det er vel egentlig karakteristisk for den aktive idealist; men det
gik Vorbeck, som det gar sa mange af hans slags, at med arene mindskedes
det intolerante.

Dette paradoks voksede imidlertid ind i hans udvikling som larer. Her
stred han i sit sind en stedsevarende kamp mellem demokraten i ham og
den autoritativt bestemmende personlighed. Som arene gik - i lys af denne
kamp - blev gymnastikundervisningen ham mere og mere vidervardig; den
rummede for meget militert, for megen kommandering, var for bundet til
eksercits. Engelskundervisningen havde vist aldrig fanget ham. Danskun-
dervisningen derimod blev hans virkelige felt og det faglige grundlag for
hans padagogik. Han var farst og fremmest interesseret i de mindre elever,
ikke sa voldsomt i gymnasiets halvstore. Han var ikke for ingenting én af
disse »uddannelsesblandinger«, seminarie/universitet, der kan forme lykke-
lige lzrerpersonligheder.

Vorbeck var nu ikke lykkelig i den forstand. Han var pa sin vis skuffet i
sine sidste gymnasiear over udviklingen af den danske skole, bade folkesko-
len og gymnasiet. Han var nemlig ogsa utdlmodig, og deraf udsprang vel
det intolerante i hans holdning. Han fplte sig h®@mmet af at skulle ga pa
kompromis for dog at gennemfore noget af, hvad han teoretiserede sig til.
Han kendte i sine velmagtsdage ikke resignationens kunst, vel at marke
den form for resignation, der indebzrer en vished om, at ideerne nok allige-
vel slar igennem engang, om ikke helt pa den made, man enskede det, men
dog alligevel med si meget af dem, at man ville kunne vedkende sig resulta-
terne.

Det var aktivitetspadagogikken, der satte Vorbeck i gang: amerikaneren
John Dewey med slagordet Learning by doing og estrigeren Elsa Kéhler.
Dertil fojede sig efterhanden alle de andre mere eller mindre aktivitetspada-
gogisk betonede »metodeskabere«. Det blev samarbejdet med den nzsten
kongeniale rektor ved Jstre Borgerdydskole 1924-49 Einer Andersen, der
fik kortslutningen til at gnistre og fange. Dette samarbejde gik over en
rekke lesehefter til danskundervisningen i den davarende mellemskole,
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udvalgte tekster, der var blidt aktivitetspadagogisk lagt op, og som havde
en snazrt af det samfundsorienterende ved sig. Lejrskolen blev det nzste
skridt bort fra fortiden og ind i fremtiden.

Dette skridt blev foretaget samtidig med, at @stre Borgerdydskole ind-
forte praefekisystemet, datidens mest progressive tilnermelse til en demo-
kratisk daglig ledelse af skolen, et begyndende samarbejde mellem elever og
skoleledelse. I dette var Einer Andersen den barende kraft; en dynamisk
personlighed var han, en blanding af autoritativ myndighed og vidtgaende
frisind. Om ham kan man formulere paradokset en diktatorisk demokrat.
Som sadan ledede han @stre Borgerdydskole, og som sadan pavirkede han
Vorbeck. Disse to »paradokser« samvirkede, men absolut ikke gnidnings-
frit. Det var Einer Andersen, der indferte prafektsystemet under devisen
»Frihed under ansvar«, som det i 20°rne og langt op i 50’erne s optimistisk
blev formuleret. Der er ingen tvivl om, at dette system aktiviserede skolens
elever i skolens dagligliv i sire mange ar, helt op til omkring 1960, da
diskussionerne omkring elevrad og elevstyre tog fart, og dermed pillede til-
fredsheden med prafektsystemet ud af eleverne.

Der er heller ingen tvivl om, at denne elevaktivisering gennem prafektsy-
stemet kom lejrskolen, Vorbecks yndlingsideé, til gode. I bogen »@stre Bor-
gerdydskole 1787-1937« (side 274) skrev Vorbeck selv om skabelsen af
denne lejrskole, at »det begyndte i 1930-31 med seminarieleerer Braae
Hansens Foredrag og Tidsskriftsartikler om Lejrskole«. Disse dannede
dog nok tilsammen kun et enkelt led i denne begyndelse, omend et betyd-
ningsfuldt. Svenske skolefolk havde allerede varet i gang med at skabe
»institutioner« i deres gymnasier, hvis b&rende »Idé er den samme som
Lejrskolens: ud af Skolestuen og i Lag med Tingene selv«, som Vorbeck
selv skrev sammesteds. Her smeltede to elementer i Vorbecks personlig-
hedsmegnster sammen: det aktivitetspadagogiske og hans nordiske, isar
svensk pragede orientering. Og dertil kom gymnastiklzrerens interesse for
alskens idrat i det fri.

Lejrskolen blev til virkelighed delvis pa et aktivitetspa&dagogisk grund-
lag, i den forstand at en vasentlig del af det grovere arbejde blev udfert af
de store elever i gymnasiet sammen med en stor del af det davarende lerer-
kollegium pa Qstre Borgerdydskole, dvs. de pa det tidspunkt unge, der var i
stand til at gore en aktiv korporlig indsats. Flere af de ®ldre fungerede dog
levende med pa den made, de evnede og magtede. I spidsen stod Vorbeck,
og sa vidt drev han sin indsats, at han for egne midler kobte en nzrliggende
bondegard, som han drev ved bestyrer i flere ar derefter. I l2ngden var dog
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de gkonomiske tab derved ham for store, s han blev tvunget til at szlge
garden igen.

Det var meningen med denne bondegardsdrift, at de skiftende elevhold
skulle deltage direkte i et fungerende landbrug, alt efter evner og krefter.
For sa vidt var ideen god nok; men det var uheldige ar at drive landbrug i.
Eksperimentet krzvede ogsa en padagogisk indstillet, sare talmodig besty-
rer. Ham kom det til at strande pa, ved siden af det nedslaende i den svig-
tende gkonomi. Elevernes deltagelse greb desuden alt for forstyrrende og
tilfeldigt ind i gardens drift. Landbrugsdriften gled hurtigt ud af billedet
som lejrskoleaktivitet.

Organisationen og de farste ars ledelse af lejrskolen var Vorbecks, og det
efter sigende med en temmelig stram disciplin. Det dengang skabte og til
det sidste fastholdte dagskema for lejrskoleopholdene var hans ide og ud-
formning. Var dette en diktatorisk enmandsindsats, s var til gengald op-
gavetilrettelzeggelsen udstykket pa de deltagende lzrere gruppevis. Oplaeg-
genes fzllesprincip var, at eleverne gennem opgaverne skulle bringes i sa
nar kontakt som muligt med egnen, dens institutioner og daglige liv og ikke
mindst befolkningen.

Gruppedannelse var i tiltagende grad grundlaget for lejrskolearbejdet,
ogsa i ledelsen af det. Fra 1940 og mange ar derefter blev der hvert ar dan-
net et lejrskolerad af elever og under lejrskoleprzfekternes forsede. Vor-
beck og de ovrige larere tradte i baggrunden. Denne udvikling faldt i trad
med Vorbecks egen voksende forstaelse af ideen »frihed under ansvar«.
Radet dode ganske vist hen og erstattedes af et selvstzndigt lejrskolelarer-
rad. De to arligt valgte lejrskoleprafekter tilkaldtes dog ofte. Denne udvik-
ling var egentlig en skuffelse for Vorbeck; men han bgjede sig for det fak-
tum, at elevernes arligt skiftende lejrskolerad ikke magtede ledelsen. Grup-
peformen blev dog fastholdt.

Organisationen af lejrskoleopholdene lagde Vorbeck stor vagt pa, for
den skulle give eleverne de bedste udfoldelsesmuligheder. Baseret pa sko-
lens almindelige klassedeling skulle eleverne pa lejrskole i 10 dage, 1. gym-
nasieklasse (2 klasser) i maj, 2. mellemklasse (2 klasser) i juni, og de samme
klasser i omvendt orden i august-september. Det hele skulle saledes kunne
afvikles inden for to gange 40 dage. Der skulle vare mulighed for at ud-
dybe forarets opgaver om efteraret, hvis eleverne gnskede det, hvad de dog
sjeldent gjorde.

De elever, der skulle pa lejrskoleophold, dannede selv grupper, bestaende
af hajst 5 elever i mellemskolen, af 2 til 4 i gymnasiet. Enkelte gymnasieele-
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tivt deltagende lerere grundige erfaringer med aktivitetspadagogik og
gruppearbejde. Og dem farte Vorbeck ind i skolestuen. Hans sjzl var imid-
lertid af den urolige slags, nu da opbruddet fra hans fortid var begyndt.
Han blev ofte h&ngende i det teoretiske, udtznkte stedse nye ideer, men
havde uhyre vanskeligt ved at gennemfare dem i praksis. Han sagde selv
senere: »Jeg kan fa ideerne. Det er jer, der skal udfere dem og kan det!«
Nu skal der til spgrgsmalet om Vorbecks »praktiske vanskeligheder« siges,
at mulighederne for at »prove noget andet« end den knasatte klasseunder-
visning ikke var store. Forsg@gte man spagt at s@tte noget andet i stedet,
viste undervisningsinspektionen i 30°’rne og et langt stykke op i 50’erne sin
afgjorte mangel pa interesse og stette. For Vorbecks kantede personlighed
var det ensbetydende med et vist personligt modsatningsforhold til under-
visningsinspektionen, gymnasiets hgje administrative og padagogiske myn-
dighed, et modsatningsforhold som han allerede, som for navnt, havde for-
nemmet ved lejrskolen.

Under beszttelsen blev denne utilfredshed med den herskende undervis-
ningsmetode forsterket til ogsa at gelde hele det fastlaste skolesystem, som
man kun kunne pille ved. Mods®tningsfornemmelsen blev stzrkere. Den
holdning, man derfor burde indtage over for savel skolemyndighederne,
foraldre som regeringen og de etablerede politikere, formulerede Vorbeck
som intelligent insubordination. Det blev han kommunist af som politisk
idealist, skent han i det daglige var uhyre »borgerlig«. Vorbeck var de
skarpe standpunkters mand. Hverken radikalt eller socialdemokratisk
»vat tiltalte ham.

Den intelligente insubordination blev faktisk ledetraden i hans arbejde,
alt imens han som statstjenestemand med arene blev mere og mere urokke-
lig og urgrlig. Han kunne ggre, hvad han ville, men overskred aldrig gran-
sen for, hvad der var foreneligt med hans tjenstlige pligter. Det herer nemlig
med til helhedsbilledet af Vorbeck, at han var et sa udprzget pligtmenne-
ske, mens han samtidig sa sine forpligtelser i et videre perspektiv.

Udviklingen af Vorbecks insubordination passerede en periode med
mere positiv kritik. Frihedsbegrebet fik som bekendt en szrlig lgftning i
kraft af besattelsen. @nsket om fastholdelse og udvidelse af dette begreb
blev for Vorbeck, som for sa mange andre, et motto for efterkrigstiden. Det
blev en nazsten stiltiende forudsatning og et forsat, at fundamentale n-
dringer skulle ske. For Vorbeck var det naturligt, at han matte leegge kraf-
ter og ideer til en gennemgribende @ndring af det hele skolesystem til Fol-
kestyrets skole og opdragelse.
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Frihed til at fa undervisning. Frie opstigningsmuligheder gennem skole-
forlabet. Frigarelse af menneskets individuelle evner og modningen af dem.
Opovelse af individets kritiske evner, bade i positiv og i negativ forstand,
for frit at kunne valge sit standpunkt og dermed fungere i et folkestyret
samfund. Traening i at kunne formulere sig f#it. Udvikling af den indbyrdes
respekt mellem »handens og andens« arbejdere og for det, de henholdsvis
virkede for. Uddannelsen — som det senere hed - samfundsrelevant og sam-
fundsorienterende. Samarbejde i stedet for indbyrdes modarbejde eller ar-
bejdsisolation. Lejrskolens og aktivitetspedagogikkens ide: produktion i
stedet for reproduktion.

Alt dette var ledemotiverne i den bog, som Vorbeck sammen med lektor
K.B. Mpnsted (fysik) og davarende adjunkt Johan S. Rosing (historie og
dansk og umadelig praktisk orienteret lejrskolemand ved @stre Borgerdyd-
skole) i en flyvende fart og inspireret af samtiden fik skrevet og udgivet.
Den udkom dog allerede som pjece i 1944, med titlen Folkestyrets Skole og
Opdragelse, et diskussionsgrundlag, men blev i 1945 udvidet til en bog med
samme titel.

Det var fortsat meningen, at den skulle vaere et diskussionsgrundlag eller
en grundbog for studiekredse i emnet. De ideer og forslag, den rummede
foruden kritikken, skulle dreftes pa demokratisk vis — i sig selv et billede af,
hvordan folkestyrets skole og opdragelse skulle udformes og fungere. De
undervisningsmetoder, der skitseredes i denne bog, var aktivitetspedago-
gisk betonede. K.B. Mgnsted pravede direkte pa det gymnasium, hvor han
arbejdede (Schneekloth), pa at koordinere og kombinere fysik og slgjd. Alle
tre forfattere mente, at skolen i sin undervisning skulle vaere samfunds- og
samtidsorienteret; derfor indgik praktisk elevorientering i samfundets for-
skellige funktioner i det undervisningsmessige forslagskompleks, fabriksbe-
spg, direkte indlevelse i administrative funktioner, kommunalt og statsligt
osv. Alt sammen omrader, der langt senere er blevet knasatte, men endnu
ikke er kommet til den fulde udfoldelse. Elevrad og for®ldresamarbejde var
naturligvis med blandt forslagene. I det hele taget tegner bogen lige som en
prototype pa en langt senere eftertids skolediskussion.

Denne bog var i ordets egentlige forstand forud for sin tid, og slog da
heller ikke an - herhjemme. Man kan gisne om arsagerne hertil, men det
synes lidet frugtbart. Det skal kun konstateres som et faktum, at antallet af
studiekredse med den nzvnte bog som grundlag var meget lille. Samtidig
kan det ogsa fastslas, at bogen var det forste storre indlzg i den skoledebat,
der fra 1945 her i landet strakte sig gennem de folgende artier, og som ufor-
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tredent fortsztter - ud fra denne bogs synspunkter neesten som en march
pa stedet. Kort efter udgivelsen vandt den imidlertid genklang pa den anden
side Sundet.

I Sverige havde man just nedsat den sakaldte » 1946-ars skolekommis-
sion«. Dens sekreter Stellan Arvidsson medtog »Folkestyrets Skole og Op-
dragelse« i det studiemateriale, der blev stillet til radighed for kommissio-
nens medlemmer. Efter pabegyndelsen af kommissionens arbejde tog en
kreds af svenske lzrere oven i kgbet til Kabenhavn for at diskutere bogens
indhold af forslag og ideer med forfatterne. Ved den lejlighed blev kontak-
ten med svenske skolefolk i almindelighed og Stellan Arvidsson i sardeles-
hed knyttet fastere. Vorbecks bog - for det meste af @ren for den kan vel,
uden at komme de nu ogsa afdede medforfatteres minde for nar, tilskrives
ham - fik derved en vis indflydelse pa den svenske skolereform i de folgen-
de ar.

Vorbeck havde - som fer navnt - l&nge haft en del kontakt med sven-
ske skolefolk gennem de sakaldte »ski-rejser« for dansk gymnasieungdom.
De begyndte allerede i 1930°’rne og tog efter besattelsen et storre omfang,
hvori adskillige danske gymnasiel@rere deltog. Man forsegte ogsa en ud-
veksling mellem danske og svenske gymnasiaster, men den faldt mindre
heldigt ud pa grund af sprogvanskelighederne. Det forte Vorbeck ind pa
helt ny metodiske ideer, som senere dukkede op i en anden sammenhang.

I arene efter 1946 overlod Vorbeck lejrskolearbejdet til skolens yngre
kreafter, det vil sige de l®rere, der havde varet med fra starten, og dem, der
var kommet til senere. Det var jo i sa fast et leje, som fungerede velsmurt -
indtil 50’ernes og 60’ernes nye skoleordninger. Da dede den form for lejr-
skole, som Vorbeck havde varet sjzlen i.

Nar Vorbeck trak sig i baggrunden, hvad lejrskolen angik, beted det
ikke, at han lagde sig pa den lade side i andre henseender. Sa vidt vides, var
han medlem af Frit Danmarks l&rergruppe, i hvert fald kom han ind i kred-
sene omkring Danmarks social-padagogiske Forening, muligvis pa grund
af sin politiske observans ved kontakt med de davarende sakaldt progres-
sive lerere savel i folkeskolen som i realskolen og gymnasiet. Igen kommer
der noget paradoksalt frem i Vorbecks livsleb. Han var de skarpe stand-
punkters mand, de dristige forslags fork@mper. Han havde en udtalt aver-
sion imod kompromisser, og alligevel var han i sit daglige virke tvunget til
at ga pa akkord med sine idealer. Ikke én, men mange gange udtrykte han
sin foragt for de »vattede« standpunkter og de floromvundne forsegsfor-
slag. Den delvis paradoksale, men dog forstaelige forskel mellem hans egen
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praksis og hans teoretiske virksomhed er maske den egentlige grund til, at
han ikke fik den slagkraft, som han inderst inde strabte efter at fa.

Efter krigen ville okkupationsmagterne i Vesttyskland preve at opbygge
et nyt skolevasen. En usa-sk professor var den ledende i den henseende i
den usa-ske sektor. Men da okkupationsmagten her var lidet populzr, kom
man pa den ide, at nordiske lzrere maske ville have bedre muligheder for at
fa den tilsigtede indflydelse. Fra dansk side blev denne opgave blandt andre
overdraget Vorbeck, vist nok pa Hartvig Frisch’s initiativ. Det indebar en
rejse til en konference i Bayern og en studierejse til Bremen (beskrevet i
»Gymnasieskolen« 1949, nr. 16, s. 529-34). Iszr gav opholdet i Bremen
udbytte, takket vare kontakter til lrere (og senere skoleledere), der fra for-
tiden havde en progressiv-demokratisk indstilling. Det hele arbejde faldt
dog sammen dels p4 grund af manglende bevillinger, dels pa grund af Hart-
vig Frisch’s bratte dad. Det var vist ogsa ham, der havde staet bag Vorbeck
og gav ham mulighederne for at overs&tte og referere et par af de forment-
lig vigtigste bager i serien »The Eight Year Study«, nemlig bindene II og
III. Ogsa de blev standset og findes nu kun i duplikeret form. Senere, i
1952, oversatte Vorbeck sammen med andre James Hemming: Samfunds-
orientering i mellemskolen (P&d.psyk.BibL.XVI).

Vorbeck virkede ellers i arene 1946 til 1955, da han tog orlov fra sin
skoletjeneste, vasentligst som en slags inspirator, mere end organisator af
storre forseg i undervisningen. Det faldt i trad med, hvad ovenfor er skrevet
om hans praktiske vanskeligheder. Han stgdte stadig imod undervisningsin-
spektionens vrangvillighed. Uden for kredsen af l&rere ved @stre Borger-
dydskole var Vorbeck organisator af en slags studiekredse, hvori bade
gymnasielzrere og folkeskolelzrere deltog, mest yngre. Studiekredse er vel
ikke det rette udtryk for disse sammenkomster. Det var snarere fzlles drof-
telser af erfaring og ideer. Nogle kaldte dem en smule ondskabsfuldt for
»vennemeder«, som om det var Vorbecks agt at danne en slags menighed.
Det var der overhovedet ikke tale om, selv om deltagerne i mgderne fornam
et feellesskab i interesser og mal. Blot ved at etablere disse mader virkede
Vorbeck inspirerende og satte mod i deltagerne til at fortsatte, hvad de
havde begyndt. De var alle aktive i en eller anden form for fors@gsundervis-
ning, mere eller mindre omfattende, og de var alle af den dengang yngre ge-
neration af lerere. Vorbeck sa det som sin vigtigste opgave at vare igang-
sa&tter og stimulator. Det gjaldt i ferste omgang at vinde striden om, hvor-
vidt der overhovedet skulle drives forsegsundervisning. I anden omgang
drejede det sig om at overbevise andre, ogsa andre lzrere, om, at forsegs-
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undervisningen kunne vise sig frugtbringende. Pa baggrund heraf og samti-
dig gjaldt det si »kampen om lererne«, som Vorbeck selv udtrykte det, det
vil sige at »besejre« modstanden fra det overvejende traditionelt indstillede
og efter hans mening slgve flertal af savel gymnasiel®rere som folkeskole-
lerere. Tregheden herskede og lagde sig til rette over skolen som en dyne,
mente Vorbeck. Der var ikke sa lidt sandhed i hans betragtninger. Sam-
menkomsterne blev dog i l&ngden for traettende og tidkr&vende for delta-
gerne, der alle blev mere og mere ophzngt af det daglige skolearbejde eller
med andre opgaver. Men Vorbeck vedblev med at fa ideer.

Atmosferen pa @stre Borgerdydskole var i arene 1946-58 mere end
god til at foretage mindre forsgg. Det »mindre« understreges, for der var
stadig hensynet til de afsluttende eksaminier, og det matte man tilgodese,
hvis der overhovedet skulle gennemfares noget. I @stre Borgerdydsskoles
arsskrift 1962 er der side 70 til 71 kort gjort rede for de forseg, der blev
foretaget i dansk, fransk og historie. De foregik alle mere eller mindre under
Vorbecks inspiration. Einer Andersen, lektor Erik Rehling og adjunkt
Johan S. Rosing, havde i slutningen af 30’rne foretaget et fzlles angreb pa
studentereksamen i dansk (prever i ul®ste tekster). Stilskrivningen blev i
det hele taget genstand for »fri behandling«, delvis efter Dora Sandals prin-
cip. Einer Andersen udtrykte fristilsprincippet engang séledes: »Det bedste
emne for en fristil til studentereksamen er endnu ikke givet: »Skriv noget
om noget!«« Den tilgrundliggende tanke var, at man egentlig kun kan
skrive godt om det, der interesserer én, eller som man kan leve sig ind i. Det
var igen det producerende, folelsesmassigt medlevende, i stedet for det re-
producerede, man ville fremme. I Vorbecks regie i eksamensmellemskolen
og realklasserne blev de individuelle stile l®st op af den pagzldende elev i
klassen, og opl@sningen blev derefter kritiseret af en »recensent« og af
klassekammeraterne, positivt og negativt. Til slut fulgte larerens kritik,
som ogsa var genstand for klassens vurdering. For gvrigt havde Vorbeck
det princip, at det i det mundtlige gruppearbejde gjaldt om, at l@reren holdt
sig tilbage med at bryde ind. Det var jo ikke lereren, men eleverne, der
skulle eve sig i at udtrykke sig. Det var én af Vorbecks vanskeligheder i det
praktiske, at han - som han selv udtrykte det - »havde sa svart ved at
holde mund!«

Elevernes selvarbejde karakteriserede den undervisning, som Vorbeck
selv og enkelte andre kolleger gennemforte. Her bred i den sidste ende af
Vorbeck’s gymnasielerertid hans svenske interesser igennem. I 1952 kon-
centreredes undervisningen i en 3. eksamensmellemklasse i 2 maneder om-
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kring svensk sprog. Timerne i dansk og i historie blev sldet sammen. I den
ene maned besk&ftigede man sig udelukkende med at l®se alt muligt pa
svensk, samle geografiske, aktuelle, litter®re sager, idet materialet og
»udenomslasningen« udelukkende var svensksproget. I den naste maned
koncentrerede eleverne sig om svensk historie, ogsa her udelukkende under
anvendelse af svensk litteratur og svenske aviser. Ideen var, at eleverne un-
der frit gruppesamarbejde skulle prove, om de kunne bruge det svenske
sprog. Det blev en uhyre succes, bade hos eleverne og for de to undervis-
ningsprincipper, gruppearbejdet og benyttelsen af det svenske sprog i prak-
sis. Men igen: en fortsettelse var umulig, for den stedte imod den stive
klasseinddeling og timefordeling, dermed imod den stive organisation af
skolen. Det méatte man pa det tidspunkt tage ad notam og finde sig i.

Det var imidlertid det ferste forseg pa at fore Vorbecks ide ud i praksis:
Undervisning pa nabolandets sprog i nabolandets sprog. Det kunne ikke
lade sig gore i den danske gymnasieskole, for det stadte mod de fastlagte
krav. Vorbeck var nu trat af skinfegterierne med undervisningsinspektio-
nen. Einer Andersen var giet af som rektor ved Jstre Borgerdydskole i
1949. Enhedsskolen, Vorbeck havde habet pa, kom ikke herhjemme. I Sve-
rige matte der vare en chance for at fa gennemfoart noget.

Hans svenske forbindelser kom ham nu til gode. Han bred overtvart,
tog orlov og i 1956 sin endelige aisked fra den danske gymnasieskole og
bosatte sig i Sverige. Vorbeck havde gennem arene faet den faste overbevis-
ning, at det ikke kunne nytte, nar der blot blev undervist i de nordiske
sprog, ej heller kom der tilstrekkeligt udbytte af rejselektorinstitutionen,
som han selv havde deltaget i. For at kunne fa udbytte af de henholdsvise
nordiske nabosprog matte der en tilvenningstid til. Eleverne skulle ikke op-
leeres til at kunne tale eller l&ese op pa det andet nordiske sprog, men der-
imod kunne opfatte og forsta det gennem oret og ved egen lasning. Derfor
matte der tid til. Den gjeblikkelige konfrontation var nedslaende i stedet for
fremmende for forstaelsen.

For en gangs skyld kom Vorbecks idé samtidig med et undervisningsred-
skab, der kunne udnyttes netop til denne tilveenningsproces, bandoptage-
ren. Vorbeck tilbed det svenske skolevasen sine bona officia, og dette til-
bud blev modtaget. De folgende ar fandt Vorbeck i travl aktivitet med at
indsamle egnede tekster og fa dem indtalt pa dansk. Efter hans egne udta-
lelser og rapporter deltog efterhanden omkring 80 svenske skoler i dette
forseg. De ideer, der la til grund for forseget, blev taget op af Skoléversty-
relsen og blev lagt til grund for dennes anvisninger vedrgrende undervisnin-
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Offentligheden reagerede ikke pa den lakoniske meddelelse om hans dad.
Kun fa steder i fagpressen blev der plads til »mindeord«. Derefter syntes
han ganske glemt, og det forekommer meningslast. En relativ snaver kreds
vil aldrig kunne glemme ham. Den bestar delvis af de svenske og danske
skolefolk, han samarbejdede med, og som han mere eller mindre pavirkede
- ogsa til at indtage andre standpunkter end Vorbecks. Storsteparten af
kredsen er dog de elever, han igennem arene havde i sine klasser.

Det kan vist ikke benagtes, at mange af drengene felte en vis frygt for
ham, is@r i hans yngre ar. Som &ldre havde han udviklet et eget blidere ud-
spil i sameksistensen med eleverne; men han naede vist aldrig at skabe den
tryghed omkring sig og sin person, han inderst inde gnskede. Der var noget
i hans lange, benede skikkelse, hans skarpt skarne ansigtstrak, hans run-
gende rullende rost, der virkede h&2ammende. Der er ingen tvivl om, at Vor-
beck selv var sig alt dette bevidst og ansa det for at vare iblandt de vanske-
ligheder, han havde ved gennemferelsen af sine ideer i praksis. Han przste-
rede et voldsomt arbejde med sig selv og felte sig vist aldrig helt sikker pa
sig selv — hvor merkeligt det end lyder om en s& »staerk« personlighed som
Vorbeck. Han felte sig vist til stadighed i en mere eller mindre spandt
kampsituation. Man ma erkende, at Vorbeck besad modet til at »skifte
hame«. Det var det mod, vi andre kunne statte os til.

Kunne hans elever ikke fgle sig helt trygge over for ham, sa respekterede
de ham og havde, med arene, visse varme erindringer om ham. Engang i et
gjeblik, som han troede ubevogtet, gav en elev i 3. mellem Vorbeck skuds-
malet »Han er nu go’ nok!« Ganske vist forudsatte dette skudsmal, at en
kammerat havde udtalt sig mere negativt om Vorbeck, men alligevel! Kan
man egentlig na hgjere som lerer end at vare »go’ nok«?

Der er ingen tvivl heller om, at Vorbeck fra de fleste af sine elever fik
helhjertet og positivt svar, nar han appellerede til deres medvirken i et eller
andet metodeforseg. De respekterede ham ogsa i det kapitel. Vorbeck satte
aldrig noget i gang uden at have dreftet dets positive og negative sider med
eleverne forst. Beslutningen om at preve noget nyt og »anderledes« blev al-
tid taget ved en afstemning med simpelt flertal, hvor Vorbecks egen stemme
talte med pa lige fod med elevernes. De var selvfolgelig aldrig i tvivl om,
hvad han stemte for, hvilket kan have virket som »valgtryk«. En og anden
har med en vis malice bemarket, at han tromlede sine elever til fgjelighed
ved sine lange forklarende, rumlende foredrag fer en afstemning. Det ma
indremmes, at han ofte talte meget og lange, og til tider ogsa rent lydligt
trettende; men eleverne havde fri mulighed for at sige ham imod, og de
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gjorde det. Undertiden kunne det ske, at enkeltheder i Vorbecks forslag
blev @ndret. I intet tilfzelde indoktrinerede han eleverne til noget som helst.
For pvrigt var anden pa @stre Borgerdydskole ikke egnet til at tvinge noget
som helst igennem. Og Vorbecks tolerance voksede, iszr efter 1945.

Ingen form for tvang rummedes i praktiseringen af Vorbecks ideer, ud
over den, der selvfolgelig ligger i at gare et heederligt stykke arbejde under
hensyn til forpligtelsen over for sig selv og f&llesskabet. Der var altid plads
til individualiteten, og en elevs enegang formaede han altid at fa sat i rela-
tion til helheden. Selv om det efterhanden er fladtradte floskler, sa dekker
ordene demokratisk frihed bedst klimaet i de klasser, Vorbeck drev sine
forseg i. Maske fornam eleverne ogsa kampanden i Vorbecks forslag. Ma-
ske gik der ligefrem sport i at ga med til forsagene. I hvert fald folte de fle-
ste sig tiltalt af den frihed, som forslagene altid indeholdt.

Alt det, tror jeg, at eleverne forstod og accepterede — og de lerte uende-
ligt meget af det. Det 1a bag, nar de senere skrev til ham eller talte om ham,
nar de standsede ham ved et tilfzldigt mede pa gaden. Som zldre folte de,
hvad de skyldte ham.

Felles for alle os er derfor ensket om, at han ikke ganske glemmes. Fel-
les er forpligtelsen til at sikre ham den plads i den danske skoles udviklings-
historie, der tilkommer ham. For fra ham gik der belger ud.
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Grundtvigs paedagogiske synspunkter i 1806

Af KARL AAGEBAARSTROM

Cand.p=d. Kar! Aage Baarstrom lzgger i denne artikel en psykologisk synsvinkel til grund
for en forklaring af Grundtvigs padagogiske synspunkter i 1806, sadan som de fremtrader
fortrinsvis i Grundtvigs teoretiske overvejelser omkring undervisningen af Karl Frederik
Steensen-Leth. Herved kommer han frem til en pointeren af barndommens betydning for
Grundtvigs padagogiske holdning i 1806.

Grundwigs peedagogiske forudscetninger for embedet som husleerer ved
Egelokke pa Langeland

Da N.F.S. Grundtvig i 1805 tiltradte sin stilling som lzrer for eleven Karl
Frederik Steensen-Leth, var det ikke uden padagogisk og faglig indsigt.
Han havde i lgbet af sin egen skolegang i Udby ved Vordingborg, Thyre-
god ved Vejle, latinskolen i Arhus og universitetet i Kgbenhavn gennem-
gaet en efter datidens opfattelse omfattende uddannelse.

I senere skrifter! omtaler Grundtvig adskillige gange de forskellige
lerere, han selv var blevet undervist af, og man far herigennem indtryk af
en brogethed, der hos eleven Grundtvig skabte bade begejstring og engage-
ment, men ogsa lede og ideforladthed. Navnlig de lrere, der skabte lede,
har baret ved til det bal, Grundtvig senere tendte og holdt ild i med sine
utallige angreb pa »den sorte skole«.

Grundtvigs mor kom til at sta som en sardeles central skikkelse i den
lille drengs tidligste undervisning. I indledningen til digtet »Til Cathrine
Marie Bang, min elskede Moder« (oprindelig udgivet af Grundtvig i aret
1815 i samlingen »Kvadlinger eller Smaakvad«) skriver Begtrup »... Men
sine Evner havde han mest i Arv fra Moderen, som hgrte til den anseelige
fynske Slzgt Bang .. Hun var en gudfrygtig hjertevarm og viljesteerk
Kvinde, som under trange Kaar gjorde sit Bedste for at opdrage sin yngste
Son til Herrens Tjener«.?

Begtrups opfattelse af moderens betydning for Grundtvigs udvikling, og
altsa ogsa for hans padagogiske anskuelser og meninger, kommer sterkt til
udtryk senere i samme indledning »... Hvad hun gav ham i Arv og indpo-
dede i ham fra den spade Barndom af Krlighed til Gud og de gamle dan-
ske Minder, spiller en Hovedrolle for hele Sgnnens senere Livsudvikling«.
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K.E. Bugge tillzgger ligeledes Grundtvigs moder en central rolle som lz-
rer og opdrager for den lille dreng. I sin afhandling, Skolen for Livet, er han
inde pa dette tema med ordene »... Cathrine Marie Grundtvigs personlighed
har utvivlsomt preget sennen pa afgerende méade. Hendes indflydelse sy-
nes at have bestéet savel i en karakteropdragelse som i en opl&ring i de ele-
mentzre skolekundskaber, men forst og fremmest i en optugtelse i den
»gammeldags Gudsfrygt«, der pregede begge forzldrene«.’

I sin analyse af det kristne miljs, N.F.S. Grundtvig voksede op i, under-
soger Bugge faderen Johan Grundtvigs kristendomsopfattelse. Han konklu-
derer, at der er tale om: »en pietistisk padagogik: a) Opdragelsens hajeste
formal er at indlemme bernene i en proces, hvis endemal er den evige salig-
hed, b) Sammensmeltningen af andeligt og verdsligt regimente. Opdragelse
i Gudsfrygt er lig med opdragelse til livet i denne verden, c) Benyttelse af
Jesus-skikkelsen som padagogisk forbillede, og d) Dannelsen af det kristne
idealmenneske (»det Guds menneske«) som padagogisk motiv«.?

Der er blandt psykologer verden over udbredt enighed om, at personlig-
heden dannes i de forste barneér,® for derefter - afhangig af individets se-
nere miljgpavirkninger — at komme op til overfladen igen og udvikles
videre. Derfor vil det i et forseg pa at kortlagge Grundtvigs holdninger til
undervisning vare szrdeles relevant at beskaftige sig med hjemmets pa-
virkninger af barnet.

Det forekommer saledes rimeligt, at N.F.S. Grundtvig er blevet »prz-
get« af et moderat pietistisk livssyn, hvor l&rdom og troen pa Gud h&nger
neje sammen. Dannelse - der synes lig med opdragelse - har betydet op-
dragelse til gudsfrygt, hvis endemal altid bliver den evige salighed.

Barnet vil ifolge denne opfattelse blive indpodet, at der findes visse evige
uforanderlige sandheder (det guddommelige), og at det i indlzringen af vi-
den drejer sig om at tilegne sig en sterre og sterre del af disse uforanderlige
sandheder. Pa den made kan opdragelsens hgjeste formal fuldbyrdes, og
eleven vil gradvis opna den evige salighed.

Hvis Grundtvigs personlighed stort set er blevet til i et sadant moderat
pietistisk miljo, medferer det, at barnet vil opbygge visse seje barrierer om-
kring sin grundholdning. Disse barrierer skal tjene til kun at slippe pavirk-
ninger ind, der er forenelige med det allerede eksisterende helhedsmenster.
Hvis barriererne bryder sammen, vil det fi den virkning, at der for barnet
skabes en kaotisk tilstand, der kun med meget stort besvar kan lgses.

Muligvis kan Grundtvigs personlige krise i vinteren 1810/11 vere en sa-
dan identitetskrise, hvor personligheden er blevet lgbet overende af ude fra
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kommende pavirkninger. For Grundtvig var barndommens gudstro pa vej
til at blive aflgst af noget andet og sterkere, der ikke kunne indpasses i det
oprindelige personlighedsmenster, og det har afstedkommet en narmest
sindssyglignende situation - en identitetskrise.

Moderens undervisning var forst og fremmest en oplering i ferdigheden
i at lese.® Arbejdsmaterialet var for en stor del historiske varker, der ind-
holdsmassigt for eleven var uforstaelige.’

Fra 1789 til 1792 blev undervisningen varetaget af Bertel Faurskov,® og
her stiftede Grundtvig bekendtskab med latin, og han lerte at skrive. Om
undervisningen udtaler Grundtvig, der omtaler sig selv i tredie person, bl.a.
felgende:

»... Her skulle han da begynde at l&re Latin, - han lerte Donat,
Aurora — med samt collogvier —, en Deel af et lille Lexikon, og Badens
Grammatik uden ad, men forstod ikke et Ord deraf, thi den hgil®rde
Praseptor forklarede nasten intet, og gjorde han det, nedstemte han
sig dog aldrig til hans Fatteevne ... Her lagde han ogsaa Grunden til
sin Skrivning«.®

Optegnelsen er foretaget 10-12 ar efter de begivenheder, der skildres, og kil-
den angiver Grundtvigs p&dagogiske synspunkter i 1804.

Det er vigtigt at udlede de padagogiske grundsynspunkter, som kommer
til udtryk i de forskellige skoleskrifter fra Grundtvigs hand i denne periode,
idet de tidsmassigt ligger meget tat pa hans padagogiske arbejde pa Ege-
lokke, som denne artikel vil samle sig om.

Fra efteraret 1792 til september 1798 kom Grundtvig »under privat In-
formation«!® hos presten Laurits Feld i Thyregod nord for Vejle. Laurits
Feld var en god ven af Johan Grundtvig, og han drev, hvad man i dag naer-
mest ville kalde en kostskole. Om opholdet har Grundtvig i 1802-04 meget
rosende at sige bade om Laurits Feld og hans undervisning. Nok var Feld
»ivrig Ortodox«, men dog var »Toleranse et Hovedtrek i hans Karak-
teer«.!! Feld gav Grundtvig mulighed for ved siden af sin obligatoriske lzs-
ning at lase skrifter af enhver art, ogsa skrifter, der pa gru