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Redaktionelt

I sine interviews med neglepersoner inden for uddannelsen i Danmark
er arbogen naet til Ritt Bjerregaard. Hun stod i1 centrum, da folkeskolelo-
ven blev vedtaget i 1975. Gennem beslutninger og visioner har hun sat
preg ogsa pa andre dele af vort skolesystem. Hun udtaler sig her om
bade baggrund og holdninger. Harry Haue interviewer Ritt Bjerregaard.

De fleste af l&serne kender Undervisningsministeriet udefra, Frederiks-
holms Kanal nr. 21. Pa sit drsmede 1 1984 kunne Selskabet for dansk
skolehistorie invitere indenfor til en rundvisning under ledelse af tidl.
afdelingschef i ministeriet, Verner Hammer og kontorchef Ida Dybdal.
Ved den lejlighed gav Verner Hammer et veloplagt tilbageblik over mini-
steriets udvikling - i strejflys, der bl.a. indeholdt erindringer fra 43 ar
i ministeriets tjeneste. Arbogen bringer dette tilbageblik, suppleret med
billeder fra denne udvikling.

Skole- og uddannelseshistorien dekker mange skoleformer. I ar har vi
en artikel, der fastholder nogle vigtige perspektiver i gymnasiets nyere
udvikling: Det moderne gymnasium - p&dagogik og bygninger. Artiklen
er skrevet af rektor ved Senderborg Gymnasium Ole Jellingso, der i en
arrekke har fulgt gymnasiebyggeriet pad nert hold og anmeldt det i Gym-
nasieskolen. I artiklen gor han status og dokumenterer med eksempler.

For ca. 100 ar siden dukkede handelsskolerne op rundt i landets byer,
og de blev efterhanden til en verdsat del af skoleuddannelserne herhjem-
me. Men de havde forlgbere. Herom handler artiklen Den forste handels-
undervisning, der kulegraver behov og initiativer i 1800-tallets forste
halvdel. Artiklen er skrevet af Flemming Lind Hansen, der er lektor ved
Horsens handelsskole.

I juni 1985 afholdtes pa Lysebu i Norge et nordisk forskersymposium
om padagogisk praksis og padagogisk teori i efterkrigstiden. Fra dansk
side holdt Jesper Florander, direkter for Danmarks pedagogiske Institut,
hovedindlegget. Det gengives her: Pedagogisk innovation - fra metode
til praksis. Forskningsforankret udviklingsarbejde i Gladsaxe 1967-1977.

I serien om undervisningsfagenes historie bringer vi i &r en sterre arti-
kel om handarbejde. Minna Kragelund, der er lektor ved DLH, Institut
for formning, hindarbejde og musik skriver om handarbejde - et pigefag
1 drengeskolen. Et bidrag til undervisningsfagenes historie er ogsa en erin-
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dringsskitse om tegneundervisningen pa Metropolitanskolen i 1950erne,
skrevet af cand.phil. Steen Ove Christensen, der har bevaret nogle af sine
tegninger fra dengang.

Artikelafdelingen afsluttes med en lille undersegelse af folkeskolens
bygninger - hvilke er de ®ldste, der endnu er i brug?

Arbogen genoptager sin oversigt over vigtige skolebegivenheder, nu un-
der overskriften Skolen i arets lgb. Den skrives af tidl. skoledirekter Mag-
nus Blaksteen.

Redaktionsudvalget bestér af professor, dr. theol. K. E. Bugge, thv. fol-
ketingsmand Pou! Dam, lektor Harry Haue og undertegnede

Vagn Skovgaard-Petersen
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Ritt Bjerregaard
Interview ved Harry Haue

Harry Haue: Hvorfor blev du l&rer?

Ritt Bjerregaard: Det tror jeg, der er flere grunde til. Den ene var,
at jeg i folkeskolen havde en lzrerinde, som det dengang hed, nemlig
frk. Petersen. Hende var jeg meget glad for, og hun gav mig lyst til skolear-
bejdet. Jeg tenkte allerede dengang, at det matte vere noget af det sjove-
ste at blive lerer.

Det er den ene forklaring. Den anden h@nger sammen med, at jeg
voksede op i et kebenhavnsk arbejderkvarter, som Vesterbro dengang var,
med en far der var hdndvarker og en mor, der dengang ikke arbejdede.
Min forestilling om at kunne fa et bogligt arbejde var meget begrenset,
athengig af det, jeg tilfzldigvis var stedt pa. Der var jo ikke mange af
den slags eksempler i Vesterbromiljget. Senere har jeg fundet ud af, at
netop lerergerningen eller teknikumuddannelsen for m&nd var den mest
nerliggende opstigningsmulighed. Lerergerningen var det, jeg kunne fore-
stille mig, og noget jeg havde lyst til.

Der har nok ogsd veret det moment, at jeg ad den vej mente at kunne
udrette noget, og det motiv, at det var spe&ndende at have med bern
at gore, fordi det var der fremtid i.

HH: Stottede din familie dig i dine uddannelsesplaner?

RB: Ja, helt klart. Mine forzldre var meget interesseret i, at jeg fik
en uddannelse, og jeg kom allerede fra 5. klasse pa et gymnasium. Jeg
havde gode karakterer, og mine forazldre stgttede mig, ja os alle tre bern
1, at vi skulle have en boglig uddannelse. Jeg tror, at min far var lidt
ked af, at han ikke havde fiet en sddan. Nu si han nogle muligheder
for bernene.

HH: Hvordan har du oplevet lezreruddannelsen som studerende og som
underviser?

RB: Nu har jeg nok ikke haft en helt typisk l&ereruddannelse. Jeg under-
sogte grundigt, for jeg gik i gang med den, hvor jeg skulle gé, og resultatet
blev Emdrupborg. Derfra har jeg min lereruddannelse, den lange S-arige,
nemlig et ar i preparanden og fire ar bagefter. Emdrupborg Seminarium
var udpraget eksperimenterende. Vi gik ikke efter de gzldende regler,
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pa det tidspunkt. Man havde bade en universitetsordning, hvor der ikke
var moedepligt, og s havde man i virkeligheden den gamle skoleform,
hvor man havde skemalagte timer. Det var en uheldig sammenblanding.
Enten ma man have studier, hvor man valger, og hvor man gar op til
eksamen, eller ogsd mid man have reguler skoledag med medepligt, og
sa er det ikke frit studievalg. Jeg foretrekker det forste, si det mere ligner
universitetet, hvor man tager omrader og gir op til eksamen, og hvor
lereren ikke behgvede at kontrollere eller vere interesseret i, om man
er der, men det tjekker man ved prover og eksamen.

Sa synes jeg ogsd, det var lidt problematisk i begyndelsen af 70’erne,
at der fra elevernes side var sd megen snak om, hvor vidt lereren motive-
rede dem. Jeg synes strengt taget, at eleverne skulle vere motiverede,
nar de nu fik tilbud om at lere noget. Det havde jeg nogle forrygende
diskussioner med dem om. Og det hang nok lidt sammen med, at jeg
i den samme periode underviste tillidsm®nd pa Esbjerg Hajskole, og for
dem var det virkelig et tilbud at fi en uddannelse. De synes, det var
spendende at lere noget. Den mods&tning mellem de lidt forkzlede lz-
rerstuderende og tillidsmzndene, der var henrykte over, at de havde faet
det tilbud, gjorde nok, at jeg var lidt hardere ved de studerende.

HH: Si kom du i folketinget og blev snart undervisningsminister?

RB: I folketinget kom jeg ind i finansudvalget og fik der specielt lov
til at arbejde med undervisningsministeriet. Det var en meget stor fordel
for mig, da jeg blev minister, at jeg kendte budgetterne. Jeg blev opmerk-
som pa, hvor der var svagheder, og kendte udgifterne og strukturerne
i ministeriet.

HH: Hvilke hgjt prioriterede mil havde du som nybagt undervisnings-
minister?

RB: Det, der trengte sig pa dengang, var den nye folkeskolelov. Arbej-
det var begyndt i Heinesens tid, jeg fuldferte det. Der var et mellemrum
med venstreregeringen, hvor ministeren arbejdede videre med lovforsla-
get. S& kom jeg til igen i 1975, og sa lykkedes det at fa et forlig og gennem-
fore loven. Det var overhovedet det hgjest prioriterede i denne periode.

Derudover har jeg veret — og det henger lidt sammen med, hvad jeg
for sagde om lzreruddannelsen — optaget af, hvad man kunne gere for,
at flere mennesker kunne fi uddannelsestilbud. Det var iser muligheden
for sammenholdte klasser. Vi udvidede i virkeligheden de muligheder,
der havde varet 1 den gamle lov. Det var den ene ting, der var vigtig.

Den anden var at dbne for yderligere forseg. Jeg tror, at det er den
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made, skolen bevaeger sig pa. Sa var der jo alle dem, der havde fiet mindre
uddannelse. Hvad kunne man gere for dem? Det forste led matte vere
de 16-19-drige. En hgj prioritet matte jeg derfor give hele spergsmaélet
om EFG-uddannelsen, altsd moderniseringen af lerlingeuddannelsen. Det
var en meget vasentlig reform. Efter at vi kom i opposition, har jeg haft
lejlighed til at lase nogle opgaver for OECD, hvor jeg har skullet sammen-
ligne undervisningen i forskellige lande. Da kan jeg se, hvor stor betyd-
ning det har, at vi har en s& velfungerende faglig uddannelse. Kun i fa
andre lande findes noget tilsvarende. Maske i Tyskland, men hverken
i England eller Frankrig er der noget, der ligner det, vi har, for slet ikke
at tale om USA.

Sa er der den tredie del af det, nemlig de voksne. Hvor langt kunne
man komme med livslang uddannelse, som der var megen debat om den-
gang? Vi er ikke naet serlig langt. Det star stadig tilbage at gennemfore,
hvad vi i dag kalder betalt frihed til uddannelse, og det er stadig en
af de storste mangler i uddannelsessystemet. Jeg provede at gore lidt ved
det i forhold til universiteterne. Jeg argumenterede for, at man skulle
adbne universiteterne, man skulle have enkeltfagskurser, som man uden
forudsztninger kunne komme ind pa. Jeg har sidenhen kunnet glede mig
meget over, at noget af det er blevet realiseret inden for folkeuniversitetet.
Min mand Seren har haft lejlighed til at gennemfore noget i Senderjyl-
land, hvor interessen var meget stor, og hvor gennemfprelsesprocenten
ogsd var meget stor. Det synes jeg er opmuntrende. Det tager sin tid,
for det bliver til noget, og jeg kunne godt gnske mig, at det blev udvidet.

Jeg var ogsd optaget af, om vi kunne oprette nogle korterevarende,
videregiende uddannelser, dengang kaldet KVU. Vi kom ikke langt med
det, bl.a. fordi vi stadte pa fagforeningsmassige hindringer. Hvor skulle
de organiseres? Det kom til at g langsommere end ventet.

Jeg ma nok sige, at jeg i min periode var optaget af hele spektret.
jeg enskede en fornuftig planlegning, og derfor oprettede jeg det centrale
uddannelsesrad. U-90 var et forseg pa at beskrive uddannelsessystemets
udvikling frem til 1990, for at have nogle retningslinier at gi efter. Det
var iser Erik Ib Schmidt, den tidligere departementschef i finansministe-
riet, der stod for det, og gjorde, synes jeg stadig vak i dag, et fremragende
stykke arbejde.

HH: Hvordan vurderer du betydningen af malformuleringer i skolelov-
givningen, og hvad fik dig til at reformulere historieformalsparagraffen
119757
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RB: Jeg tror, mélformuleringer forst og fremmest er med til at tegne
skolen. Det er jo ikke sidan, at man ud fra folkeskolens méalsetning direk-
te kan sige, at deraf folger sidan og sddan, men den tilkendegiver det
sigte, samfundet har med sin skole. Og det er jo klart, at nar man gir
ned til fagmalene, kan man sige noget mere specifikt. Nar jeg specielt
tog fat 1 historieundervisningens formalsparagraf, s var det fordi jeg sy-
nes, at det foreliggende forslag fra udvalget kerte videre ad et blindspor
i historieundervisningen, at det blev for meget teknik, kildekritik, evelser
og for lidt indhold. Jeg synes, der ligger meget i fortellingen, i den gode
fortzlling, og i traditionen med en god fortzlling. Derfor enskede jeg
et formal, hvor det blev understreget, uden at kildekritikken derfor blev
forsgmt. Sa vidt jeg kan vurdere det, har det vist sig at fungere ganske
udmearket.

Der var et andet forhold, som jeg var ret meget i tvivl om, som jeg
ikke fik lavet om pa. Det var danskfaget. Jeg syntes, at der her var den
samme tendens, men det fik jeg ikke selv lavet noget ved. Det har andre
gjort efter mig.

HH: Havde du nogle serlige forudsetninger for at gi ind i reformule-
ringen af malet med historieundervisningen?

RB: Ja, det har jeg. Det var mit liniefag som folkeskolelerer; for jeg
fik sa travlt med det politiske, lzste jeg historie ved Odense Universitet,
og niede at tage et par perioder og metodekurset. Og det er da ogsa
klart, at jeg diskuterer det derhjemme. Jeg er jo gift med en historiker.
Det har ogsi pavirket mig.

HH: I dine tidlige ministerar talte du varmt for lighed gennem uddan-
nelse, hvor langt ndede du?

RB: Det er et svaert sporgsmal. Pa den ene side kan man jo med sociolo-
giske undersggelser vise, at uddannelsesvaesenet ikke &ndrer klassestruk-
turen. Det er stadigvak siddan, at de forudsztninger, der ligger i familien,
de folges af bernene. Hvis foreldrene er akademikere, si bliver barnene
det hajst sandsynlig ogsd. Men samtidig er det jo sddan, at uddannelse
ogsa er opstigningsmuligheder. Dvs. at hvis forezldre synes, at deres bern
skal have flere muligheder, s sker det gennem uddannelsessystemet. Pro-
centdelen af dem, der far en 12-arig uddannelse, har veret meget sterkt
stigende. Heri ligger det lighedsskabende. Sa p& den ene side kan man
altsa se en positiv udvikling i retning af, at helt generelt far folk mere
uddannelse. Og pa den anden side kan man ikke papege, at det vasentligt
&ndrer samfundet. Det @&ndrer altsd ikke en bestemt klasses struktur.
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Nar jeg sa netop bliver interviewet ved slutningen af 1986, si vil jeg
godt tilfeje den bemarkning, at jeg synes, at der er noget bekymrende
ved nogle af de besparelser, der er blevet gennemfort i uddannelsessekto-
ren i de sidste ar. Noget tyder pa, at den nye generation bliver darligere
uddannet end den @ldre. Det er bekymrende, fordi samfundet bliver mere
kompliceret, og der bliver mere brug for uddannelse.

HH: Kan du precisere, hvilken tendens der er tale om?

RB: Folkeskolen har trods det dalende bernetal ikke kunnet give lerer-
ne bedre muligheder for at yde en ekstra indsats i forsggsarbejdet. Larer-
ne har mattet holde sig til en traditionel undervisning, ingen sidespring.
Jeg synes, det er rimeligt at udvide timetallet, men det har der ikke varet
penge til.

Der har veret talt om en gymnasiereform i &revis, men si vidt jeg
har kunnet se, vil nogle af de foreliggende forslag skrue gymnasiet tilbage
i udvikling i stedet for fremad. Gymnasieskolen er blevet mere fastlast,
end den var for.

Ser man pa EFG-uddannelserne, sa har der ligefrem veret en tilbgjelig-
hed til at genoplive de gamle lerlingeuddannelser, som slet ikke passer
til vor erhvervsstruktur. Ved universiteterne er det katastrofalt, hvad der
sker, at man i de sidste 5-10 &r ikke har kunnet ans&tte nye lerere. Dvs.
at der bliver et gab mellem de unge og lzrerne. Det tror jeg er darligt
for standarden.

HH: Der er blevet talt meget om en 12-arig enhedsskole — ogsd i din
ministertid.

RB: Ja, jeg tror ikke, at jeg i dag vil bruge betegneisen enhedsskole.
Ordet synes nu at dekke den misforstaelse, at sa skal alle g sammen
i 12 ar. Det var ikke meningen, og det tror jeg ikke pi. Men jeg tror
til gengzld pa, at alle ma have 12 ars uddannelse, og s& ma der vare
variationer inden for systemet. Der kan vere mange forskellige strukturer
og overgange mellem de forskellige muligheder, men det er svert at fa
hul pi den debat. Da U-90 blev lavet i 1978, da var det simpelthen
det vigtigste, der blev understreget, at de 16-19-ariges uddannelser var
alt for spredte, og overgangsmulighederne for darlige. Man burde have
et samlet system, og det strander hver eneste gang pa, at hvis man ligger
til hogjre i det politiske billede, sd vil man ikke here tale om, at de 16-
19-4rige samles. Sa vil man have gymnasiet for den boglige uddannelse,
og s& ma de andre mere eller mindre finde ud af, hvad de vil have.

Det tror jeg er darligt i fremtidens samfund. Jeg plejer nogle gange
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et indtryk af, at der har varet nogle steder, hvor den ikke har veret,
sadan at forzldrene simpelt hen har gnsket private skoler, fordi den of-
fentlige har varet for darlig, s mener jeg, si ma der gores noget omkring
den offentlige skole. Mit svar er ikke, at s mi folk betale noget mere
for at have deres barn i1 private skoler, men mit svar er, at s& ma der
bruges nogle flere penge pi den offentlige skole til at gore den bedre.
Og hvis problemet er det, at forzldrene har for lille valgfrihed, sd skal
de have den valgfrihed. Jeg har ikke selv nogle problemer med at oplase
skoledistrikterne, jeg har haft nogle ophidsende diskussioner med nogle
kommunalpolitikere om det, og jeg kan godt forstd deres bevaggrunde.
De skal dekke hele omradet osv., men med den fleksibilitet, der er be-
gyndt at komme forskellige steder, m& der kunne findes en lgsning. For
det er vel tendensen, at ganske mange forzldre interesserer sig mere for
deres barns skole, det vil sige, at de er optaget af, hvordan den fungerer,
og hvis de ikke synes den fungerer godt, sa flytter de bernene, ogsa fordi
skolen har overtaget en starre del af forpligtelsen i og med, at forzldrene
ikke er hjemme. Og det ved forzldrene godt selv.

HH: Hvad kan der efter din mening gores ved restgruppeproblematik-
ken?

RB: De der hverken kommer i gang med det ene eller det andet? Det
mé jo simpelt hen gelde om, at den gruppe bliver sé lille som overhovedet
mulig. Det er den gruppe, som i ethvert samfund barer konsekvenserne
af samfundsudviklingen. Det er altid dem, der forst bliver arbejdslose,
og dem der skal klare sig for det, som det sociale system tilbyder dem.
Hvis det ikke lykkes at fA dem ind i et formaliseret uddannelsessystem,
sd ma det gelde om at f4 dem fanget op pé et senere tidspunkt i livet.
Og derfor har vi veret meget optaget af, om vi péd et tidspunkt kan fa
gennemfort en ungdomsgaranti, s at enten kommunerne giver et stykke
arbejde eller en uddannelse. Jeg synes, at efterskoler og hgjskoler burde
ga sterkere ind pa dette omrade. Hojskolerne har haft en lidt nem perio-
de, fordi de har faet en del unge arbejdslgse, uden at de rigtig har faet
nydefineret deres funktion. Det betyder ogsa, at hvis arbejdslesheden fal-
der, s& star hgjskolerne lige pludselig med et problem med at fa elever
nok. Derfor er det meget tiltrengt, at disse dele af det mindre formalisere-
de undervisningssystem betenker, hvilken rolle de vil spille i fremtidens
samfund.

HH: Dreng-pige-problematikken er noget du har talt meget om og gjort
meget ved, kan du sige noget om resultaterne i din ministertid?
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RB: I min ministerperiode nedsatte jeg et udvalg, der skulle analysere
skolebgger. Jeg har ogsd sammen med andre udgivet nogle skoleboger,
der kan bruges i denne sammenhazng. Vi har lavet en der hedder »Du
spiller en rolle - ogsa en kensrolle«, som tager sigte pd 9.-10. klasserne
og det, der sker i valget af erhverv. Og sa for at starte helt fra begyndelsen,
sd har vi lavet en, der hedder »Toser og Tarzaner«, som skulle have fat
i bernehaveklasserne og forsteklasserne, hvor vi bruger eventyr og histori-
er. Det vigtigste her er nogle holdninger, og de dannes ikke forst og frem-
mest gennem lovgivningen. Det vi skal gare, er at lave positive serforan-
staltninger for at fi pigerne med, og det gelder i udpreget grad pad EFG-
omrédet. Det kan ikke nytte noget, at der er en eller to piger, der gerne
vil vere smede, og sd satter vi dem ind pd EFG-metal. Der skal vere
flere, ellers kan de ikke klare presset. Det er muligt, at der skal vare
en selvstendig klasse, og hvis det ikke skal vaere det, skal der i hvert
fald vare en tilstrekkelig stor gruppe af piger i den pagzldende klasse,
for at gennemfere det. Det er nogen erfaringer, vi har gjort, som spiller
en rolle for den made, hvorpd uddannelsen bliver tilrettelagt.

Det stgrste problem i forholdet dreng-pige, mand-kvinde er de ®ldre,
for det er helt tydeligt, at kvinderne er darligere uddannede og derfor
ryger de ud af arbejdsmarkedet. De er oven i kabet beskzftiget i de sekto-
rer, hvor der har veret de storste nedskeringer, fx den offentlige sektor,
herunder sundhedssektoren. Desuden er de beskeftiget pa omradet, hvor
det forst har kunnet betale sig at afskaffe arbejdskraften til fordel for
maskiner, og det ved vi vil fortsette. Der er ingen tvivl om, at det naeste,
der helt kan automatiseres, er butiks- og kontorsiden, og det er ogsad kvin-
debeskaftigelser. Derfor er det ret afgerende i disse ar, at der szttes ind
pa uddannelse af voksne, og at der iser satses pa kvinderne.

HH: Du har ogsa arbejdet med enkeltfagsundervisningen?

RB: Ja, og her synes jeg, at oplysningsforbundenes forberedelseskurser
er slaet ganske godt igennem. Det har virkelig betydet et tilbud for mange
voksne, og her har det vist sig, at kvinderne er i overtal.

HH: Du er klassisksproglig student, hvordan vurderer du balancen mel-
lem tradition og fornyelse i de 16-19 ariges uddannelse?

RB: Ja, jeg synes altid, at det har veret et svert spgrgsmal for mig,
for jeg var selv sa utrolig glad for de klassiske fag. Jeg synes, at noget
af det morsomste, jeg nogensinde har lert, var gresk. Det at lere et sprog
med et helt andet alfabet og en helt anden kulturel baggrund, var for
mig en stor og uventet oplevelse. Det at opdage, at sproget ikke var opbyg-
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get efter tid var ligeledes interessant. Derfor har jeg af og til tenkt, at
hvis man virkelig skulle lave en fornyelse for de 16-19 &rige, sa skulle
man forlange, at der i uddannelsen i hvert fald indgik et sprog, der var
baseret pd en anden kulturtradition, muligvis ogsa et andet alfabet. Det
kunne vaere japansk, det kunne veare russisk, men det kunne ogsi vere
arabisk. Sa er der nogle, der vil sige, men det kan slet ikke lade sig gore.
Det kommer meget an pa, hvilke krav man stiller, men det at lere og
fa indsigt i, hvor stor en rolle det spiller for ens egen tankegang, hvilket
sprog man har, det er faktisk noget, som jeg synes ma have stor vaerdi
for alle. Sa det har jeg altid veret lidt optaget af. Fagvalget er jo lidt
af et dilemma. Hvis man snakker med unge, der gir i gymnasiet, sa ensker
de meget hurtigt en specialisering. De er interesseret i si hurtigt som
muligt at melde sig til de omrader, de synes, de kan og er interesseret
i. Jeg har nu og da spurgt dem: Kunne det ikke tenkes, at hvis I fik
en smaddergod lerer i et fag, si ville I ogsid fi en ny interesse? Jeg er
bange for, at for mange hurtigt lukker af for nye impulser og interesser.
Men de er ikke meget for at medgive mig, at det forholder sig sddan.

Jeg synes, at der i en ny struktur ma vere en balance mellem en ret
hos de unge selv til at lave noget ved det, de interesserer sig for og kan,
og en pligt til at tilbyde dem nogle nye oplevelser. Og sa skal jeg ikke
ga ind i fagsammensztning osv. Det er klart, at jeg ikke kan arbejde
med miljg, som jeg nu gor, uden at vare lidt optaget af, hvad det er
for en baggrund, de far i gymnasiet for at se sammenhange i naturen.
Men ellers ind i en diskussion af fagene, det synes jeg ikke, jeg vil.

HH: Heller ikke den aktuelle latindebat?

RB: Nej, det er svaert, jeg spekulerer ogsd pad om jeg ikke er ved at
blive lidt gammel. Meget af det, jeg godt kunne lide ved latin, er den
disciplinering, der ligger i tilegnelsen af det. Det er svart, man skal arbej-
de meget med det, og man kan konstatere, om man har lert det. Det
er verber pa remse. Grammatik osv. Jeg tror det er vigtigt, at der i et
forlob ligger fag af en art, hvor man meget nemt kan konstatere, hvad
man kan, og hvor der skal en arbejdsmassig indsats til. Der ligger en
opdragende proces og en disciplinerende effekt i uddannelsen, og den
ma vi ogsd vaere opmarksom pa.

HH: En oplevelse af progression?

RB: Ja, det er ikke sikkert, at det behover at vere latin, men for latin
er det i alt fald indlysende, at det fungerer sadan.

HH: Som undervisningsminister tilskyndede du ofte til en mere malret-
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tet, koordineret og forstaelig forskning, lykkedes det for dig at prage
forskningen i den retning?

RB: Ja, det tror jeg egentlig nok, man kan sige. Jeg argumenterede
for, at forskerne ogsd havde en forpligtelse til at skrive sidan, at det
kunne forstds og leses af andre end fagfeller. Det synes jeg faktisk, at
der er blevet en storre interesse for; allerede dengang var der Skalk, som
er et godt eksempel pa, at det lykkes, og siden er der kommet flere, der
er Varv, Sfinx ja, en lang rekke sddanne tidsskrifter. Den jyske Historiker
gor sig ogsd umage for, at tingene er nemmere at l&se og lettere at gi
til. Den @ldre generation, der er ved at skulle pensioneres, s videnskaben
med stort v, og havde lidt svert ved at se, at den kom andre ved. Der
er sket forandringer ikke mindst pa grund af begivenhederne i 1968 og
begyndelsen af 70’erne. Det er blevet mere almindeligt at lave konferen-
cer. Vi kan se det i TV. Det er hyppigere, at vi ser forskere udtale sig
om forskellige ting og give deres vurdering. Og sa er det jo heller ingen
hemmelighed at med ferre stillinger, har det veret patrengende nedven-
digt, at gore opmarksom pa sin eksistens. Man skulle maske have job
andre steder, maske ude i det private erhvervsliv. Der kunne det jo ikke
nytte noget, at man kom og var alt for floromvunden, og ingen kunne
forstd, hvad man sagde. Jeg synes nok, at der har varet en positiv udvik-
ling. Men det skal ikke forstds sddan, at jeg tager hele @ren herfor.

HH: Et andet spergsmal, du stillede, vedrerte forskningens relevans.
Hvordan vil du vurdere udviklingen i din ministertid pa dette felt?

RB: Ja, det er skegt nok, jeg vil nok hellere vurdere den i dag end
bare i den periode, da jeg var minister. 1 dag vil jeg sige, at man skal
passe pa, at ikke al ekspansion kommer til at foregd i nye enheder, i
forskningspakker fx. Et forskningsakademi synes jeg er en tvivlsom ide,
1 alt fald hvis det bliver den model, at nogle forskere sidder og styrer
andre. Det kan fore til for megen malretning, oven i kebet det meget
erhvervsrettede. Jeg synes at det er bekymrende, hvis der ikke stilles belgb
til rddighed for universiteterne og de hgjere lereanstalter, hvor forsknin-
gen foregar. Der har ikke varet nye stillinger i en arrekke pa disse felter,
og grundforskning er vi nedt til at have. Nar jeg dengang sagde, hvad
jeg gjorde, sa var det, fordi der var brug for det. I dag er man ved at
gd i den anden groft. Jeg synes, det er lidt ®rgerligt, at den nuvzrende
undervisningsminister har nedlagt Det Centrale Uddannelsesrad. Jeg kun-
ne godt lide den kombination af organisationsreprasentanter og personligt
udpegede. Organisationsrepresentanter, som man jo har brug for 1 mange
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sammenhange, har en tendens til at kere i riller. De sidder for at forsvare
nogle bestemte standpunkter, hvad enten det er Gymnasielererforeningen
eller alle mulige andre foreninger og organisationer. De personligt udpege-
de er kun forpligtet i forhold til deres egen meninger og synspunkter.
Derfor far man nogle diskussioner i et sddant rad, der pavirker organisa-
tionernes opfattelser, fir dem til at t&nke sig om, far dem til at overveje,
om det kan gores pa en anden made. Den pavirkningsproces finder ikke
sted nu. Man holder sig til de omrader, hvor man skal hgres, og sa kom-
mer man med sit hgringssvar. Man kan som den nuvarende undervis-
ningsminister gore det med at neds&tte diverse udvalg, nar han skal have
lost et eller andet problem, men det sker da uden den kontinuitet og
det lange perspektiv, der kan ligge i et samspil.

Da kerte vi en lidt anden struktur i min tid, da sad formandene i
de faglige landsudvalg og sektorradene i Det Centrale Uddannelsesrad.
Det vil sige, at der hele tiden var en mulighed for at koordinere, for
hele tiden at sige, her, det henger overhovedet ikke sammen med det,
vi laver i den anden sektor, og det er nok nedvendigt at have en sadan
koordinering i vort samfund.

HH: Du var med til at indfere adgangsbegrensning til universiteterne
i 1976, fik det ikke sociale konsekvenser?

RB: Det tror jeg faktisk ikke i sarlig grad det fik, men det er klart
at man ma diskutere det. Egentlig er der noget mere tiltalende ved, at
folk godt kan komme ind og fi den uddannelse, de gerne vil have, uden
at man kan garantere dem et job bagefter. Men vi var optaget af, da
vi lavede adgangsbegransningen, at dimensionere uddannelserne nogen-
lunde efter, hvad der kunne vare af job bagefter. Argumentationen var,
at nar folk havde giet og studeret i mange ar og maske oven i kebet
sat sig i geld, s havde de ogsd et rimeligt krav pa, at de kunne fa et
stykke arbejde. Derfor lavede vi ogsd adgangsbegrensningen sidan, at
man fik points for sine karakterer i skolen og kunne supplere op med
points fra erhvervsarbejde, men jeg har egentlig ganske megen sympati
for den anden tankegang, at folk med lyst til studier kan fi en lang uddan-
nelse, selv om de ikke har garanti for noget job.

Et samfund som det danske star sig ved, at folk far s4 megen udannelse,
som de overhovedet kan og er interesseret i. Jeg er nok mere tilhanger
af dette synspunkt i dag, end jeg var dengang. Hvis jeg var undervisnings-
minister 1 dag, si ville jeg vere optaget af, hvordan jeg kunne lempe,
hvordan jeg kunne give flere tilbud om uddannelse. Til gengzld ville jeg
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understrege, at det var folks egen sag, om der var et job efterfulgende,
og at finde det pagzldende job. Det standpunkt kan man lettere hzvde
i dag, fordi der er sket en vis dbning, der er nye studiemuligheder og
nye kombinationer pa de hgjere l&reanstalter. Min mand, som nu arbej-
der med arabiske omradestudier, er et godt eksempel pa, at man kan
tage et hovedfag, og si supplere op, at man kan finde job, hvor der ikke
for har veret akademikere. Det synes jeg skal bruges til at lempe adgangs-
begrensningen.

HH: I fremtiden vil der vel ogsa blive behov for, at flere far en bade
bredere og hgjere uddannelse?

RB: Ja, det tror jeg. Vi ved, at jo hgjere uddannelse, man har fiet,
jo mere tilskyndet er man til at tage uddannelse sidenhen. Det er en
af de ting, man kan vare ret sikker pa, at den teknologiske udvikling
vil fordre gentagne uddannelsesforlgb. Vi kommer ikke til at ngjes med
ét.

HH: Kan det undgés, at lovgivningen pa uddannelsesomradet halter
bagefter udviklingen?

RB: For det forste vil jeg sige, at al lovgivning felger op, indhenter
en udvikling, der er forlgbet. Det gjaldt fx. udpreget folkeskoleloven i
1975, den stadfestede en udvikling, der var forlebet, men gik méaske ogsa
et lille skridt videre, hvad der for var forsgg blev generelt.

Det, der er helt afgarende, er at dbne op for nye forsegsmuligheder,
og det synes jeg er meget vigtigt i den lovgivning, der laves pa uddannel-
sesomradet. Det, at man hver eneste gang serger for, at der er abninger.
Det mé vere sddan, at folk pa alle pladser i uddannelsessystemet har
mulighed for at gore noget andet. Vi har lyst til at prove det og det,
og vi tror, at det er rigtigt af de og de grunde; sd ma der vere mulighed
for at afprove det. Og det tror jeg er den made, ting kommer videre
pa. Jeg har en sterk tro pa, at udviklingen i og for sig starter i folkeskolen,
den starter med lererne og eleverne, som gerne vil afpreve noget andet.
Det breder sig til andre steder, samles op og bliver si stadfestet i en
lovgivning. Man kan, nir man sidder i toppen som minister, tilskynde
til det. Det kan man gore, som jeg provede, da jeg var socialminister,
at fjerne de hindringer, der er, for at tingene kan gores pa en anden
made. Opfordre folk til at sige til, s4 kan jeg som minister vere med
til at lave de bestemmelser om, udsende nogle signaler om, at det er
fint, hvis I gor det pa en anden made. Lad os prove noget, lad os afpreve
nogle nye muligheder, og si i @vrigt, hvad jeg ogsa synes jeg havde et
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vist held med som undervisningsminister, have en pulje, hvor der er nogle
penge, man simpelt hen kan sege, hvis man vil gore noget andet. For
det er jo tit meget arbejdskrevende, nar man vil gore noget andet end
det man plejer at gare; ja, du er selv lerer, sa du ved, at det forgar efter
det og det og den bog, og det er sa, hvad der foregir i den time. Hvis
det skal laves om, og der pludselig er to lerere, der skal samarbejde,
eller der er et helt nyt emne, sa kre&ver det meget mere forberedelse,
og derfor skal der vere en vis belenning i det ogsd for lereren, maske
en time eller to, der bliver betalt som forberedelsestimer; og det skal
der vere en pulje til, si man kan betale. Det kan vare, at det er forbundet
med en ekskursion eller rejse eller hvad det kan vere, og sd skal der
vare nogle penge til det, sidan at det kan lade sig gore. Sidan synes
jeg altsi ogsa, at man kan styrke en udvikling, ved at der er en sidan
pulje.

S4 har jeg selv haft glade af at have en plan som U-90, der lzgger
ud til diskussion, hvad der skal ske frem til 1990; det virker ogsa, tror
jeg stimulerende, man diskuterer de muligheder, der ligger i det. Nogen
vil sige at det vil man i hver fald ikke, s& bliver man negdt til at forholde
sig til det og pavirke udviklingen i en bestemt retning. Og det tror jeg
er godt.

HH: Kan du pege pd en udenlandsk model, som kan hjzlpe os til at
pejle os frem til et bedre uddannelsessystem?

RB: Det tror jeg er meget svert, for jeg synes at ndr man rejser rundt
— og jeg har set en hel del undervisningssystemer — si slar det én, hvor
t®et uddannelsessystemet er knyttet til landet kultur.

Jeg laste fx. en opgave for OECD i Australien om sammenh®ngen mel-
lem ungdomsarbejdsleshed og det formelle uddannelsessystem. Det var
tydeligt at det var udformet af britterne, det havde helt deres struktur
og dermed nogle voldsomme problemer omkring de faglige uddannelser.
De havde stort set kun lerlingeuddannelser og stort set kun for drenge.
Mine forslag om at bygge pa den skandinavisk-tyske model med de brede-
re uddannelser pd EFG med praktisk uddannelse ogsa pa skoler, da der
er mangel pi erhvervspladser, var de meget interesseret i, men det var
en nasten uoverstigelig opgave at komme igennem med det pa grund
af traditionen.

Det, jeg iser har kunnet pege pa fra udlandet, er forst og fremmest,
at lande som USA og Japan, der er teknologisk lengst fremme, regner
med at alle skal have 12 ars uddannelse. Det tror jeg ogsa at vi er nedt
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til i Danmark. Jeg tror ikke det kan nytte noget, at vi mener, at nogle
unge kan ngjes med 10 ar. Det mener jeg er den store udfordring; vi
ma have et 12-arigt forlgb.

Desuden ma vi passe pa timetallet, for det er sidan i dag, at selv med
9 ars skolegang giver det ikke flere timer end med tidligere 7 ars skole-
gang, og det er simpelthen for lidt. Jeg har med stor glede set, at man
nu gar ind i diskussionen om heldagsskolen. Det undrede mig, da jeg
forleden dag herte undervisningsministeren sige, at det i hvert fald ikke
skulle vare geldende for de mindre klasser, fordi det var vigtigt, at berne-
ne var hjemme hos familierne. Det synes jeg er bekymrende, fordi famili-
er ser ikke ud som familier gjorde, da jeg var barn eller da undervisnings-
ministeren var det. Om dagen er der ingen mor og far i de familier,
og det vil sige at barn i de forste klasser, der jo kun har 3 timer, skal
passes uden for hjemmet, indtil foreldrene kommer hjem. Derfor synes
jeg at man skal indrette uddannelsessystemet sidan, at det ogsad passer
til den familiestruktur, vi har, altsa et heldagsforleb, hvor de lektier, der
skal laves bliver lavet i et forleb, og hvor der er tid til kreative fag, hvor
der er tid til sport, hvor der er tid til fzlles oplevelser, og hvor der sa
er et overskud i familien — bade hos bern og forzldre - nar de ser hinan-
den. Her tror jeg at vi bliver ngdt til at regne med at gd mere drastisk
til varks.

HH: Vil du skegnne at vi kan bruge nogle af de undervisningsprogram-
mer, der findes 1 EF?

RB: Vort undervisningssystem ligner pA mange mader dem, vi kan fin-
de i de tyske delstater. Jeg tror at bide England og Frankrig er langt
bagefter, sd hvis vi sammen med Tyskland kunne vare med til at prege
en udvikling pa dette omrade, s ser jeg det gerne; men jeg tror, det
er svert at forestille sig en harmonisering pa uddannelsesomrédet, og det
hznger sammen med, at det i Tyskland er et udpraget delstatsanliggende.
Det tror jeg ikke der er nogen, der snsker at lave om pi. Men gensidig
inspiration, det vil selvfplgelig veere muligt.

HH: Kan vi bruge de nordiske landes skole- og uddannelsessystemer
som forbillede?

RB: Ja, der er ganske stor overensstemmelse mellem de nordiske lande,
ogsd pa dette omrade, men vi har jo en tradition for en friere struktur
end de har i Sverige. Det var i hvert fald tydeligt for mig i min tid
som undervisningsminister bl.a. i forbindelse med debatten om de hgjere
lereanstalter, hvilken kontrol og styring, der skulle vare.
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Da jeg lavede strukturen med de faglige landsudvalg, var det for at
undgé et kanslerembede, sddan som de har i Sverige. Jeg onskede ikke
den sterke styring, men ville selvfglgelig godt have en vis hind i hanke
med udviklingen. Derfor valgte jeg en styring, hvor det i hegjere grad
var forskerne, der var rddgivende i forhold til direktoratet, der jo aldrig
udviklede sig til et kanslerembede. Det var meget bevidst fra min side.

HH: Det var vel ogsid en made at tackle RUC pa?

RB: Ja, Roskilde Universitets Center var et meget tidskrevende pro-
blem, men det gleder mig meget, at jeg var med til at redde det, og
at det fungerer godt i dag, er et spendende universitet med gode resulta-
ter. I dag kan jeg ikke lade vaere med at tenke pa, at RUC kun blev
bevaret, fordi det lykkedes os at overtale den konservative Hans Jorgen
Lembourn til at stemme sammen med os. Ellers havde der ikke vearet
noget universitet i Roskilde i dag. Det, kan man jo synes, er lidt marke-
ligt, men det er vel demokratiets betingelser.
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Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



Begyndelsen med oprettelsen af et kultusministerium, ministeriets op-
gaver og dets lokale- og personaleforhold, ministeriets senere udvikling
og delingen i et kirkeministerium og et undervisningsministerium. En
omtale af visse trek specielt for Undervisningsministeriet, ministeriets
rolle som livgiver for andre ministerier, den made det tidligere fungerede
pa og arsagerne til, at det nu er s& anderledes pA mange omrader, uden
at jeg, som tidligere embedsmand i ministeriet, dog kommer ind pa de
seneste ar.

Undervisningsministeriet (UM) eller som det hed ved oprettelsen: Mi-
nisteriet for Kirke- og Undervisningsvesenet (Kultusministeriet, KM)
stammer fra ministerialsystemets indferelse i Danmark i 1848.

Ministeriet har ikke haft det samme indhold gennem tiderne og har
heller ikke haft det samme domicil.

Af de knap 140 ar, der er forlgbet, siden ministeriet blev oprettet,
har jeg gjort de 43 ar med - fra 1939 til 1982 - og jeg har da ogsa
fulgt med i, hvad der er sket af stgrre ting i ministeriet efter min afgang.
For de forste 91 ars vedkommende har jeg — hvad ikke kan undre -
mattet bygge pa andres oplysninger.

Mit kildemateriale er samlet sammen forskellige steder fra. Jeg kan
specielt nevne arkivar Niels Petersens bog »Kultusministeriet. Organisa-
tion og arkiv«. Bogen udkom i 1984 og vedrorer tiden fra ministeriets
oprettelse og til Kultusministeriet blev til to ministerier, et kirkeministeri-
um og et undervisningsministerium. En anden vigtig kilde har varet de-
partementschef A. Barfods ikke offentliggjorte erindringer.

Billedmaterialet er tilvejebragt af kontorchef i UM Ida Dybdal og in-
spektor i ministeriet Henning Sonne. Ida Dybdal har tillige udarbejdet
kommentarerne til billederne og bistdet med oplysninger til artiklen.

Emnet er svart at begrense. Jeg ma derfor koncentrere mig om nogle
hovedtrek med enkelte detaljer af mere personlig karakter.

Efter min mening har de mest skelsetiende begivenheder i KMs — og senere
UMs — nyere historie varet:

1. Ministeriet flytter til Staldmestergaarden ved Frederiksholms Kanal
i september 1910.

2. Ministeriet bliver i 1916 delt i et kirkeministerium og et undervis-
ningsministerium.

3. Opdragelsesanstalterne, barneforsorgen og szrforsorgen overfores i
1924 fra UM til det nyoprettede socialministerium.
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det kan vere hensigtsmassigt at have denne opdeling som baggrund, selv
om jeg finder det praktisk at springe lidt i kronologien alt efter emnets
karakter.

Begyndelsen ma naturligvis vere Kultusministeriets oprettelse i 1848. Den
skete 1 forbindelse med martsministeriets dannelse med Adam Wilhelm
Moltke som premierminister i den konservativ-liberale samlingsregering.
Han var tillige finansminister. Derudover var der kun 5 fagministre:
Udenrigsminister (Knuth), justitsminister (Bardenfleth), handelsminister
(Bluhme), kultusminister (Monrad) og krigsminister (Tscherning). Hertil
kom 1 minister for hertugdemmerne (Scheel-Plessen) samt 2 ministre
uden portefolje (Hvidt og Lehmann). Den omstzndighed, at KM var med
blandt disse fa forste ministerier, vidner om en paskennelsesvardig reali-
tetssans, men er ikke overraskende, nir man tager sagsomriadernes betyd-
ning i betragtning. KM har da ogsa senere dannet grundlag for ikke min-
dre end 4 selvstzndige ministerier, nemlig foruden UM og Kirkeministe-
riet tillige Socialministeriet og Kulturministeriet. — Allerede ved rege-
ringsomdannelsen 1 slutningen af 1848 blev der dog ogsa oprettet et in-
denrigsministerium. De gvrige ministerier harer en senere tid til.

Der var som sagt fa fagministerier, og det var ingenlunde oplagt, hvilke
omrider der skulle hare under KM. Den forste kultusminister — D. G.
Monrad - var interesseret i at fa flest mulig omrader ind under sit mini-
sterium. Niels Petersen siger om J. N. Madvig, der ved regeringsomdan-
nelsen senere pa aret afleste Monrad som kultusminister, at hans (Mad-
vigs) opfattelse af KMs virkekreds var mindre ambitigs. Nogle af de omra-
der, der var diskussion om, var Det Kgl. Teater, Det Kgl. Kunstmuseum,
Den Kgl. Malerisamling pa Christiansborg, Den historiske Portretsamling
pa Frederiksborg Slot, Den Kgl. Kobberstiksamling og Kunstakademiet.
Premierminister Moltke delte ikke den opfattelse, at disse omrader skulle
here under kultusministeren, og har i marginen til en betenkning herom
noteret: »en Cultusminister er ¢j forpligtet til at forstaae sig paa Konst«.

Jeg har ogsd noteret mig en lille pudsighed i forbindelse med KMs
oprettelse: 2 af de hidtidige 4 medlemmer af universitetsdirektionen blev
afskediget med en — som det hedder — »til Finantsernes Tilstand svarende
Pension«. Som pensionist gleder jeg mig over, at noget tilsvarende ikke
kan ske i dag - i hvert fald ikke uden videre.

KM var i hele perioden — 1848-1916 — delt op i 3 kontorer:
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hvor det lykkedes foruden den davarende undervisningsminister (Tove
Nielsen) at f4 6 tidligere undervisningsministre med.

Flytningen til Staldmestergaarden var en virkelig lokalemassig forbed-
ring. Staldmestergaarden pa hjgrnet af Frederiksholms Kanal og Tajhus-
gade er opfort i drene 1703-06 og havde i henved 200 ar rummet tjeneste-
boliger for staldetatens personale. Nu var bygningen blevet frigjort til
brug for centraladministrationen og over flere ar bygget om til dette for-
mal. Departementschef Barfod skriver i sine erindringer bl.a., at det var
lysere og rummeligere lokaler pa et af de smukkeste steder i Kebenhavn
med udsigt til den gamle Hestgardekaserne og Materialgaarden pa den
anden side af Kanalen.

Jeg kan dog ikke nzre mig for at nzvne nogle specielle lokaleforhold,
der herskede, da jeg kom ind i UM i 1939. Dengang havde 5 sekreterer
i 1. departement — eller rettere sekretervikarer — deres kontorer i »Stal-
den«, som den kaldtes, en lille lav tverbygning, som stadig ligger i girden
til nr. 21. En af de 5 havde et minimalt enekontor, hvor der ikke kunne
klemmes mere end ét skrivebord ind — s& det var heldigt for ham. Men
han var ogsd den &ldste i anciennitet af os 5. Selv sad jeg selvfjerde
i et lidt starre verelse ved siden af. Ved en speciel puslespilagtig placering
af skrivebordene kunne der netop vare 4 af slagsen, men vi maétte rejse
os op for hinanden, nér vi skulle ind og ud, og vi var lige ved at stede
mod loftet, nar vi rejste os op. Uanset hvor lyst det var udenfor, méatte
vi konstant have elektrisk lys ved de 2 af skrivebordene. Det var utvivl-
somt brandulovligt, men vi dremte ikke om at lave vrevl. Sidan var
lokaleforholdene nu engang, og vi kunne da selv se, at der ikke dengang
var andre muligheder.

Jeg ma hellere straks rabe, at UM allerede i 1941 kunne opgive »Stal-
den« som kontorer. Vi fik i forlengelse af vort dom®ne pa 1. sal nogle
lokaler i bygningen ned langs Tejhusgade, efterhanden helt ned til Tgjhu-
set, og tilsvarende lokaler i stueetagen, her dog i konkurrence med Kirke-
ministeriet.

Om UMs lokaler i gvrigt blot folgende: Departementet disponerer nu
over yderligere en rekke lokaler i Frederiksholms Kanal 25, de 2 af de
6 direktorater har til huse i Frederiksholms Kanal 26 i den gamle Hestgar-
dekaserne, og de gvrige bor pa andre adresser i byen.

Dernast til spargsmdlet om personalet, hvor mange vi var og er.
I 1850erne og 60erne synes personalet at have varet pa 26-27. Da
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KM i september 1910 flyttede til Staldmestergaarden, var det pd i alt
38. Som nzvnt havde KM da ogsa dengang stort set kun lokaler i nr. 21
ud mod Frederiksholms Kanal - stuen og 1. sal.

Det siges i Niels Petersens bog, at der trods den stigende sagsmangde
vedblivende kun var 3 kontorer i KM fordelt pd 2 departementer. Der
blev imidlertid oprettet en 3. departementschefstilling de facto i 1909 og
definitivt fra 1912. Jeg kan ikke modsta fristelsen til at nzvne, at den
3. departementschefstilling blev oprettet — sidan ser det i hvert fald ud
— fordi departementschefen (A. F. Asmussen) for de 2 skolekontorer pa
grund af sygdom trangte til enten at fritages for sin gerning eller i hvert
tilfelde til en meget vasentlig indskrenkning i sin embedsforelse. — Sa
let gar det ikke i dag at fa normeret nye stillinger eller for den sags skyld
heller ikke i de forudgdende ar, som jeg har haft personligt kendskab
til.

Da delingen af KM fandt sted i 1916, bibeholdt UM sine 2 departe-
mentschefstillinger, og de 2 stillinger blev opretholdt indtil departements-
chef Agnete Vohtz’s afgang i 1965, hvor Eiler Mogensen blev enedeparte-
mentschef. Da var UM unagtelig storre end nogensinde — til gengzld
fik vi 3 afdelingschefer i departementet.

Jeg har i lebet af mine i alt 43 ar i ministeriet virket under 14 forskelli-
ge undervisningsministre. 3 af dem har veret ministre i 2 perioder. Antal-
let af departementschefer i min tid har ikke varet slet si stort; men den
omstendighed, at der indtil 1965 virkede 2 departementschefer samtidig,
har dog bevirket, at jeg har oplevet 7 departementschefer.

A. Barfod var departementschef i 1. departement — skoledepartementet
- da jeg kom ind 1 UM. Barfod kom som 19-arig stud. jur. ind i Shaw’s
hojesteretssagfererfirma i 1897.*%) Han fortsatte dér, efter at han var ble-
vet ferdig som jurist, og ogsa efter at han i 1906 var blevet ansat i KM.
Han tradte forst fra, da han i 1919 var blevet sekreter for Den store
Skolekommission, der blev nedsat ved lov det ar.

Jeg har personlig i hgj grad verdsat, at fonen { UM har veret s kamme-
ratlig og uformel. At alle nu er dus, er der intet merkeligt i, men péd
Barfods tid var det ret sd sjzldent. Han omtaler i sine erindringer som
noget enestaende, at en bestemt kollega stod ham meget nzr, og at det

*) 1 hejesteretssagferer Bernt Hjejles bog — Shawlaw — i anledning af sagfererfirmaets 100-
ars jubilzum i 1978 gives der bl.a. en meget rammende karakteristik af Barfod og 1
ovrigt ogsd af Th. Thomsen, den senere departementschef i Kirkeministeriet.
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skrives i handen. Der blev af en afskediget ritmester fort en handskrevet
kopibog, hvori alle koncepter blev indfert — af originalerne fandtes ingen
genparter.

Den made, sagerne har varet ekspederet pd — sagsbehandlingen — har
varet forskellig gennem tiderne. I mine forste 20-25 ar i UM - og sikkert
i mange ar forinden - startede sagerne normalt nedefra hos en sekreter,
der forelagde dem for det naste led, nemlig vedkommende fuldmegtig.
Sagerne blev af sekreteren forelagt med en indstilling og eventuelt tillige
med et udkast, koncept, til svarskrivelse. Fuldmagtigen traf si i mange
tilfelde afgorelsen.*)

Ofte gik en sag imidlertid videre til kontorchefen, der i mere principiel-
le tilfzelde forelagde den for departementschefen. Det beroede i gvrigt
pa et sken hos fuldmagtigen og kontorchefen, hvilke sager der skulle gi
videre til henholdsvis kontorchef og departementschef. Jeg kan imidlertid
ikke huske, at dette skon har vaeret udevet si forkert, at det har givet
anledning til alvorlig kritik.

I disse ofte problematiske sager lavede sekret®ren — si kortfattet, klart
og systematisk som muligt — en skriftlig sagsfremstilling med angivelse
af sagens fakta og de synspunkter, der var gjort geldende af den person,
institution eller myndighed, som havde rettet henvendelse til ministeriet.
I sagsfremstillingen indgik ogsa synspunkter fra forskellige myndigheder
m.fl.,, der matte have udtalt sig i sagen, og sekretazren skulle sikre sig,
at alle relevante havde haft lejlighed til at ytre sig.

Derefter afgav sekreteren sin egen begrundede indstilling. Indstillingen
hvilede pa sagsfremstillingen, loven og andre retsregler, eventuelt supple-
ret med en redegorelse for lovens motiver, tidligere praksis m.m.

De efterfolgende led i hierarkiet havde derefter mulighed for at supple-
re indstillingen og eventuelt ga ind for en anden leosning end den, det/
de forste led var ndet til.

Hvis der var politiske aspekter i sagen, ville departementschefen orien-
tere ministeren om sagen, eller kunne bestemme, resolvere, at sagen skulle
forelaegges til afgorelse hos ministeren ved et ministerreferat, d.v.s. mundt-
lig foreleggelse for ministeren — normalt af flere sager samtidig. Denne
serlige form for ministerreferater var vist nok noget specielt for UM.

*) Dengang kunne man forst avancere til fuldmegtig, nar der var en fuldmagtigstilling
ledig, og det kunne godt i uheldigste tilfelde vare op til 14-15 ar. Nu far man automatisk
titel af fuldmegtig efter 2 ars forlob, men uden at skifte placering i sagsbehandlingen.
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Med departementschefen i spidsen medte vedkommende kontorchef og
den eller de fuldmegtige, sagerne vedrerte, frem hos ministeren til en
felles droftelse af de sager, som departementschefen havde resolveret
skulle forelegges for ministeren.

De blev forelagt af kontorchefen eller den fuldmagtig, der havde be-
handlet sagen. Departementets indstilling var resultatet af, hvad de, der
havde haft med sagen at gare, kunne anfore til forsvar for deres meninger.
Det er jo nok, skriver Barfod, i almindelighed den anskuelse, departe-
mentschefen har givet udtryk for, som forelzgges ministeren, men der
er fri mulighed for den, der har haft en anden opfattelse under sagens
behandling, til at komme frem med den.

Som et eksempel pa, hvor afbalanceret sagerne blev forelagt, kan jeg
nevne en sag, der blev forelagt for Hartvig Frisch af en af mine kolleger.
Han fremforte si overbevisende argumenter for en bestemt méade at lgse
sagen pa, at ministeren afbrod ham og sagde: Ja, lad os gere sddan. —
Jamen, udbred min kollega helt ulykkeligt, det er det modsatte resultat,
departementet er net frem til. Jeg er blot ikke naet til argumentationen
for denne lgsning endnu.

Hvis vi var s uheldige ved ministerreferaterne hos K. B. Andersen
tillige at begrunde vores indstilling med, at sidan havde vi altid gjort,
fik vi omgiende at vide, at sa var det nok pa tide at lave det om.

I de senere ar bliver de sager, der forelegges for ministeren — bla.
som folge af direktoratsordningen - forelagt pa en anden made. Det beror
i ovrigt helt pa den pagxldende minister.

Selve sagsbehandlingen i nutiden kan der heller ikke siges noget gene-
relt geldende om. Dette skyldes forst og fremmest opgavernes forskelligar-
tethed i departement og direktorater, mellem direktoraterne indbyrdes
og forsdvidt ogsd mellem departementets 3 afdelinger. Personalet er ogsa
som folge af opgavernes karakter sammensat pi en anden — og betydelig
mere differentieret — made end tidligere.

I 1924 fik vi det forste socialdemokratiske ministerium og Danmark sin
Jorste kvindelige minister, nemlig Nina Bang som undervisningsminister.
UM har siden haft 3 kvindelige ministre: Ritt Bjerregaard, Tove Nielsen
og Dorte Bennedsen.

Jeg kan passende benytte denne indgang til at omtale, i hvilket omfang
ligestillingsprincippet i ovrigt er tilgodeset i UM.

I 1903 blev den forste kvinde ansat i KM, nemlig Thyra Fange som
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1986 efter opslag besat med 5 kvinder og 7 mend. I perioden fra 1. marts
1982 til 1. marts 1986 blev der ansat i alt 33 sekreter/fuldmagtige, hvoraf
de 18 var kvinder. Supplerende kan det oplyses, at i de seneste ca. 3
ar er 5 ud af 9 nye kontorchefer kvinder.

I gruppen af kontorassistenter, assistenter og overassistenter er 94 %
kvinder, mens betjentgruppen har ca. 90 % mand.

Sammenfattende tror jeg, at man kan sige, at der hverken ved anszttel-
ser eller forfremmelser i UM tages hensyn til ansegerens ken, men at
det alene er saglige kvalifikationer, der legges vaegt pa.

Departementschef Barfod - for at vende tilbage til ham - har i sine erin-
dringer givet udtryk for nogle principper for administrationen af mere ge-
nerel karakter.

Et af dem er ligelighed i administrationen — man skal se reglen i en
enkeltafgerelse. Ministeriet er saledes bundet af tidligere afgarelser, nar
tilsvarende tilfzlde senere dukker op. Barfod gir endda si vidt, at han
siger, at ligelige afgorelser af ensartede sporgsmal er det vigtigste for en
administrativ embedsmand - vigtigere end den i det enkelte tilfzlde ret-
feerdigste lasning.

»Livet over Loven« er derfor efter hans mening en farlig tese. Det
var imidlertid departementschef Fr. Graaes motto. Han havde en helt
anden grundholdning, og man kan derfor godt forsta, at samarbejdet mel-
lem de 2 departementschefer ikke altid foregik gnidningslast. Begge var
personligheder, som man kunne vare fuldt ud tryg ved under departe-
mentschefstyret i den sidste del af 2. verdenskrig.

Ved retsopgoret efter krigen var et af de vigtigste spergsmél for UM
den fremtidige ordning af styrelses- og undervisningsforhold for skolevase-
net i de sonderjyske landsdele.

Departementschef Barfod blev formand for den kommission, der den
17. juli 1945 blev nedsat om disse spergsmal, herunder serlig om adgang
for det tyske mindretal til at oprette skoler med tysksproget undervisning
for mindretallet samt i det hele om tysksproget undervisning i det svrige
land.

Det 12 i sagens natur, at der skulle arbejdes hurtigt, men det var allige-
vel en bedrift at kunne afgive en endelig betenkning i marts 1946, nar
man tager emnets karakter og kommissionens sterrelse (21 medlemmer)
i betragtning. Kommissionen delte sig i flertal og mindretal, og betenk-
ningen omfattede flere forskellige lovforslag med tekst og bemarkninger.
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4-5 partier i rigsdagen. Lovene var ogséd mere holdbare dengang. Procedu-
ren med 3 behandlinger i hvert af tingene var utvivlsomt medvirkende
hertil. Vi fik ogsd en ombudsmandsinstitution, og vi fik senere indfert
stdende folketingsudvalg, der i hvert fald for Uddannelsesudvalgets ved-
kommende bestir af politikere, der nasten alle er fagfolk (padagoger).
Om det nu er hensigtsmassigt kan diskuteres. Det kan fore til sammen-
blanding af lovgivning og administration. »Fagfolk« er i gvrigt et vidt
begreb, nar der er tale om uddannelsesprincipper, der kan gribe dybt ind
pa omrader af betydning for samfunds- og familielivet.

Onsdagssporgsmalene, der blev indfert i 1947 efter engelsk forbillede,
er utvivisomt et gode, nar de bliver anvendt efter formalet; men det kan
man godt engang imellem nzre tvivl om er tilfeldet.

Pressionsgrupperne, sasom organisationer og foreninger (kommunale
og faglige), nu ogsa foreninger af studerende og elever, er blevet mere
magtfulde.

UM har altid haft mange udvalg — bade ad hoc og permanente — hvor
nerkontakt blev etableret med ministeriets »kunder«, hvis jeg ma bruge
dette lidt forretningsmeassige udtryk. Udviklingen med nedszttelse af ud-
valg har i de seneste ca. 20-30 ar varet sterkt accellererende.

Jeg mindes et tilfelde fra 1943, hvor den kontakt, man gnskede fra
statens side, ikke var helt velset. Det drejede sig om Pensions- og Under-
stottelseskassen for Hgjskoler og Landbrugsskoler. Staten forhgjede til-
skuddet til kassen, til gengeld skulle ministeriet have en representant
1 bestyrelsen. Det onskede man ikke fra kassens side, men Barfod stod
fast. Representanten blev den dengang unge sekreter Verner Hammer.
Jeg husker den - skal vi sige — ikke overveldende varme, hvormed jeg
blev modtaget i det forste bestyrelsesmgde. Formanden var kaptajn Frode
Hasseriis, dansklzrer ved Askov Hgjskole, og nastformanden var Hans
Lund, Redding Hgjskole. Man nazvnte med et skevt smil, at det var kuty-
me, at det yngste bestyrelsesmedlem forte protokollen. Det gik der ikke
nogen splinter af mig ved at gi ind pa, og det gjorde jeg si, selv om
det egentlig ikke havde veret deres mening.

Men vi fandt hurtigt hinanden, og jeg befandt mig vaeldig godt i denne
kreds. Folgende episode taler sit tydelige sprog om, at vi var pa god tale-
fod: Jeg kom ud for et absolut mindre, men ubehageligt uheld. Under
kaffedrikningen fik jeg va&ltet en kop skoldende hed kaffe ned over mine
nye, lysegrd sommerbukser — og mine ben, der var inden i. Jeg for op
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- og sé lad replikken fra et af medlemmerne: Aldrig har jeg set ministeriet
reagere sa hurtigt ... Jeg ma med skam erkende, at min reaktionstid var
en bagatel lengere end de andres, for jeg fuldt ud kunne goutere det
morsomme i bemarkningen.

Hasseriis kunne i ovrigt ikke lide, at man forkortede skoleformerne
til hej- og landbrugsskoler og sammenlignede det med et tilfelde, hvor
en elev pd Askov i en dansk stil om danske forfattere talte om Hol- og
Heiberg. Det har jeg ikke kunnet lade vere med at tenke pa, hver gang
jeg alligevel har forkortet til hgj- og landbrugsskoler.

Jeg kunne godt fremdrage andre episoder — af mere eller mindre munter
karakter - som jeg har oplevet gennem arene. Men skal jeg binde en
slgjfe til sidst, ma den ga pa mulige forskelle i arbejdssituationen mellem
for og nu, d.v.s. mellem mine forste ca. 25 ar 1 UM og de sidste sma
20 ar, indtil jeg trak mig tilbage i 1982.

Noget meget vesentligt for mine kolleger og mig i farste del af denne
periode, hvor UM endnu ikke havde fiet voksevark, var det indbyrdes
fellesskab og folelsen af personligt ansvar for UMs virke, for dets ansigt
udadtil.

Den folelse er selvfelgelig ikke forsvundet. Men den havde en ganske
serlig grobund - en mere personlig karakter — nar man tidligere fulgte
en institution eller en skoleform i alle relationer (det undervisningsmassi-
ge indhold, lenninger, budget, byggeri m.v.) i mods&tning til senere, hvor
man tvergiende behandler disse omrader efter deres saglige indhold.
Denne sidste form er dog nok nedvendig i den mere komplicerede nutid,
og det ma da ogsa erkendes, at det tidligere kunne fore til uheldige situa-
tioner, nar afgerelserne pa tvars — mellem de forskellige skoleformer —
ikke var afstemt indbyrdes. — Jeg kan imidlertid godt forestille mig, at
mindre institutioner under UM ikke altid finder det lige hensigtsmassigt,
nar de for at fa taget stilling til opstidede spergsmal, der inden for institu-
tionen kan have ner sammenhzng med hinanden, skal henvende sig til
flere direktorater eller kontorer i direktoraterne og til departementsafde-
linger.

Tempoet er nok ogsi mere hasblesende nu end tidligere. De mange
frister, der i nutiden er fastsat for en rezkke sager og besvarelser, kan
dog utilsigtet fore til, at behandlingen af ikke fristbelagte sporgsmal kan
trekke noget lengere ud end gnskvardigt. Det vil altid kunne ske. Ar-
bejdsopgaverne er jo ikke en konstant starrelse, og personalet kan selvfgl-
gelig ikke vare normeret til de travleste perioder — mange i UM vil nok
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sige, at det konstant er de travleste perioder.

Tidligere matte der ogsd vere fart pa for at nid opgaverne, men vi
kunne normalt nd at fi sjzlen med. Som eksempel pad departementschef
Barfods opfattelse af en rimelig tid til sagsekspedition husker jeg, at han
engang hen pa eftermiddagen kom med en omfattende og indviklet sag
og trastede den pageldende medarbejder med, at sagen ikke hastede, blot
han fik forelagt den naste formiddag.

Lad dette vare slutreplikken i de strejflys, jeg har forsegt at kaste ind
over Undervisningsministeriet som arbejdsplads, hvor jeg aldrig har haft
grund til at klage over, at arbejdsbyrden var for lille, eller at mit job
var kedeligt.
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Det moderne gymnasium

- Pedagogik og bygninger

Af Ole Jellingso

wFlittighed i ungdommen

er en capital,

som giver de herligste renter.«
(H. C. Andersen)

Udskeldte keleborn

Skolevasenet har altid varet i offentlighedens sogelys, meget diskuteret
og vel desverre oftere kritiseret end rost, naturligvis fordi de tilfredse
ikke synes det ulejligheden verd at komme ud af busken. Undertiden
lerte eleverne det forkerte, til andre tider lerte de det pd den forkerte
made, eller ogsa var lererne for dominerende, nzste gang var de for svage
osV.

Den offentlige mening om gymnasiet adskiller sig desverre ikke pa
nogen made fra dette menster. Utallige gange har »latinskolen« skullet
afskaffes, og ligesd mange gange synes den at have overlevet.

Langt de fleste synes meget lidt interesseret i, hvad gymnasiet egentlig
rummer, de er tilfredse med deres egne gamle erfaringer eller accepterer
fordomme om latinskolen, den lerde skole eller den teoretiske, verdens-
fijerne gymnasieskole. De finder ikke desto mindre, at netop den skole
er den bedste vej for deres barns uddannelse og udvikling.

Gymnasiets offentlige rygte er i dag det samme, som det altid har veret,
men det uwudtalte gode rygte er blevet bedre og bedre. Elevtallet er steget
nedefra, og ovenfra er eftersporgselen efter »teoretisk« viden og selvsten-
dig, kreativ tenkning i hastig vakst.

Selvom gymnasiet udadtil synes at have bevaret latinskolens preg: la-
tin, oldtidskundskab og religion, si er det i hgj grad falsk reklame. £n-
dringerne siden starten pa det moderne gymnasium i 1903 er betydelige.
Hele tiden har der varet en rolig tilpasning til det omgivne samfund,
samtidig med at »umistelige« finkulturelle verdier er blevet opretholdt.

Naturvidenskaberne rykkede forst forbi de klassiske sprog, nu rykker
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Internt i gymnasiet forer den enorme vakst 1 vidensmangderne til en
rastles og ofte lidt forbitret debat om vasentligt og uvasentligt ofte paral-
leliseret til klassisk verdifuldt eller moderne poppet. Der ma noget ud,
nar der skal nyt ind, det er helt meningslest at hange sig i, om den nutidi-
ge elev kender Ansgar eller e¢j, og endnu mere umuligt bliver det, nar
det gores til et tegn pa tidens tilbagegang. Hertug Hans Frederik Christian
af Augustenborg skrev i 1788, at fagplanen blev overlesset, fordi de reale
fag og moderne fag skulle med, uden at man kunne slippe de klassiske
fag. I stedet for at bruge al den megen tid pa, hvad studenter ikke kan
i dag, ville det vere frugtbart at se pa, hvad de kan. Det er imponerende.

Den gamle latinskole, som mange husker den, 13 i kebstaden. Det var
statslige Katedralskoler og kommunale Hgjere Almenskoler. Det var
pragtfulde, monumentale bygninger i flere etager, typisk er Alborg Kate-
dralskole bygget i 1886-89 i italiensk rundbuestil, eller Oregard fra 1924
1 klassicisme. Mindre kaserneagtig, mere pal®agtig er f.eks. Viborg Kate-
dralskole, som ogsé er opfort i klassisk stil. Typisk er, at det monumentale
synes prioriteret hgjere end det funktionalistiske.

Pxzdagogikken var uundgéelig knyitet til de lange gange med gra panel-
brzdder, dere pa begge sider af gangen med kighul ind til de ens firkante-
de klasselokaler med bordene eller pultene i fast geledopstilling og et sta-
tionzrt kateder hzvet op pa et podie. Det var en skole bygget til autoritet
og disciplin, det var ordensreglernes og fagenes skole. Det var de voksnes
skole, hvor elevernes oplevelse af fremmedgorelse satte sig spor 1 adeleg-
gelser og herverk.

Katedral undervisning
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Alborg Katedralskole 1889 og 1982.
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Oregard opfort 1924 af Edvard Thomsen.

skzld ud. Oretever kunne ogsa komme pa tale, ligesom eftersidning, darli-
gere karakterer og anmarkninger blev benyttet for at fi banket lerdom-
men ind i hovedet pd de umulige elever, som der altid synes at have
veret mange af.

Pzdagogisk elevcentreret undervisning var undtagelsen, fa progressive
»tossehoveder« eller engagerede lerere eksperimenterede med autoriteten
og disciplinen. De arbejdede med frivillighed og brugte gruppearbejde,
sikkert til elevernes glede og forzldrenes forargelse. Barn gik i skole for
at lere noget, ikke for at lege eller pjatte, og hvor blev kontrollen af?

Den frie opdragelse

At vare barnlos har ogsa sine fordele
Born horer til de ting, som ikke er alt
for onskverdige, i serdeleshed

nu om stunder, hvor det ville vare
vanskeligt at fa skik pa dem.
(Montaigne o. 1580)

Det er, som om der ikke var nogen egentlig eftersporgsel efter pedagogik
hos »latinskolens« lerere. Eleverne kom der jo frivilligt, de var udvalgte,
fordi de var dygtige, bogligt dygtige, og s& havde de forladt bameskolen,
de var voksne.
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Gymnasiets udvikling

Prazsteskolen. Uddanne gejstlige og lerere.

1809

1871

1903

1935

1960

1968

1971

1988

Embedsmandsskole. Grask og Latin, og nogen fordy-
belse i moderne sprog og naturvidenskab.

Deling i en sproglig-historisk og en matematisk- natur-
videnskabelig linie.

Den lerde skole (Den hgjere almenskole). Deling i 3
linier: Gammelsproglig, nysproglig og naturvidenskabe-
lig. Piger kunne nu komme ind.

Omfattende lzseplansrevision. Abning for »selvsten-
dighedsfremmende« metoder.

Det grendelte gymnasium ialt 8 grene: Matematisk-fy-
sisk samfundsmatematisk, Biologisk, musikmatemati-
ker, nysproglig, gammelsproglig, samfundssproglig og
musiksproglig.

Den rode betznkning: Gennemgribende indholdsrevi-
sion.

Hgjere forberedelseseksamen. 2. arig uddannelse, pri-
mert rettet mod seminarierne.

Den lille gymnasiereform, fremkaldt af 5-dagesugen, en
indholdsrevision.

Tilvalgsgymnasiet. Oplesning af grenvalgsgymnasiet,
friere valgmuligheder iser i 2. og i 3. g + ny fag. Er-
hvervsgkonomi og filosofi.

48

Danskernes Historie



Dengang gik man lige fra barnerollen til voksenrollen. Slir man op
i det store Salmonsens leksikon pa 25 bind fra begyndelsen af det 20. arh.
sd findes ordet ung kun i betydningen: del af det nordlige Ungarn! Ung-
domsformer bliver forklaret med: planters ferste udviklingstid!

Parallelt med den officielle autoritere padagogik havde mange pzdago-
ger beskeftiget sig med mere frie opdragelsesformer. Foregangsmanden
var nok Rousseau fra midten af 1700-tallet. I nyere tid er reformpzdago-
gerne og den barnecentrerede undervisning fra begyndelsen af 1900 startet
i USA, England og i Sverige. Eleverne skulle udvikles roligt og selvstzn-
digt, de skulle v&lge ud fra erfaringen, og problemlesning skulle vare
den vasentligste arbejdsform.

Ogsa til Danmark ndede reformpadagogikken. Den slog forst igennem
i barneskolen efter 2. verdenskrig. I forste omgang iser i private »lillesko-
ler«. Kritikkerne haftede sig kun ved »den frie opdragelse«, elevernes
meget store frihed. Efter deres opfattelse var der fare for, at de voksne
ville miste kontrollen med de unge, og normerne ville gi i svang.

Af mange grunde bredte reformpzdagogikken sig kun langsomt i den
obligatoriske folkeskole, is@r var motivationen hos mange foreldre svage-
re her. Men op gennem 50’erne fik den betydelig medvind af en kraftig
bevagelse blandt ungdommen, rock-kulturen, som reagerede selvstzndigt
og imod samfundets autoritet og disciplinering. Bevaegelsen havde sikkert
sine radder i krigstiden, den udtrykte sig gennem musik og pékledning.

Det nye, ungdommen som en serlig gruppe, fik hurtigt kommerciel
opbakning, som sikkert fik udviklingen til yderligere at accellerere.

Fagklassegymnasiet i 60’erne

— N B '
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Schneekloth skole. 1969.

Flere menneskealdres disciplin og autoritet mistede imponerende hurtigt
deres gamle kraft og vardi. Rock ungdomskulturen bredte sig med uset
hastighed, et kontant signal om de ®ndrede og forbedrede kommunika-
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tionsmidler. Udviklingen i USA og England kom hurtigt til Danmark.

I samme periode d.v.s. i slutningen af 50’erne og begyndelsen af 60’erne
#ndredes gymnasiet en del. Reformpaedagogiske tanker om elevvalg blev
impdekommet gennem oprettelsen af flere grene og tilvalg og problemlos-
ningen gennem en hpjere grad af videnskabelighed. En diskussion om
formaldannelsen overfor material dannelse var begyndt, d.v.s der skulle
legges storre vegt pa fardigheder og evne og mindre pad kundskaber og
viden. Danmarks ferste og indtil nu ogsa eneste rene doktordisputats i
padagogik er skrevet i 1912 om disse forhold. Axel Dam: Om Muligheden
af Formel Opdragelse af de intellektuelle Evner. Han er af den opfattelse,
at det materielle og formelle ikke kan skilles. Nasten alle fag fik ved
denne reform revideret deres indhold betydeligt.

Inden den nye ungdomskultur havde sat sig spor i gymnasieskolen,
rockmusik var fortsat bandlyst og enstemmig sang dominerende i musikti-
merne, kom der endnu en bevagelse fra USA. USSR’s forste sputnik fra
1957 havde fort til en kraftig pedagogisk reaktion i USA. Det uddannel-
sesmassigt tabte terren skulle vindes igen ved en bedre og mere konkur-
rencedygtig undervisning. Denne uddannelsesmassige stramning stoppe-
de vel ikke pa nogen méde udviklingen i ungdomskulturen, men overhale-
de den indenom for en kortere periode. Stramningen havde forunderligt
nok en bedre appel til de politiske og pazdagogiske magthavere, end ung-
dommens reaktion pa de voksnes samfund havde.

I lgbet af 60’erne blev gymnasiet mere fagligt orienteret, elevvalgene
forte til mere specialisering, de enkelte fag skulle styrkes. M®ngden af
lereboger, opslagsverker m.v. voksede, tekniske hjelpemidler som bénd-

|l
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Fagklassegymnasium med centralgarderobe. Schneekloth skole 1969. Arki-
tekt Eske Kristensen.
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Mangde af
kundskab:

A

—_ N W A n O

Kundskabseksplosionen 1972

Thord Erasmie: Teenagerens psykologi & udvikling.

Pedagogikken blomstrer

Man sidder

stum som en osters
Argumenter, meninger
udtalelser,

Jflyver om hovedet pd én.
(Inge R. 1.c 1981)

60’erne og 70’erne var en vakst- og udviklingsperiode for gymnasierne.
Selvom mellemskolen og realklasserne var flyttet til folkeskolen, sa vokse-
de gymnasiet, dertil kom HF uddannelsen i 1968. Gymnasiet blev nu
en ren ungdomsskole, og mere voksne elever stillede andre krav til op-
holdsfaciliteterne. De snskede rolige og hyggelige arbejds- og opholdsarea-
ler mobleret til forskellige funktioner. Den gamle legeplads kunne undvz-
res.
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Samtidig med, at antallet af gymnasier voksede og bygningerne fik en
ny og funktionel form, kom sputnikchokets nye padagogik, behavioris-
men fra USA. Det var en mal-middel pedagogik, hvor eleven var et mani-
pulerbart objekt. D.v.s. eleven skulle bare pavirkes af de rette stimuli,
have den rigtige belonning, sa kom indlzringen nzsten af sig selv. Eleven
var et passivt materiale, som kunne formes ved den rette teknik. Lare-
midlerne kom i centrum, og arbejdsformen blev individuel. I sin yderste
konsekvens kaldes det programmeret undervisning.

Det senere ret voldsomme opgor med behaviorismen gor det nu nesten
uforstéeligt, hvor velgerende og velkommen den nye pzdagogik var for
mange lerere. Den var klasseverelsesorienteret; praktisk og brugervenlig,
set med lererens gjne.

Efterkrigstidens urolige pedagogiske forhold havde faet mange gymna-
sielerere til at soge efter fornyede padagogiske rad og vink. Jeg tror,
at de fandt et utal af gode beger, af gode padagogiske tanker fra Platon
og frem til nutiden. Felles for dem var, at de var vanskelige at omsatte
i praksis, de generaliserede bade over skolens hverdag og over eleven.
Et utal af praktiske forhold i lererens dagligdag og et endnu sterre antal
forskellige elever, som der skal tages individuelle hensyn til, beskriver
en hverdag, som ikke ligner den teoretiske padagogs og ikke beskrives
1 bogerne.

For verden gik af lave, for disciplinens og autoritetens forfald i 50’erne,
kunne der nok tales om en »elevmasse«. Uanset om en klasse bestod
af 24 elever med vidt forskellig forudsetninger, forskellig udvikling, for-
skelligt miljo og forskellige interesser, s& blev de alle undervist over sam-
me lest.

Det er pa den baggrund, at mange kastede sig over eksperimenter og
forsggie at benytte behaviorismens kontante beskrivelse af undervisnings-
mal og dens mange evalueringsformer. Det var en udprzget individuel
arbejdsform, disciplinerende i sig selv. Det danske gymnasiums medfedte
treghed afbalancerede hurtigt begejstringen for det lzrerstyrede over for
det stigende pres for at fa sterre elevindflydelse. Den vigtigste landvinding
blev en fornyet tro pa pzdagogiske ideer og udviklingsarbejde hos mange
lerere.
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Som en steppebrand bredte den elevcentrerede undervisning sig. Eleven
skulle vere bade centrum og udgangspunkt for alle lererens tanker og
adferd. Denne bevagelse kom i hgj grad udefra, mange svede selvkritik
over for fortiden og forsegte at sztte sig ind i de nye pzdagogiske ideer.
Neasten ligesa hurtigt delte de nye pedagogiske vinde gymnasiet. Eksperi-
menterende og elevvenlige lerere fik nok magten, men medte en nasten
Cato-agtig sej modstand mod ragnarok og den billige eftergivenhed over
for ungdomsoprerets angreb pa den gamle videnskabelighed og de evigt
gyldige finkulturelle verdier.

Mange padagogikboger blev skrevet, mange blev sigar lest og forsegt

omsat, de pedagogiske kursers antal voksede. Ungdomsopreret oplevedes
1 gymnasiet som en voldsom udfordring, der udover pzdagogiske kampe
ret hurtigt fik politiske overtoner. Den nye p&dagogik var en revolution®r
udfordring til den gamle borgerskole.
Foruden elevcentreret var slagordene problemlgsning og projektorganise-
ring. Der er ingen tvivl om, at disse nggleord stillede &ndrede krav til
undervisningens indhold, alene kravet om at skulle tage udgangspunkt
i elevens egen verden, vendte op og ned pad razkkefslgen i mange fag.
Men is@r arbejdsformen skulle £ndres, klasseundervisning blev et fy-ord;
alene de reaktionazre turde vedkende sig, at de fortsat ofte anvendte den
umulige undervisningsform.

Den traditionelle deduktive undervisningsform blev aflgst af en induk-
tiv form, som stillede store krav til lzererens igangsettende opfindsomhed,
samtidig med tilpasningen til en ny og ret uvant tilbagetrukken lzrerrolle.
Arbejdsformen blev selvstendigt individuelt arbejde og gruppearbejde,
hvor eleven i den ideelle form selv formulerede problemet, selv opstillede
teorier og selv spgte dem be- og afkreftet.

Skolen skulle vere en pulserende og aktiv arbejdsplads med mange
forskellige arbejdspladsmuligheder og lereren alene placeret i en opfolgen-
de radgiverrolle.
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Den andel af en drgang unge, der pabegynder en gymnasial uddannelse

Ar % Ar %
1945 5 1961 11
1946 5 1962 ...l 11
1947 5 1963 ... L. 11
1948 6 1964 ... ... 11
1949 6 1965 ... 14
1950 6 1966 ........ ...l 15
1951 6 1967 ... L. 18
1952 6 1968 ... 21
1953 6 1969 . ... ... 23
1954 7 1970 ... 24
1955 7 1971 ... 26
1956 7 1972 .. 30
1957 7 1973 ... 32
1958 9 1974 ... 30
1959 10 1975 32
1960 10 1976 ... 32

U-90. Bind II s. 106.

»Det store spring fremad«

Lidt forud og sikkert medvirkende til ungdomsopreret var en jevnt sti-
gende vakst i ungdomsargangene. Samtidig var der en yderligere stigning
i tilgangen til gymnasiet, frekvensen steg. Ogsa sggningen imod de hajere
uddannelser steg starkt.

Gymnasiets kraftige vekst forte til bygningen af omkring et halv hun-
drede nye gymnasier, samtidig udvidedes og moderniseredes en del af
de gamle gymnasier, iser i provinsen.

Det var et heldigt sammentraf, at de nye padagogiske ideer kom samti-
dig med nybygningen af de mange gymnasier, nu kunne de bygges peda-
gogisk hensigtsmassigt.
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Den voksende p&dagogiske interesse blandt lerere sammen med klager-
ne over de gamle bygningers padagogiske begrensninger forte i starten
til store krav om fleksibilitet, f.eks. blev Kolding Gymnasium i 1973-
75 opfart, sa selve ydervaeggene kunne flyttes. Nu skulle der tages hejde
for fremtidens udvikling, iser omkring de mange tilvalg og forskellige
holdsterrelser, samt hgjde for nutidens krav om anvendelse af differentie-
rede arbejdsformer.

Veagten i tilgangen havde fort til, at de mange fagklassegymnasier, som
var blevet bygget i 60’erne og begyndelsen af 70°’erne langsomt var blevet
storre og storre. Der var ogsd en gkonomisk tendens til at opprioritere
store skoler, som Sverige allerede havde gjort. Det ville give eleverne
flere valgmuligheder, og den voksende mangde af teknik og faglokaler
blev mere rationelt udnyttet.

Gymnasiets lodrette opbygning efter alder og klassetrin, og det vandret-
te tilvalg og emnevalg inden for en argang, sammen med et elevtal pd
omkring 800 gjorde oplevelsen af opsplitning sterre end en pzdagogisk
gunstig oplevelse af sammenhang, overskuelighed og tilhersfolelse.

Hjemstavnsgymnasiet

7]

Kolding Gymnasium. A5 tegnestuen.

Opsplitningen kunne undgas, hvis skolen kunne deles i mindre enheder,
hjemstavne. Fagklassegymnasiet kunne afskaffes og erstattes af et hjem-
meklassegymnasium, hvor eleverne havde langt de fleste timer i deres
»egen« klasse. Kun fa fag behovede specielle lokaler, de kreative fag og
de vade fag, fysik, kemi og biologi. De gvrige fag kunne have deres mange
hjzlpemidler i nerliggende depoter.

En hjemstavn skulle rumme hjemmeklasserne bygget op om et felles-
areal, s& der uden nevnevardig organisering eller tidskrevende vandrin-
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Herlev Forsogsgymnasium.

Normalklasser, der kan abnes ud til studie- og opholdsarealet.

18
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Det mindre arealforbrug til klasser skulle anvendes til at gore opholds-
og studiearealet vasentlig storre end tidligere. Dette store fzllesareal skul-
le bruges til arbejde, undervisning og ophold. Det var naturligt, at gruppe-
arbejder flyttede ud i fzllesarealet, men at der ogsa skulle vaere klasseun-
dervisning der, var noget nyt. Mgbleringen skulle vare let, alsidig og flek-
sibel. Den enkelte undervisningsenhed skulle kunne arbejde side om side,

adskilt med lette flytbare vegge, som hindrede gjenkontakt.

Det var en meget pedagogisk orienteret bygning, hvor alle arbejdsfor-
mer kunne benyttes i det dbne landskab. De lukkede klasselokaler skulle
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Det lille gymnasium

sommetider savner jeg

en lerer

der er fuldstendig passiv

hvorfor den vedholdende aktivitet
fra lererens side?

(Marianne Larsen)

Selvom den dbne pzdagogik ikke blev en succes, blev hjemstavnsgymnasi-
et, opdelingen af den store skole, almindelig.

Alle disse store skoler med 800-900 elever 13 traditionelt i kebstederne,
men elevtilgangen var ogsa vokset sterkt i omrader, der 1& langt fra keb-
stederne. Rejseomkostningerne i bade tid og penge var store. Det forte
til en beslutning om at sprede gymnasiebyggeriet, s& der sd vidt muligt
skulle vare et gymnasium indenfor en afstand af 25 km. Dette var ogsa
et opgor med de skonomiske begrundelser for skole-stordrift.

Ganske mange steder valgte amtsriddene at bygge sméd gymnasier ude
omkring i mindre samfund. De var tenkt som 4-spors, men af tilvalgs-
massige grunde blev de ofte pa 5 spor, d.v.s. ca. 300 elever fordelt pa
2 sproglige og 3 matematisk-fysiske spor ... Nu kunne der bygges i omra-
der, som aldrig tidligere havde haft muligheden for at fi et gymnasium.
Undertiden blev det lille gymnasium anbragt 1 omradets storste by, f.eks.
Faborg, undertiden blev det placeret i det geografiske centrum for cirklen
med 25 km som radius. Det kunne v®re en mindre bebyggelse, nasten
sa lille, at gymnasiet kom til at rage ud pé begge sider af byen f.eks.
Odsherreds gymnasium i Asnzs. Den gymnasiale uddannelse kunne nu
kebes ved staldderen.

Mange af de sma gymnasier efterlignede det dobbelt si store hjem-
stavnsgymnasium, f.eks. Helsinge og Odder. Men det lille gymnasium
kunne lige sa godt bygges som én hjemstavn. Alle hjemmeklasserne kunne
placeres centralt om torvet, som rummede kantine, opholdsareal og ar-
bejdspladser, som f.eks. Fjerritslev og Frederiksvark.

Alle de nye gymnasiers meget fine og primart padagogisk udformede
bygninger har helt fjernet den katedrale gymnasieskoles statiske rammer.
Selvom fagklassegymnasiet stzdigt fastholdes enkelte steder, sa virker det,
som om reformpazdagogikkens berne- og ungdomsvenlige undervisning
endelig er blevet anerkendt i det mindste hos arkitekter og bygherre.

Eleverne er i de nye bygninger blevet respekteret som »voksne« selv-
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Odder Gymnasium 1981.

Friis og Moltke. Et lille
hjemstavnsgymnasium.
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Fjerritslev Gymnasium. 1981. Friis & Moltke. Et lille gymnasium. Centralt
placeret omkring fellesarealet.

stendige mennesker, der selv kan administrere fritimer, pauser og méske
ogsa forskellige arbejdsformer. Studie- og arbejdsarealer, kantine og op-
holdsarealer er gjort hyggelige og fjernet fra opsyn og autoritet.

Jeg er da heller ikke i tvivl om, at eleverne oplever store dele af skolen,
som deres skole, som vedkommende og rar. Bortset fra den &benlyse triv-
sel og velgerende ro, som preger de dbne arealer, er der ingen egentlige
disciplinzre problemer, ingen herverk og ingen vandalisme. Det er en
klar &ndring i forhold til 40’erne og 50’erne og i forhold til darlige svenske
erfaringer med de meget store gymnasier eller ungdomsskoler.
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De peedagogiske paladser

Ophold
Hjemmeklasser Studieareal Kantine
Bibliotek.

Fjerritslev Gymnasium.

Kernen i ungdomsoproret, og den efterfolgende pazdagogiske storm
mod gymnasiet, var at bringe eleven ind i undervisningens beslutnings-
massige centrum og radikalt tilpasse undervisningsformer og arbejdsme-
toder, si de stottede denne placering. P4 trods af utallige forseg med
andre arbejdsformer og med tvarfagligt samarbejde pd gymnasier over
hele landet og pa forsegsgymnasiet 1 Herlev, er lerercentreret klasseunder-
visning ikke desto mindre fortsat den dominerende undervisningsform
godt gemt i isolerede, lukkede klasselokaler.

Ungdomsopreret forte til en ret revolution®zr ®ndring af gymnasiets
bygninger, udstyr, undervisningsmidler og kreative aktiviteter. Undervis-
ningen &ndredes i indhold og en smule i form, men den traditionelle
undervisning vaklede ikke meget, rystede maske lidt.

Nar jeg, pa trods af denne lettere deprimerende kendsgerning alligevel
mener, at elever oplever skolen som et rart sted at vare, s skyldes det
maske, dels de lyse, pene og venlige bygninger, dels at der foregir sa
mange, mange andre ting pa nutidens gymnasier. Tidligere var timerne
dominerende, nu er der ligesd dominerende kreative aktiviteter ind imel-

65

Danskernes Historie



lem de mange teoretiske timer, der er mellemtimer, hvor der arbejdes
frit, eller hvor der er tid til hyggeligt socialt samvar, der er fritidsaktivite-
ter, skolekomedie, revy, koncerter og et veld af sport. Alt sammen er
det en fuldgyldig del af elevens hverdag, og her er eleven bade i centrum
og har en vasentlig andel i beslutningsprocessen. Det er vigtigt at gore
sig klart, at den pavirkning, de krav og muligheder, som tilsammen er
grundlaget for den udvikling, som eleverne gennemlgber i gymnasiet, be-
star af undervisning og ganske meget mere.

Det store feellesskab

Hver dag kommer jeg forbi den -
bygningen hvor jeg tilbragte mine unge ar.
Pult og pine

Eftersidninger og ekstra staveord.

Lugte og lyde af pligt og penalhus.
Terminsprover i den truende gymnastiksal.
(Kedda Madsen)

Alle de gamle skoler havde festsal eller aula, ofte et smukt, men tomt
lokale med talerstol og flygel. Det var pd hverdage alene blevet brugt
til den traditionelle morgensang, hvor eleverne tidligere stod fint i klasse-
orden, mens lererne stod bagved og sikrede roen, senere 1 mere tilfzldig
orden og med mere uro. Resten af dagen var det nzrmest helligt omréde,
hvor mange administrative krefter er blevet brugt eller spildt pa kontrol
og udsmidning.

Efterhdnden som skolen blev opdelt i stadig flere grene og tilvalg, blev
skemalaggerens arbejde vanskeligere. Eleverne fik huller i skemaet, flere
mellemtimer, og de maitte ga lengere tid i skole hver dag. Dertil kom
fagklasseopdelingens hjemloshed og endelig tilrejsende elevers ventetider
pa relevante busser i begge ender af skoledagen. Tilsammen skabte dette
et betydeligt behov for opholdslokaler.

Pa de gamle skoler traf man den drastiske beslutning at meblere hele
eller dele af aulaen eller festsalen. Morgensangen var pa retur, den sagde
ikke eleverne si meget, og disciplinen blev vanskeligere. P4 de nye fag-
klassegymnasier fra 50’erne havde der varet en tendens til at spare festsa-
len vzk. Eleverne var sa henvist til at henge eller sidde pa gulvet i gange
og garderober. Disse blev nu ®ndret og mebleret mere til ophold. P4

66

Danskernes Historie



Danskernes Historie Cniine

Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



nyere gymnasier fra 70’erne blev arkitekterne dygtige til at bygge uden
eller i det mindste nesten uden gangarealer. De sparede m? blev til bety-
delige fallesarealer, hvor elever kan samles, spise, hygge og arbejde i sko-
letiden.

Disse omrader blev alle de nye gymnasiers levende centrum, den lille
bys torv. Her kan man opleve mangen en ellers tavs elev folde sig ud
i den lille gruppe, hvad enten der bliver lest lektier, kigget pA matematik-
opgaver til senere pa ugen, diskuteret politik eller spillet kort. Alene at
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Frederiksverks Amtsgymnasium 1981. Kjer & Rickter. Et lyst og centralt
placeret fellesareal.
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for eleverne at fa indflydelse pa fagene idret og musik, hvor savel indhold
som form er radikalt &ndret, de er ogsa blevet kreative fag.

Musik var tidligere enstemmig sang og aktiv lytning til iser klassisk
musik. Der synges fortsat meget, men ogsa meget mere pé elevernes pre-
misser, nu spilles der til, dannes sma orkestre, ja nogle steder komponeres
der. Ogsa musikvalget er @ndret, det er langt oftere elevernes plader end
lererens. Her er den manglende tolerance nasten byttet om.

Disse &ndringer giver liv og motivation i musiktimerne, men viser ogsé
et af gymnasiets dilemmaer. Er klassisk musik ikke en del af den almene
dannelse, som ikke sddan kan skubbes vak? Er den tvang der ligger i
at lytte til noget uforstieligt ikke med til at udvikle og pavirke? Skal
der kun arbejdes med forstaelige og accepterede emner? Eller kommer
udviklingen ogsd gennem elevernes mode med delvis uforstaelige ting?
Er det sidste i ret hgj grad tilfeldet, s& kommer det til at knibe med
motivationen, og skolegang bliver nzsten et ngdvendigt martyrium?
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Idret hed tidligere gymnastik om vinteren og atletik om sommeren.
Kun undtagelsvis kunne der leges et eller andet evt. med en bold. For
nogen var gymnastik en forngjelse.

Ogsd her er elevenskerne sliet gennemgribende igennem. Nu er den
dominerende idrzt forskellige boldspil, men et ret frit valg rdder mange
steder. Der kan konditrznes, lobes, laves rytmisk gymnastik og spilles
bold samtidig.

De mange valgmuligheder i idrat er opndet dels ved at blande kennene,
dels ved en udvidelse af idrztsarealet. Nasten alle gymnasier har fiet
en idretshal, nogle steder endda en gymnastiksal ved siden af.

Disse forhold har totalt ®&ndret gymnastiklererens situation. Tidligere
var det en stram pzdagogik, der dominerede, ofte var rollen padagogisk
umulig, alene disciplinen og autoriteten kunne holde sammen pa under-
visningen. Nu er det i helt overvejende grad lyst og forngjelse, der driver
vaerket, selvom der synes at vere en rest af et kensrollemenster i pigernes
svagere holdning til idret.

Selvom ungdomsopreret nzppe specielt focuserede pa de kreative fag,
ja maske var det endda lidt idretsfjendsk, sa er det her elevindflydelsen
og udgangspunkt i elevens situation er slaet tydeligst igennem.

Eksperimenterende fag

vi far ikke karakter

i hvor gode vi er til at holde af
mennesker og dyr og luft og vand
og Sstjerner

Jeg far aldrig karakter

i noget af det jeg godt kan li
hvorfor ikke?

(Marianne Larsen)

Naturfagene beholdt af praktiske og skonomiske grunde deres faglokaler,
da hjemmeklasseprincippet atter slog igennem. De omfattende installatio-
ner af vand, gas og strem kunne med fordel placeres samlet i en »vad«
afdeling, d.v.s. fysik, kemi og biologi.

Disse fag er ogsa karakteriseret ved, at en del af undervisningen er
ovelser og eksperimenter udfort af eleverne. Hurtigt i de nye byggeplaner
blev der projekteret med et stort fzllesareal uden for klasselokalerne. Her
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rumsfunktion og af et l&rervaerksted. Eksperimenterne er isoleret til de
lukkede laboratorier, hvor der sikkert ogsi er et livligt og arbejdsomt
miljg. Traditionen har indtil videre ogsa her besejret de udviklingsmulig-
heder, som de nye fysiske rammer &bnede op for.

Forsagsgymnasier

her prover vi at lere jer noget
sagde de alle sammen

- det var de enige om

(vi overlevede

vi klarer os godt nu

alle sammen

kun én blev leerer)

(Jannick Storm)

Ude pa de enkelte gymnasier er der en lang tradition for at lave mange
forskellige forsog af savel pedagogisk som faglig art. Det drejer sig arligt
om mange hundrede forseg. I 1986 blev der segt om tilladelse til at starte

-

- . .
Danskernes Historie




na&sten et tusind forseg og i 1987 er ansggningerne nasten ligesé talrige.
Alle forseg styres og kontrolleres af Direktoratet for Gymnasieskolerne.

Laznge havde der varet talt om og ognsket et forsggsgymnasium, hvor
storre og gennemgribende forsgg kunne placeres.

Sikkert som felge af ungdomsopreret gik enskerne i opfyldelse i 1973,
hvor det blev besluttet at oprette 2 forsggsgymnasier.

I 1974 startede et 6-arigt forsgg med ®ndrede ledelsesformer pa den
nyopfoerte Avedere Statsskole. Ledende blev skoleforsamlingen som rum-
mede samtlige elever og ansatte og et koordinationsudvalg pd 8 medlem-
mer, med en elev som formand. Tilsyn med overholdelse af regler, ansat-
telser m.v. blev varetaget af en kommiteret »rektor«, som havde opsztten-
de vetoret, som for gvrigt kun blev brugt 4 gange pa de 6 ar.

Det blev et spendende, men ogsd slidsomt forseg. Arbejdsopgaverne
ved siden af undervisningen var betydelige, konflikter og frustrationer
skulle diskuteres, forhandles og lgses ad demokratisk vej. Skoleforsamlin-
gen valgte det direkte demokrati, d.v.s. alle vesentlige sporgsmal afgjordes
i den store forsamling pa over 700 mennesker.

Konklusionen blev, at forsaget gavnede trivslen og den daglige motiva-
tion og blotlagde mange af dagligdagens problemer, sandsynligvis ogsa
lidt flere end forsgget kunne lgse. Alene det uomgaengelige, at forsegsgym-
nasiets elever ikke matte stilles anderledes end alle andre gymnasieelever
m.h.t. skolens og eksamens indhold, begrenser de demokratiske friheder.

Ved forsegsperiodens udlgb 1980 blev forsegene nedtrappet, og med
Statsskolernes overgang til amtseje i 1985 blev forsggsgymnasiet helt op-
hzvet.

Resultaterne fra dette forsog er ikke kommet til at spille nogen stor
rolle, dels fordi ungdomsoprorets ideer fortonede sig i det fjerne, dels
fordi undervisningsministeren ikke stgttede forseg med @ndrede ledelses-
former, i det mindste ikke hvis de gik ind for sterre reel elevindflydelse.

I 1975 startedes et pedagogisk forsggsgymnasium pa Herlev. Her gen-
nemfprtes et meget omfattende padagogisk udviklingsarbejde ofte med
udgangspunkt i ungdomsoprerets padagogiske tanker. Der blev lavet for-
s@g med @ndring af den nuverende struktur. Den atomiserede fag- og
timefordeling blev @ndret, fagene blev slaet sammen i blokke og de enkel-
te fag fik starre samlet undervisningstid. De fleste forseg lagde stor vaegt
pa at gore arbejdet tvarfagligt og anvende elevcentrerede arbejdsformer
ofte organiseret som sterre projekter. Endelig blev der gjort forseg med
at &ndre niveauerne i forskellige fag.
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Alle forsgg blev afsluttet med fyldige og ofte spendende rapporter, som
blandt andet er sendt til samtlige gymnasier.

Ogsa forsogsgymnasiet i Herlev stoppede undervisningsminister Bertel
Haarder. Men ikke nok med det, undervisningsministeren ignorerede to-
talt de mange forsgg og de mange erfaringer som lerere og elever havde
gjort pa Herlev Forsegsgymnasium, da han besluttede at &ndre strukturen
og delvis indholdet af gymnasiet ved et reformforslag fremsat i foraret
1987, et rent politisk forslag, som alene nermer sig pedagogiske overvej-
elser, nar der tales om indleringsniveau og valgfrihed. Grundlzggende
forhold, som tvarfaglighed, opbledning af time- og fagfordelingen, &n-
dringer i lektionslengden m.m., som Herlev har arbejdet med bereres
ikke i den kommende reform.

Det frie gymnasium ber vel ogsd have en bemarkning med her. Selvom
det elevdominerede Fri Gymnasium ikke er et forsegsgymnasium, sa ar-
bejdes der med andre styreformer, andre strukturer og en anden opdeling
af elevernes hverdag. Det frie Gymnasium kan lidt frit sammenlignes
med folkeskolens »lilleskoler«, men har desverre neppe samme opmark-
somhed og samme mulighed for at pavirke den offentlige skole.

Uddannelsescentre

Et praktisk forsgg, der er igang, er bestrebelser pa at samarbejde de for-
skellige ungdomsuddannelser. Denne tanke har veret en fast bestanddel
af den pzdagogiske og politiske skoledebat den sidste halve snes ar. Tan-
ker, der har varet fremme 1 debatten, har varet felles basisar, bedre over-
gangsmuligheder mellem de forskellige uddannelser, samarbejde i nertbe-
slegtede fag m.m. Bag disse tanker ligger nogle overvejelser over en mere
social lige fordeling pd uddannelser. En tzttere integrering kan udsztte
afgorende erhvervs- og studievalg, s den unge valger mere selvstzndigt,
mere uafhengigt af sit miljs.

I Danmark er disse tanker forsggt 3 steder. I Vordingborg og Morseg
er der et samarbejde igang mellem gymnasiet og handelsskolen og i Nak-
skov et mere omfattende forsgg mellem alle de 3 store ungdomsuddannel-
ser, hindvarkerskole, handelsskole og gymnasium. Forsaget er startet som
et bygningsfellesskab, hvor der er fiellesskab omkring kantine, opholds-
arealer og nogle faglokaler og idrzt. Derudover er samarbejdet ikke ud-
bygget. Nar ideerne og gnskerne ikke er kommet l&ngere, skyldes det
mange forskellige forhold. Dels er beraringsfladerne mellem de forskellige
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ungdomsuddannelser generelt ikke store. Skolernes opbygninger, indhold
og time- og fagfordelinger er meget, meget forskellige. Et samarbejde ud-
over detaljer synes umuligt. Dels er der en tendens til, at de sammenbrag-
te ungdomsskoler bliver for store og for uoverskuelige. Det er reelt 3
selvstendige skoler, der gar sammen, det er nok umiddelbart nsdvendigt
af hensyn til de enkelte uddannelsers valgmuligheder. Det ville vare sp&n-
dende med et forseg, hvor en trediedel handelsskole, handvarkerskole
og gymnasium gik sammen til en skole af normal storrelse.

I Sverige har integrering veret forsagt gennem mange ar, uden at byg-
ningsfellesskab har fort til noget reelt pedagogisk samarbejde. Det er
komplicerede pedagogiske og udviklingspsykologiske mekanismer. Hvad
betyder en storre samordning? Dels naturligvis en storre forstielse for
andre uddannelser, dels at der kan vindes noget ved samarbejde med
de andre, men tabes der sd ikke ogsd noget 1 forhold til de nuverende

76

Danskernes Historie



uddannelser? Vil summen vare en generel niveausznkning, eller vil der
blive tale om en stigning? Og dybest set er disse sammenligninger mulige?

Er det en utopi fortsat at tro, at det er muligt at lave lighed gennem
ungdomsuddannelserne. En lighed som i det store og hele skulle stille
de studerende frit overfor, om de vil pa universitetet, vere handvarker,
gd pa polyteknisk lzreanstalt, ind i bankverdenen osv. osv.? Ingen ved
det.

Bag disse integreringstanker ligger en god del politisk idealisme. Det
eneste man ved er, at bade »lighedsorienterede« lande, som Rusland og
Kina og »liberale« lande som Frankrig, Japan og USA er enige om at
bygge deres uddannelsessystemer op efter et n@sten modsat princip. Ved
hjelp af mange prever og eksaminer adskiller disse lande den »boglige«
eller teoretiske elite meget tidligt og rendyrker dem op gennem hele un-
dervisningsforlgbet af nationale og konkurrencemassige hensyn.

To principper over for hinanden, som ogsa har varet diskuteret fra
Platon til i dag, elite eller bredde? Hvilke der i det lange lob er bedst
for et land, er det neppe muligt at bevise. Hvordan maéles en uddannelses
kvalitet? I bruttonationalprodukt, udviklet vabenteknik, hgjteknologisk
niveau, et alsidigt og levende demokrati eller blot pa glade skoleelever?

Brugen af de gode rammer

Min umiddelbare konklusion p& udnyttelsen af de nye gymnasiebygnin-
ger, de fysiske rammer for det daglige arbejde, er lidt bedrovelig. Bygnin-
gemne er blevet £ndret imponerende meget, selvom indholdet nok i hoved-
sagen er de gamle fag og det opsplittede skema, er fagenes vagt og deres
indhold som beskrevet &ndret betydeligt.

Undervisningsmetoder og arbejdsformer er derimod ikke fulgt med ud-
viklingen. Mange lerere har forsegt ihardigt og stedigt med de nye for-
mer, men efterhdnden har langt de fleste givet op. Der laves nok gruppear-
bejde og individuelt arbejde. Sommetider er det nok ogsa eleven, der
er aktivt i centrum, men den lererdominerede klasseundervisning i det
lukkede klasselokale er dominerende. Lereren nar sikkert de fastsatte pen-
summangder, der er rimelig spredning pi de elever, der bliver hort af
lereren og eleverne deler taletiden, men nappe fifty-fifty. Stemningen
er rar, men ogsa kedelig og triviel.

Hvorfor er det si giet sddan? Det er ikke bare den reaktionere latinsko-
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Lemvig Gymnasium 1981. Hempels tegnestue.

les stedige livskraft eller lerernes ulyst til fornyelse. Der er flere arsager,

som i fellesskab forer til det depressive resultat:

Det er nemt at fremhave de ret stramme pensumkrav og den afslutten-
de eksamen, ikke mindst de skriftlige prover, som er fzlles for alle, d.v.s
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alle skal helst have varet det samme stof igennem i lgbet af de 3 ar.
Det er bidde dominerende og bindende for sivel elever, som for lererne.

Jacob Baden, rektor ved Helsingor Skole skrev allerede i 1732, for mere
end tohundredeoghalvtreds ar siden: Eksamensvasenet er en hindring for
de frie studier... og som »skjult curriculum« betinger det pzdagogiske
klima.

De korte timer pa 45 minutter begrenser arbejdsformen, der er ikke
tid til at flytte sig ret meget. Og bordopstillingen i klassen er ofte meget
stereotyp. Ogsd den pzdagogisk tilfeldige blanding af mellem 5 og 7 fag
hver dag, giver et meget bindende menster for arbejdet.

Dertil kommer den naturlige skoletrethed, som 12 ars uafbrudt skole-
gang uvaergelig ma fore med sig. Den s&tter ind pa forskelligt tidspunkt
for den enkelte i lgbet af de 3 ar, de gar i ungdomsskolen. Det kniber
med motivationen og begejstringen pa skift i klassen, og si er klasseunder-
visningen en velgarende rimelig passiv undervisningsform, set fra elevens
synspunkt.

P43 den made sluttes en uheldig cirkel. Gymnasiets og lerernes tovende
holdning, det nadvendige pres fra systemet, en uheldig struktur og skole-
tretheden hindrer tilsammen nogle fornyelser og nogle forbedringer, som
der nu er plads og faciliteter til og vel ogsa behov for.

Verdens bedste gymnasier

Jeg blev til noget
pa trods af skolen!
(Albert Einstein)

Jeg tor godt uden den mindste teven, fremture med, at Danmark har
verdens bedste gymnasiestandard, generelt findes der ikke bedre bygnin-
ger. Enkelte lande kan have nogle gymnasier, der er ligesa gode, smukke
og funktionelt opbygget som vore, men ses pa landet generelt er standar-
den ringere. Kabenhavn er ikke med i min begejstring over danske gym-
nasieskoler, der er der tale om arelange forssmmelser.

Men vi har ogsa en af verdens bedste gymnasieuddannelser, hvis det
iagttages fra en anden synsvinkel. Mange lande udskiller og dyrker fra
en ung alder elite-elever, som gir pa specialskoler. Her i Danmark er
der nok en social skevhed i tilgangen til gymnasiet, men det frie skolevalg,
den dygtige radgivning, som folkeskolens skolevejledere giver og en dygtig
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udelt folkeskole, farer trods alt til en social retferdigere fordeling, end
ret mange lande kan prale med.

Prisen for den brede gymnasieuddannelse er, at vi mé arbejde i mindre
klassestarrelser, med et storre udbud af lereboger, og en maske vanskeli-
gere lzrerrolle og flere undervisningsformer, fordi spredningen i elevernes
individuelle udvikling, deres forkundskaber og motivation er storre her
end pa elite-skolen.

Taenk om vi ogsd kunne fa verdens gladeste gymnasium? Et gymnasium
hvor eleverne ikke kun er lykkelige over at gd uden for timerne, men
ogsa i timerne. Der er sandsynligvis en klar sammenh®ng mellem indle-
ringsevne og trivsel. Kan trivslen med smi midler vokse i timerne, vil
udbyttet i form af det fzlles arbejde blive bedre. Er det muligt at gere
undervisningen mere aktiv og elevcentreret? Er det muligt at fjerne en
del af den slove klasseundervisning?

Smad forbedringer

Ah, jeg elsker at ga i skole

og fa krydser og karakterer og ordre
dh, jeg elsker at ga i skole

og sidde pa ordnede rakker

(Bjarne 3.u, 1983)

Primzart ma 45 minutters lektioner @ndres og kun vaere den velbegrunde-
de undtagelse f.eks. i begyndersprog, hvor adskilte enkelttimer sandsynlig-
vis giver det bedste resultat. Skal den normale time- og fagfordeling bry-
des op, for at give plads til andre undervisnings- og arbejdsformer, sa
er en af grundbetingelserne storre tillid. Vi skal undlade at rende i helene
pa dem og kontrollere hvert et skridt »for elevernes egen skyld«. En sank-
tionspreget kontrol over for smé voksne, der frivilligt har valgt gymnasiet,
er vel reelt en misforstaelse. Vi bremser snarere end vi stotter en udvikling
som de er inde i, og som gerne skulle fortsatte i gymnasiet.

Derimod er lererens vurderinger af niveau og mangler verdifuld. Det
er en sanktionsfri »kontrol« med oplysende og padagogisk funktion. Den
vender primart imod elevens behov for orientering om gjeblikkeligt stade
og udbyttet af arbejde. Forst sekundart skal denne evaluering fortzlle
leereren noget om den videre planlegning.

Det er sandsynligt, at tillid og frihed er verdifuldt for nogle, sikkert
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langt flere end vi lerere umiddelbart vil vere ved. Men friheden kan
ogsa vare byrdefuld og nederlagspreget for andre. Jo flere elever der kan
arbejde selv, jo mere tid kan lzreren bruge pa de fa elever, som har
stagtte og hjzlp behov.

Der skal naturligvis fortsat stilles krav, ogsa om arbejde med mindre
lystbetonede omrader afvekslende med rene elevensker. Felles for arbej-
det bor vare en storre dbenhed. Mere undervisning, mere arbejde skal
placeres uden for klasselokalet. Dorene ind til lokaler, hvor der undervises
bar std 4bne, si alle ude og inde fornemmer det livgivende, pulserende
aktive liv. Det giver en fornemmelse af deltagelse 1 de daglige vejrtreknin-
ger og pulsslag. Det giver tryghed, tryghed giver trivsel, og trivsel giver
en bedre form for indlering.

Nu er gymnasiebygningerne rede til dette liv.

Ole Jellingse. Rektor pad Senderborg Gymnasium siden 1980.

Tidligere ansat som anmelder af gymnasiebyggeri og et 4r som gymnasiedirektoratets medar-
bejder i undervisningsministeriets byggedirektorat.

Har endvidere i mange ar arbejdet med pzdagogik og lereruddannelse.

Tegningerne til denne artikel er med stor velvilje udlant fra Undervis-
ningsministeriets byggedirektorats publikationer:
Gymnasieskoler 1960-75 og Gymnasieskoler 1975-85.
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Den forste
handelsundervisning

Af Flemming Lind Hansen

Tirsdag den 6. juli 1813 gik en ung isenkr&emmerlerling ved navn Claus
W. Ebbesen op til svendeeksamen i sit fag. Han skrev dermed dansk
undervisningshistorie, da hans eksamen var den forste handelsmedhjzl-
pereksamen, der blev aflagt i Danmark. Vi kender de opgaver, Claus fik
stillet, men paradoksalt nok kender vi ikke spor til den teoretiske under-
visning, der satte ham i stand til at lese dem.D

Formaélet med dette arbejde er at komme pa sporet af den.

Der fandtes dengang ikke offentlige skoler, der gav lerlingeundervis-
ning — og det kom der igvrigt heller aldrig, da handelsskolevesenet i Dan-
mark ikke blev offentligt i samme forstand som almueskolen og den lerde
skole.2)

Der har derfor ikke fundet nogen offentlig arkivering af skolemateriale
sted pad noget niveau — alt er tilsyneladende tomt. Oprindelsen til den
erhvervsfaglige del af undervisningssektoren ligger hen i merke — for
handveark sivel som for handel.

Det er da ogsd karakteristisk, at et si omfattende verk som Dansk
socialhistorie giver helt op over for problemet. Varkets korteste kapitel
er kun pd en trediedel side, og det slutter lakonisk: »I byerne opstod
der i 1800-tallet efterhdnden en del former for erhvervsuddannelser efter
den undervisningspligtige alder i form af tekniske og handels- og sefarts-
pregede uddannelser. Disses udbredelse er kun lidet kendt.«3

For handverkets vedkommende star det vel lidt bedre til, men nar
der 1 den nye Handvearkets Kulturhistorie stir meget om lzrlinge, er det
dog sadan, at det meste drejer sig om retsforhold og kun lidt af det om
undervisning.4

Det har sin forklaring. Lerlingeuddannelse i hindvark og handel 13
i arhundreder hos laugene, og her kender vi regelset for hvert eneste
fag. Love, anordninger og plakater blev tid efter anden af staten sat som
et hegn uden om laugsbestemmelserne.
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Sa dukker der en skenne dag en fagkreds op, som handelslerlinge skal
undervises 1. Den har vi kun terre paragraffer om — altsd ma vi begynde
med dem, for derpé at supplere med nyt.

Sidan méa vejen vere til at fylde dette hul ud i den danske undervis-
nings historie.

Undersggelsen vil strekke sig frem til udgangen af 1861, da laugene
den 1. januar 1862 ophgrte med at fungere. Neringsloven af 29. december
1857 tradte pa denne dato i kraft i fuldt omfang.

Det pointeres, at der er forelgbighed i mangt og meget. Der gores be-
stemt ikke krav pa fuldstendighed — men der hevdes til gengzld rimelig
sandsynlighed for den fremlagte tendens i udviklingen.

1. Larlinge i laugstiden

Kebmand organiseret i gilder og handvarkere i laug var en del af middel-
alderens samfundsorden. P4 europzisk plan er organisationerne fuldt ud-
bygget i 11- og 1200-tallet.

Gilderne svandt ind i samfundsmassig betydning, og efterhidnden var
bade det producerende hindvarkserhverv og det omszttende kebmands-
erhverv organiseret i laug. For Danmarks vedkommende star laugene i
flor fra 1300-tallet.

Deres funktion var dels at vaere en del af samfundsmekanismen — det
kan kaldes den udadvendte funktion — dels at virke som en social organi-
sation for medlemmerne - den indadvendte funktion.

Over for det avrige samfund varetog lauget standens gkonomiske inter-
esser — tog vare pd produktionens omfang og kvalitet — det var derfor
afgorende i prisdannelsen.

Af denne grund fik samfundsmagten gje pa laugenes indflydelse og
tog derfor, efterhdnden som dens administrative styrke steg, hand i hanke
med laugenes handlinger.

I deres egenskab af sociale organisationer var laugene enkernes, bgrne-
nes og de ilde stedte kollegers hjelper.

Som en overgangsfunktion mellem disse to stod laugenes korporative
funktion: som regulator af arbejdsforholdene i faget. De var bide mestres,
svendes og l®zrlinges organisation. Det er is@r vort ®rinde at beskeftige
os med denne side af laugenes virkefelt.

Kildematerialet hertil er de bevarede laugsartikler samt de kongelige
anordninger vedrerende disse forhold.»

Efter at laugene i deres gamle form ophzvedes ved kgl. anordning af
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23. december 1681, reorganiseredes de og fik, det ene efter det andet,
kongelig stadfzstelse pa nye laugsartikler.6)

Det var den enevaldige kongemagt, der nu var naet s vidt i sin streben
efter det totale greb om administrationsapparatet.

Proceduren var kort fortalt den, at laugene ophzvedes, hvorved den
preclusive magt, de besad, forsvandt. Derved fik fagene en ukontrolleret
tilgang, der ikke var i de etablerede medlemmers interesse. Fagene gik
da til kongen med andragende om nye laugsartikler. Henvendelsen blev
imedekommet i en form, der faldt i trdd med sigtet i eneveldens admini-
stration: kontrol.

Der kan 1 arene efter 1681 konstateres en veritabel balge af nye stadfazs-
telser. De afviger kun vasentligt fra hinanden i det stof, der vedrerer
fagenes individuelle serpreg. I det generelle stof er de hinanden meget
lig, ikke mindst hvad angar bestemmelserne om lerlingeuddannelse. Hel-
ler ikke mellem handverk og handel er der den store forskel. Vi skal
frem til r 1800, for de to fagomraders veje for alvor skilles.

For al dansk laugshistorie gelder det, at Kebenhavn er dominerende.
Enten findes laugene kun i Kebenhavn - fordi provinsbyerne simpelt
hen ikke rummer udevere nok til med mening at danne et laug, eller
ogsa folges bestemmelser for Kabenhavn af tilpassede lokale udgaver. Og-
sa 1 den henseende &ndres forholdene afgerende efter ar 1800.

2. Et typisk laug
Urtekremmer-, Isenkremmer- og Sukkerbagerlauget er det typiske eksem-
pel pa et laug i grenseomridet mellem handvark og handel.

Det fik den 10.juni 1693 sine artikler stadfestet af kong Christian
den Femte.?

Det hed i § 5:

Oldermanden skal hafve alle de gamle og unge Kr&mmere og Sukker-
Bagere, som nu ere og herefter i Lauget indkommer, ved deris Nafne
indtegnet, saa vel som hvor de boer, Paa det hand Disbedre kand vide
dennem at Finde, naar noget Forefalder at For Rette eller og de nogen
vil eftersoge, som dennem gjor deris Nzring ...

ogi§éb:
Ingen af dennem, som her Effter vil Drive denne Handel eller Offentlig
Krambod Holde, maa i Lauget antagis Ferend Hand er over sine fulde
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Fem og Tyve Aar gammel. Dernast skal hand af Oldermanden og Nogle
af de =ldste Kremere Examineris udi en af Magistratens Deputerides
overvarelse, om hand forstaar den Handel, som hand vil Bruge, Desligeste
beviise, at hand samme Handel Lert Haver, og derpaa sine Aar for Dreng
og Suend @rligen Udtient.

I artikel 25 indskerpes privilegiet for privilegieindehaveren og for offent-
ligheden. Dermed er hegnet sat om det selvstyrende laug.®

I artiklerne 16 til 19 findes bestemmelserne for oplering af unge i faget.
Artikel 16 beskriver fremgangsmiden ved et lereforholds oprettelse. Den
vordende lerling, »dreng«, henvender sig til en kremmer. Falder henven-
delsen positivt ud, gar turen til oldermanden til indskrivelse hos ham.
Efter en tre maneders pravetid skal der oprettes kontrakt med drengens
»Venner og Paa Rarende«.

Om kontraktens ordlyd siger § 16 kun, at underskriverne »sardelis skal
borge for hans Troskab«. En ensartethed i formuleringen af kontrakten
har vel ligget i, at kontrakten skal »indferis Ord fra Ord udi en Bog,
som Oldermanden til den ende alene skal holde«.

Det mé formodes, at lauget har forelagt vergerne et udkast til en kon-
trakt, der svarede til sedvanen i oldermandens bog. Kontraktens endelige
udformning har nzppe fjernet sig meget herfra. Variationen har nok s&r-
lig drejet sig om leretidens l&ngde samt om kost og logi.

Det pédhviler husbonden efter provetiden at lade lerlingen indskrive.
At der fastszttes en bede pa fire rigsdaler til laugets kasse i tilfzlde af
forsommelse tyder pa, at der er forekommet tilfzlde, hvor mestre har
»glemt« at fa indskrivelsen bragt i orden.

Paragraf 17 sztter en overgrense pa leretiden til syv ar for udefra
kommende. Krammerens egne sgnner, der er opvokset ved »den Handel,
som deris Forzldre haver drevet«, som har varet hjemmeboende, til de
er atten ar og »haver lert Handelen«, ma straks indskrives som svende.
Tillige ma de, nar de »dygtige ere befundne« optages i lauget, forend
de har ndet den almindelige grense pa 25 ar.

Efter udstaet leretid skal drengen indskrives som svend i en bog, som
oldermanden er forpligtet til at fore (§ 17). Larlingen har ret til at fa
en udtalelse om »huorledis hand sig i sin Tieniste haver forholdet« (§ 18).
Nagter husbonden dette, er klagevejen: fra lauget til politimesteren og
fra denne til domstolene.

Nér indskrivningen har fundet sted, skal den unge tjene som svend
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i fire ar, »huoraf hand i det Ringeste skal Tienne Toe Aar hos hans forige
Husbond fremfor nogen anden, om Husbonden det begierer, for en billig
Lon, som de imellem sig kunde forenis om ...« (§ 19).

En vurdering af lerlingens retlige status pa basis af artiklerne ma fore
til det gunstige resultat, at lerlingen er kontraktligt sikret i sin lzretid,
hvad l®retidens lengde angar, og han har ligeledes krav pa at fa en udta-
lelse (et lerebrev).

Derimod siges der ikke noget om opleringens omfang — om den skal
omfatte bade en praktisk og en teoretisk side — eller kun den forste.

Vi vender tilbage til den nys citerede § 6, der omhandler retten til
selv at drive handel og holde offentlig krambod. Her tales om en offentlig
eksamen. Den sidste passus lader ane, at lere- og svendetiden ma have
omfattet s4 megen teori, at den kvalificerede til at bestd denne prove
- hvad den si har rummet.

Det ma dog nasten til vished antages, at den praktiske oplering har
veret den aldeles overvejende sag. Det har vaeret den opvakte lerling
og unge svend, der har lert det teoretiske — vel rettere: lert sig det teoreti-
ske — ved at se mester over skulderen.

Mesterens pzdagogiske lyst og evner har ogsa varet afgorende for ler-
lingens oplering, og mesterens egne sgnner har haft en klar fortrinsstilling
frem for den fremmede larling. En selvsupplering inden for en sn®ver
(familizr) kreds har givetvis varet det normale. Denne sociale immobili-
tet kendes ogsa fra samfundets ovrige grupper.

En medvirkende faktor har veret evnen til at lese og skrive. Hvor
disse ferdigheder ikke har varet lert fra barnsben, har social opstigning
kun undtagelsesvis kunnet finde sted. Siledes har bondestanden normalt
ikke bidraget til handelsstandens fornyelse.?

I 1740 bestemte lauget, at der skulle indfores mesterprove, og den
27. april 1742 fandt den forste isenkr&emmereksamen sted. Dette forhold
maé ikke forveksles med lerlingeuddannelsen, men skal nevnes i denne
forbindelse, fordi det naturligvis har en lerlingeuddannelse til forudsat-
ning. Uden en adakvat lerlingeoplering (og svendetid) ingen mulighed
for at blive en faglig velskikket principal.

Artiklerne er ingen kilde til lzrlingens daglige vilkar. Kilder hertil er
fa. Korrespondance mellem lerlinge og deres forzldre er ikke fundet.
Erindringer fra tiden er yderst sporadiske.!0

Glimtvis kan protokollerede klagesager oplyse noget. I Urte- og Isen-
kr&ammerlaugets protokol er noteret enkelte klager f.eks. to klager over
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isenkremmer Herman Vinberg fra 1698 og 1699. I det ene tilfzlde havde
en larling modsat sig Vinbergs bud om at hjzlpe tjenestepigen med at
bare »sekretet« ud pa gaden, »hvilket ingen Kremmer begjerer af sin
Dreng.«

Lerlingen og pigen kom op at toppes. Han slog ud efter hende. Hun
sladrede til Vinberg, som da ville sl ham. Lerlingen erklerede til gen-
gzld, at »pi denne Maade kunde han ingenlunde tjene ham.« Vinberg
bad ham da ga »Fanden i Vold.«

Klagen udvidedes fra lerlingens side til at omfatte manglende beklzd-
ning. Lerlingen fik f.eks. ikke nye sko, men kun Vinbergs afkastede, som
han matte »gaa og sluffe udi«.

Vinberg havdede pa sin side, at drengen lavede ballade sammen med
andre drenge bl.a. med »sit Haar at skjzre og ops®tte som Svinebgrster«.
I det andet tilfzlde drejede det sig om prygleri. I begge tilfelde ophazvede
oldermanden kontrakten.

Tilfeldene viser et eksempel pad en mesters grovhed, der har ligget ud
over tidens normale grense for, hvad en mester kunne byde en lerling.
Protokollen siger ikke noget om drengenes videre skebne — og heller ikke
om laugssanktioner mod isenkremmer Vinberg. De fa registrerede sager
siger egentlig kun, at overgreb fandt sted, og at klager forekom, men ikke
noget om hyppighed.

3. Den teoretiske eksamen dukker op
Den 5. juni 1807 udskilles isenkremmerne af det gamle laug.

I den anledning stadfestede kong Christian den Syvende nye laugsartik-
ler for det nu selvstendige isenkremmerfag. Disse artikler moderniserer
de gamle.

For lzrlingeuddannelsen lzgges nye faste regler i paragrafferne 19 og
20.

§19:

Forzldre eller Verger, som anske deres Senner eller Myndlinger opl&rte
til Isenkramhandlen, have derom at melde sig hos Laugets Oldermand,
eller hos den af Interessenterne, til hvem de ville sette Barnet i Lere.
Naar nogen antager en saadan Dreng, da skal derom oprettes skriftlig
Contract, hvori saavel Lere-Aarene, som alle andre Vilkaar, ngie bestem-
mes. Denne Contract, tilligemed en bekreftet Gienpart af samme, bor
Uopholdeligen indleveres til Oldermanden, som antegner saadant i Lau-
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gets Protocoll, og meddeler sin Attest derom paa den ham foreviste origi-
nale Contract. For Antegnelsen og Attesten erlegges til Oldermanden 4
Mk. Naar Lerlingen siden erklezres for Svend, betales for hans Indskriv-
ning i Lauget ligeledes 4 Mk., og for det Vidnesbyrd ham derom meddeles
1 alt 2 Rdlr. 3 Mk.

§ 20:

Naar den ved Contracten bestemte Leretid er udlgben, ber Lerlingens
Fremgang proves, af de i § 11 ommeldte Examinatorer, forinden han maa
erklzres for Svend. Ved denne Prove undersoges:

a) om Lerlingen besidder fuldstendig Kundskab i Regning, Vexelregning,
og den Deel af Bogholderiet, som udfordres i1 Detail-Handelen,

b) om han kan forklare sig skriftligen, saavel paa dansk som paa tydsk,
over en ham opgiven passende Materie,

¢) om han skriver en god Haand.

Befindes han at mangle en saadan Kundskab og Ferdighed, bar Husbon-
den godtgiere, at Drengens Underviisning ikke fra Hans Side er bleven
forsemt. Bevises dette, skal Husbonden vaere angerlgs, og Drengen maae
da tilregne sig selv, at han ikke vorder antagen og indskreven som Svend.
I modsat Fald ber Oldermanden serge for, at Drengen andensteds, paa
Husbondens Bekostning, gives den ham endnu manglende Underviisning.
Og dersom hvad dertil medgaaer, ikke af Husbonden til bestemt Tid er-
lzgges, bor dette ved Politiets Foranstaltning paa lovlig Maade inddrives.

For at komme i lere skal foreldre og verger stadig kontakte en mester
(i disse artikler kaldet interessent) eller oldermanden.

Kontrakten skal nu indeholde »saavel Lere-Aarene, som alle andre Vil-
kaar«. Bade ordene »barn«, »dreng« og »lerling« anvendes i artiklerne.
Den sproglige variation har vel krzvet sit, men betegnelsen »barn« har
da i hvert fald stiet som et synonym i bevidstheden hos den skrivende.
Artikel 20 er eksamensparagraffen. I sit indhold er den en nyskabelse
i forhold til 1693-artiklerne. Der opstilles en fagrakke, som lerlingen skal
undervises og eksamineres i.

Denne fagrekke er den forste, vi kender, inden for lzrlingeundervisnin-
gen 1 Danmark. Dens omfang ma siges at vere formskaret til lerlingens
- eller om man vil — fagets behov. Kravene drejer sig om det fagligt
ngdvendige - der er ingen alment dannende fordringer — men til geng=ld
savnes intet fundamentalt.
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I artiklen tilsikres der lerlingen undervisning. Det pahviler husbonden
at godtgere, at undervisningen ikke er blevet forsemt fra hans side, der-
som lerlingen mangler »Kendskab og Ferdighed« ved eksamen. Bevises
dette - at husbonden ikke har forsemt sin pligt — ma drengen tilregne
sig selv, at han ikke kan antages og indskrives som svend. I modsat fald
er det oldermandens opgave at sarge for den endnu manglende undervis-
ning pad husbondens bekostning. Betaler husbonden ikke til tiden, bar
pengene »ved Politiets Foranstaltning paa lovlig Maade inddrives«.

Eksamen aflegges over for en magistratsperson, oldermanden og »flere
sagkyndige M&nd, hvoriblandt ogsaa en bekjendt Mechanicus eller Kunst-
ner« (§ 11). Det er den samme eksamenskommission, som skal tage sig
af den eksamen, som svende ma underkaste sig for at blive mestre.

Fagene her ligger da ogsé 1 tydelig forlengelse af lerlingenes: »Regn-
skabsfering, Kisbmands Correspondence, behsrig Omgang med Vexler,
Handels-Geographie, samt Technologie«, hvortil kommer - naturligvis
varekundskab.

Bag isenkremmernes enske om at danne deres eget laug 14 den betragt-
ning, at de andre fag (urtekremmerne og sukkerbagerne) ikke var beslag-
tede med branchen. Hovedstaden var 1 de 114 ar, fzllesskabet havde be-
staet, vokset sa stor, at der nu var isenkremmere nok til at danne eget
laug.

Allerede den 31.maj 1803 havde isenkremmerne ansggt kongen om
at blive udskilt i et eget laug. Den 10. september s.4. svarede Kancelliet,
at man ikke fandt anledning til at ggre Hans Majestet forestillinger om
den ansegte adskillelse.!) Men i andet forseg lykkedes det. Resultatet
blev de i 1807 stadfestede artikler.12)

Tilblivelsen var altsé lang. Der har varet god tid til at gennemarbejde
artiklerne fra laugets side. De bazrer da ogsd preg af stor grundighed.
Der er ikke tale om blot en ajourfering af de gamle artikler. Initiativtage-
ren og hans hjzlpere ma have foretaget et kommissionsarbejde. Manden
bag initiativet kan neppe vere andre end oldermand Jens Friborg (older-
mand 1794-1805), om hvem det hedder, at han pa en fyndig og underti-
den lidt skarp made altid sggte at hevde laugets rettigheder.

Selv om stadfestelsen altsd ikke kom i hans tid, er der ingen grund
til at betvivle hans rolle i tilblivelsen af de nye artikler.!3

I lzrlingeparagraffen er der da heller ingen tvivl om, at det er laugets
faglige standard, der heges om.

Selvfglgelig ville det vere svart at fore bevis for, at en husbond havde
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forsemt sin lerlings teoretiske oplering. I det stykke har lerlingen og
hans varge sd oplagt varet den svage part. Det ma imidlertid huskes,
at lauget var en korporation af mestre, svende og lerlinge, si husbondfor-
pligtelsen var mere end et arbejdsgiver/arbejdstager-forhold.

Hvordan praksis blev, ville man kunne fa en ide om ved at undersoge
sager om misligholdelse af opleringsforpligtelsen.

Vi kender altsi den fagrekke, som en lerling blev prasenteret for i isen-
kremmerfaget i resten af laugstiden, men hvordan var lereplanen? En
saddan har vi ikke, men derimod kendes eksamensopgaverne.

Den forste svendeeksamen afholdtes, som navnt i indledningen, den
6. juli 1813, og den forste eksaminand var Claus W. Ebbesen, udlert hos
H. og A. Kruse, ca. fem ar efter laugsartiklernes ikrafttraden.

Han fik disse opgaver:

Regning.
1. 1 Stk. koster 246 Rdl. 5 Mk. 14 Sk., Hvad koster da 7/10 Pund.
2. Naar 1 Gros koster 36 Rdl. 2 Mk. 2% Sk., hvad koster da 1%
Dusin.

Vekselregning,.

3. Naar i Schmalkalden godtgjeres mig 1 Louisdor med 6 Rdl., denne
gielder i Hamborg 10 Mk. 7¥x Sk. og Coursen paa Kjsbenhavn
er 1565 %, hvad er da en Schmalkalder Rdl. 1 Dansk Courant.

4. Naar Coursen mellem Niirnberg og Hamborg er 165 % og mellem
Hamborg og Kjogbenhavn 1675 %, hvad er da 1 Sk. Niirnberger i
Dansk Courant.

Dansk.
En Mand har forlangt Varer fra mig med ferste Skipper. Disse ere
sendt ham ifelge udstedt Connossement. Belgbet sees af den indlagte
Regning, Varerne ere dyrere, end de pleie, formedelst Coursens Stig-
ning, nogle af Varerne kan ikke sendes ham, fordi de ere forbudne
at passere den franske Toldgranse.

Tysk.
Man vil etablere sig, foresparges derfor, om Vedkommende vil indlade
sig i Handel med Een og derpaa Vilkaarene. De Anbefalinger man har,
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de Grunde man har til at forsikre Manden, at han intet risqere hos
sig. De Vilkaar man fra sin Side anser forngdent at betinge sig.

Bade dansk- og tyskopgaven skulle Igses i form af breve.!4

Det skal tilfgjes, at opgaverne var de samme flere ar i trak. Nar der
skete &ndringer, var det ofte korrektioner af samme opgave. Forklaringen
er naturligvis den, at eksaminandernes antal var ganske lille, eksamen
fandt sted hos oldermanden, og mulighederne for mangfoldiggerelse den-
gang var sma. Opgaven har altsd kun kunnet bringes ud af eksamensloka-
let via eksaminandens hukommelse. For resten ma opgaverne karakterise-
res som overordentlig aktuelle for netop dret 1813.

Bogholderi for detailhandel var ikke genstand for eksamen. Det dukker
forst op som eksamensfag i 1835.

4. Kongelig forordning om eksamen
Isenkremmerlaugets artikler af 5. juni 1807 danner grundlag for kongelig
forordning af 23. april 1817.

Heri hedder det: »I Lighed med hvad der er befalet for Isenkr&ammer-
lauget ... organiseres Examina ved de ovrige Handelslaug i Kjobenhavn,
og vil Kongen derhos have fastsat, at den Husbonde, som er Aarsag i,
at hans Dreng ikke har lert, hvad han ber vide og kunne, skal ikke alene
betale Omkostningerne paa hans Oplarelse, men endog ansees med Mulct
efter Rettens Bestemmelse, fra 100 til 200 Rbd.«!5

Med denne forordning blev alle handelslerlinge i Kebenhavn sikret
teoretisk oplering, og ansvaret for at den fandt sted var nu klart placeret
hos husbond og laug.

Den kebenhavnske handel var i 1817 organiseret i1 fem laug:
1. Isenkremmerne
2. Silke-, Ulden- og Lerredskremmerne
3. Urtekremmerne
4. HorkrEmmerne
5. Vinhandlerne

Isenkremmerne havde fort an, og det var deres initiativ, der overfortes
til den gvrige handel i hovedstaden.!6)

Uden for hovedstaden bestod der kun egentlige handelslaug i Odense,
Helsinger og Aalborg, og sddan blev det ved at vere laugstiden ud.!”
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For de to forstes vedkommende kom forordningen af 23. april 1817
ogsa til at gelde, og for Aalborgs vedkommende indgik bestemmelserne
om lerlinges oplering i Laugsartikler for Kjobmandsstanden i Aalborg
af 2. juni 1830.1® I de svrige kobsteder har forholdet veret svevende,
dvs. hvilet pa rent individuelle aftaler mellem principal og verge. Selv
med provinsbyernes vakst kom der her ingen laug i oprindelig forstand.
Det onskede regeringen ikke. Ifolge reskript af 21. juli 1818 matte han-
delslaug »ikke let tilstaaes i Kjobstederne«.!9

Bag dette 142 magtforhold og administrative overvejelser, som ikke di-
rekte vedkommer lzrlingeforhold, men som selvsagt bevirkede, at han-
delslerlinge i provinsbyerne — bortset fra de tre ovennavnte — ikke ned
laugsbeskyttelse. Havde de oprettet frivillig kontrakt, faldt denne imidler-
tid ind under den lovgivning, der gjaldt alle kontraktforhold.

Mellem den 23. april 1817 og den 31. december 1861 var kebenhavn-
ske og tre store provinsbyers lerlinge siledes beskyttet af de traditionelle
kongeligt stadfestede laugsartikler.20)

Disse artikler undergik i tidens leb ®ndringer, der gennemgaende var
til lzrlingenes bedste, og som blev suppleret af bestemmelser i kongelige
forordninger, plakater, reskripter etc.

For vort emne er det vigtigste, at lerlingene nu var tilsikret ret til
teoretisk uddannelse i ganske bestemte fag. Eksamensforholdene var ord-
nede, opgaverne blev stillet, og eleverne lgste dem tilsyneladende tilfreds-
stillende, uden at der nogetsteds i det retlige materiale med et eneste
ord tales om, hvordan de skulle szttes i stand til det.

5. Forbindelsen med hindverkslaugene

Laugsinstitutionen kom i modvind i slutningen af det 18. arhundrede.
Forst var det nye samfundsteorier — fysiokratisme og liberalisme — som
var den imod. For dem begge stod laugene i deres egenskab af statiske
korporationer i vejen for nye tanker om samfundsudviklingens selvfor-
sterkende dynamik. Med den industrielle revolution kom de til at std
som rene anakronismer. De nye industrier blev aldrig laugsbundne og
overhalede si at sige handverk og handel indenom i det ekonomiske
kapleb.

Frankrig er et typisk eksempel pd udviklingens ideologiske side: allere-
de Turgot ophxzvede ved ediktet af 12, marts 1776 laugene — altsa et
forrevolutionart, ferindustrielt, fysiokratisk tiltag — og med revolutionen
1789 faldt, hvad slendrian matte have ladet std: den 26. august 1789 op-

92

Danskernes Historie



hzvedes — blandt meget andet — mesterrettighederne, og endelig sloges
det den 17. marts 1791 fast, at laugene skulle vere oph&vet for stedse.

I Preussen fulgtes det franske eksempel ved forordninger af 2. novem-
ber 1810 og 7. september 1811, medens England i 1814 ophavede Elisa-
beth den Forstes lerlingelov fra 1562. For dette lands vedkommende var
det den skonomiske udvikling mere end ideologiske hensyn, der var ho-
vedarsag. Industrien var blevet en hovednzringsvej i England.

Hjemme i Danmark fik udviklingen en lidt anden version. Danmark
havde ikke nogen tidlig industri af betydning — og Danmark havde ved
den fredelige gennemfprelse af landboreformerne ikke et revolutionart
tryk pé samfundets kedel.

Det nzrmeste, vi kom noget revolution®rt, indtraf hos hindvarkerne.
I 1794 var der kraftig byggeaktivitet i Kabenhavn. Denne medferte stor
eftersporgsel efter arbejdskraft og dermed en tilstromning af hindverkere
udefra, is@r tyskere. Blandt tyske temrere opstod en utilfredshed med
arbejdsvilkarene, som farte til arbejdsnedleggelse. Egentlige generelle ar-
bejdsretlige regler fandtes ikke. Det forefaldne opfattedes som et alminde-
ligt kontraktbrud.2!

Myndighedernes reaktion viser ogsa tydeligt usikkerhed over for situa-
tionen. 202 svende blev arresteret. Heraf idemtes den 6. august 1794 de
122 4 maneders festningsarbejde, en fik strengere straf og en blev frifun-
det. Andendagen derpa, den 8. august, benddedes de til landsforvisning,
og den 20. august undtoges alle indfgdte og herboende herfra. De kunne
genoptage deres arbejde, som om intet var h&ndt.

Ved disse domme blev fastslaet, at strejker i det farindustrielle danske
samfund var kriminelle handlinger, men det var ogsé indlysende, at tiden
var ved at rinde ud for det bestiende forhold mellem erhverv og samfund.
Som allerede generalprokurgr Henrik Stampe havde sagt den 8. september
1760 i indledningen til sin betenkning om laugsvasenet: »For omtrent
100 ar siden har det allerede veret et problema politicum eller oeconomi-
cum om hindvaerks- eller kebmandslaug var nyttige eller skadelige«.22)

Der var gaet 34 ar siden da. Nu matte der gores noget. Der nedsattes
en kommission til at arbejde med sagen. Resultatet af dens arbejde blev
forordningen af 21.marts 1800 angdende handverkslaugene i
Kebenhavn.23

Denne forordning fastholdt — praeciserede — det kriminelle i at strejke
og i at opfordre hertil. Men for vort emne fik forordningen betydning
pa en helt anden led.
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Den fastslog, at der altid skulle oprettes »en skriftlig Kontrakt med
Drengens Forzldre. Formynder eller hvilken Anden det er, som s&tter
ham i Tjeneste hos Mesteren«. Kontrakten skulle skrives pa blanketter
eller formularer, som radstueskriveren skulle ligge inde med. (§ 14)

Desuden tilpligtedes det mestrene »at oplere deres Drenge i Haandver-
kene saaledes, at de kunne, naar deres Lareaar er tilende, aflegge god
Prove som Svende«. (§ 16)

Med forordningen var der lagt et statsligt lovfundament under de kgl.
konfirmerede laugsartiklier, der naturligvis gjaldt som hidtil. Forordningen
talte kun om handvarkslaug. Det var da ogsa interne hindvarkerforhold,
der havde fremkaldt den.

For handelslaugenes vedkommende fik forordningen ikke direkte kon-
sekvenser. Ellers var konfirmationen af isenkremmernes nye laugsartikler
af 5. juni 1807 og den kgl. forordningen af 23. april 1817 jo aldrig indtruf-
fet. Da Frederik Thaarup i 1823 udgav sin Danmarks Handels-Ret24),
tog han siledes ikke 1800-forordningen med i den indledende oversigt
over lovgivningen, men henviste udtrykkelig til 1817-forordningen.

1800-forordningens bestemmelser nevnes ganske vist i teksten, hvor
der siges, at omend de »egentligen gjelde og ofte ben®vne Haandvarkslau-
gene, saa ere de dog og analogisk anvendelige paa Handelslaugene«.2%

Analogisk anvendelige — men altsa ikke direkte lovstof i en handelsret.
Handelen som branche viser et selvstendigt udviklingsforlgb i forhold
til handverket. Sddan sa Frederik Thaarup, den samtidige jurist og stati-
stiker, i hvert fald pa det, og Thaarup var, som vi senere skal se, ikke
en mand, der kun anlagde et juridisk/statistisk syn pa handelsforhold.

6. Teorier og holdninger
Oplysningstidens pzdagogiske nybrud naede ogsa til Danmark. I et par
af dets versioner bergrer det hdndvarks- og handelsundervisningen.
C.J. R. Christiani (1781-1841) bragte i de ar, han virkede i Kgbenhavn,
filantropismen hertil. Den skole, han grundlagde, det Christianiske Insti-
tut, havde med sin betoning af det praktiske i uddannelsen indflydelse
pd meget af det, der senere skete i den faglige undervisning.26) Et par
af Christianis medarbejdere har senere ytret sig om teoretisk handelsun-
dervisning.
N. H. Massmann (1766-1816), der ligesom Christiani kom fra monarki-
ets tysktalende — og rigstysk pavirkede - dele, grundlagde ar 1800, medens
han var praest ved Frederiks tyske kirke pa Christianshavn, sgndagsskoler
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for unge handvarkere.2” Disse skoler — benzvnt de massmanske skoler
- blev en formidabel succes, som i drhundredets forste halvdel bibragte
ca. 12.000 unge hindvarkere grundleggende kundskaber i dansk, skriv-
ning og regning. 1 Helsingor padbegyndtes en lignende skole i 1802 med
ca. 30 lzrlinge om aret, der undervistes i skrivning og regning.28) Begge
initiativer fik en indirekte betydning for handelsundervisningens frem-
komst.

Uanset de nye padagogiske tankers indgang bestod laugene dog lige
fuldt. 1800-forordningen lagde et solidt fundament under lerlingenes rets-
stilling. Fra 1801 — og is&r 1807 — oprandt imidlertid nye farlige tider
for den danske stat.

Derfor 1a den pzdagogiske debat som sa meget andet ded, indtil krigs-
ulykkerne var drevet over.29)

I de fattige ar efter 1814 begyndte den igen. Almueskolen fik sin lov
i 1814, uforstyrret af krigsforholdene.

Erhvervene var nedt til at holde vejret til efter krigen, — af alle erhverv
handelen i serdeleshed.

Den forste, der tager unge handelsm&nds uddannelsesproblemer op, ef-
ter at ngdsarene 1807-14 er overstaet, er den feromtalte Frederik Thaarup.

Han gor det — interessant nok — som den eneste ud fra en juridisk og en
p&dagogisk synsvinkel.30)

I bogen om Handels-Retten kommenterer han 1817-forordningens eks-
amensbestemmelser ved, efter en gennemgang af fagene til lerlinge- og inte-
ressentprover, at sige: »Saadanne Prover trede 1 Stedet for Svende- og Me-
sterstykker i Haandvarkslaugene, de maae ansees yderst gavnlige, saavel for
enhver af de Paagjeldende selv, da disse derved have en Opmuntring til at
legge dem efter Kundskaber, der kunne vaere dem til Gavn, som for det
Offentlige«.3V

Men Thaarup gor ogsad opmarksom pa mangelen ved de unges uddannel-
se. Der skal noget til at h&ve den op pa lige fod med hindvarkernes prove-
stykker. Dem kunne man fole pa og tage i gjesyn, men hvad med regnestyk-
ker?

Og skoler til at trene handelslzrlinge heri fandtes ikke. Fagets teoretiske
grundlag lertes jo ikke bag disken pa helt samme made, som hiandvaerkerens
lerling ved mesters side lerte at bruge tegning, tal og praktisk hiandelag pa
én gang.

Thaarup arbejdede med dette problem sidelobende med, at han skrev sin
Handels-Ret. Det vil vi vende tilbage til.
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Det naste sted i den juridiske litteratur, hvor lerlingeuddannelse be-
handles, er hos Joh. Nik. Host (1780-1854) i dennes Dansk Borgerret fra
1839.32)

Hest gennemgér i sin komprimerede handbog hele handels- og hand-
varkerlovgivningen, ogsid dens uddannelsesparagraffer, nggternt og akku-
rat. Karakteristisk henviser han til Thaarups Handels-Ret i sin gennem-
gang af eksamensbestemmelserne af 1817.33) Der hentydes intetsteds til
undervisningsinstitutioner eller anden form for p&dagogisk virksomhed.
Imidlertid citeres en kancelliskrivelse af 25. februar 1829, der giver en
kremmerlerling lov til at ga til eksamen, selv om han mangler ni maneder
af sin leretid. De ni méaneder skal senere lzgges til de obligatoriske tre
irs svendetid, inden han kan etablere sig — alt under henvisning til 1817-
forordningen. Der er altsi ingen tvivl om, at en siddan dispensation var
et kancellianliggende. Eksamen var ikke et mere eller mindre improviseret
arrangement, der kun bragtes i anvendelse, nar tid og lejlighed bed sig.

I 1840-erne efter kongeskiftet og de forbedrede skonomiske konjunktu-
rer &ndrer debatten retning. Uddannelsesspargsmal trenges i baggrunden.
Nu drejer den sig om laugsinstitutionens fjernelse og neringsfrihedens
indferelse.

Debattens detailler vedkommer ikke selve uddannelsessagen, og derfor
skal kun et par af dens akterer nevnes her. Deres holdninger fik nemlig
konsekvenser for lerlingeforhold.

Adolph Frederik Bergsge (1806-54) tilspidsede med sin Om Laugsvea-
sen og Nearingsfrihed (1840) debatten i et for og imod laug. Hans syn
pa lerlingeuddannelse rummes i ordene: »Bestemmelsen om de lovbefale-
de Drenge- og Svendeaar ved Handelslaugene ophaves, og ved disse Laug
skal det ligesom ved Haandvaerkslaugene vare Enhver tilladt at aflegge
Svende- og Mesterpreve uden Hensyn til, om han har erhvervet sig de
hertil fornadne Kundskaber ved at tjene som Dreng og Svend eller paa
anden Maade«. Lerekontrakten vil Bergsge dog godt beholde, og staten
skal forebygge uretferdighed ved dens afslutning.34

Overauditer Otto Frederik Miiller (1807-82), der 17 ar senere skulle
blive nzringslovens fader, anmeldte Bergsges bog rosende: »Det er maa-
ske lenge siden, at der i Danmark udkom en Bog, som med mere Faie
kunde kaldes fortjenstfuld end denne ... Til Slutning vil Anmelderen ret
af Hjertet anske, at Forfatterens Ord maae finde Indgang ... og at de maae
styrke de Vaklende og omvende de Ikke-Troende«.35

Pa samme tidspunkt — 1840 — udgav Miiller sin Om Laugsvasen og
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Bevillinger til Neringsbrug efter den danske Lovgivning. En juridisk
Haandbog.

Dette uhyre grundige og stadig lesevaerdige verk blev liberalismens
ideologiske rambuk mod laugsvesenet. Det forte Miiller ind i den komité,
som Kgbenhavns kommunalbestyrelse den 3. april 1840 nedsatte til un-
dersagelse af stadens laugs- og korporationsvasen, og i 1855 bad regerin-
gen ham om - ene mand - at forme udkastet til nezringsloven.

Hos denne lerde anti-laugsmand forundres man over, at det undervis-
ningsmassige aspekt 1& sa langt uden for hans horisont, at der ikke i
hans bog forekommer s meget som en bemarkning eller note herom.

I betenkningen fra den komité, Kebenhavns kommune nedsatte, toner
den holdning dog frem, som 14 i laugsmodstandernes syn: de faste lerear
ma antages, »at indvirke hemmende og hindrende paa Handelens Lab«.

Liberalismens to vibendragere, Bergsge og Miiller, havde tiden med
sig. De medte kun liden modstand - og skete det, skulle de nok vide
at tromle den ned. De var aldrig sarte i deres argumentation.36)

Hverken i Miillers Udkast til Lov om borgerlig Nering — et digert en-
mandsarbejde pa 287 sider lovtekst og motiver — eller i den endelige
lov af 29. december 1857 forekom ordet uddannelse.

Dermed var, da laugene efter 5 ar jo skulle bortfalde, alle bestemmelser
om erhvervsoplaring trukket ud af offentligt regie.

Den 10. april 1861 afholdtes i isenkremmerlauget den sidste svende-
preve for tre medhjzlpere: Sophus Bernhardt Hansen, Charles Wilhelm
Olsen og Thorvald Emil Strem. Det blev den sidste handelsmedhjzlper-
eksamen i et offentligt konfirmeret system, indtil der udnzvntes en under-
visningsinspekter for omradet i 1899.

Alle laugene opherte med udgangen af aret 1861, og hvad der indtil
handelsskoleloven af 1920 kom af uddannelse og prever blev et privat
anliggende — men med tiden af yderste frugtbarhed.

7. Forslag og forseg

Sa l&nge uddannelsen 13 i laugenes hind, og sa l&nge der ikke i laugsartik-

lerne var pabudt en teoretisk prove — dvs. indtil 1807 — var der uden

for laugene ingen, der beskaftigede sig med lerlingeundervisning.
Derimod er der flere eksempler pa tanker om en videregiende handels-

uddannelse. Selv om disse tiltag ikke er af betydning for lerlinge, i alt

fald sa lenge de er lerlinge, er det alligevel rimeligt at navne dem.
Naturligt nok var det i den florissante periode, at behovet for en videre-
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gdende uddannelse dukkede op. Eksemplet kom fra Tyskland, Holland
og England.

I 1773 foreslog presten Alexander Holm i en plan oprettelsen af et
institut for handel med den begrundelse, at handelen er blevet en viden-
skab. Holm foreslog med andre ord, hvad vi ville kalde en
handelshgjskole.37

Samme ar — 1773 - udkastede sproglereren Jacob Baden, matematiklz-
reren J. M. Geuss og handelsagenten Hans Holck en plan af samme art,
og de tre m®nds faglige baggrund er jo karakteristisk nok.

Sadanne institutter kom aldrig i gang, men tanken om dem foresvevede
14 ar senere den detroniserede minister Ove Hoegh Guldberg. Fra sin
post som amtmand i Arhus skrev han til sin ven, hofmarskal Johan von
Biilow, i et brev, der drejede sig om kebstedernes skolevaesen, at »der
sorges for at bringe en fonds til Veje, at der i hvert Stift kand blive
en Handels Skole vel indrettet, og ikke vindig«.3%

I flugt med disse tanker ligger der ogsd en handling: den 19. februar
1796 oprettede kebmand Niels Brock et testamente, og 1 dette skenkede
han en del af sin store formue til en handelsskole. Han skriver sidan:
»Til Begyndelse og en velmeent Grundsteen til en Grosserer-Skoles Byg-
ning, eller til at leie Vearelser dertil, hvor en retskaffen Underviisning,
foruden Christendom, Skrivning og Regning, udi tydsk, engelsk og fransk
Sprog at tale og skrive, saavelsom Bogholderi m.v. kunde l&res for Grosse-
rer- og andre Reelhandleres Born og deres Paargrende, (som udi England,
Hamborg og andetsteds haves,) gives Renterne af den Kapital, som bliver
til Fond, 10.000 Rdlr. - skriver Titusinde Rigsdaler D. C. — hvilken Kapi-
tal udbetales til Formanden og de 4 A ldste for Stadens Grosserere, som
paa deres samtlige An- og Tilsvar besgrger samme paa bedste og muligst
sikreste Maade udsat, og Renterne, som formeldt, efter bedste Overlaeg
anvendte«.

Her er vi n@rmere pa - om ikke l&rlinge- og lereforhold - sa pa argange
1 lerlingealderen. Vi er dog langt fra realiseringen. Niels Brocks Handels-
skole blev forst en realitet i 1888.39)

Adskillige skoler for bern og unge gav i 1700-tallets slutning undervis-
ning i praktisk betonede fag (deraf ordet realskoler), men ingen af dem
sigtede pa noget, der var koordineret med, hvad handelslaugene foretog
sig med de unge.

Selv om den her opregnede undervisning med hgjere eller lavere merkan-
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tilt sigte 14 uden for laugslerlingenes omrade, er der imidlertid grund
til at hafte sig ved to pazdagogiske udsagn fra denne kreds — et langt
og et kort.

Det lange stammer fra Jacob Thomsen (1771-1836), der underviste ved
ikke mindre end tre af de omhandlede skoler: Borgerdydsskolen, Schoubo-
es Institut og Christianis Institut i &rene mellem 1793 og 1805.

Det korte stammer fra Niels Henrik Gude, der underviste ved det Chri-
stianiske Institut i hvert fald omkring 1812.

Disse to me&nd har begge efterladt sig udsagn om handelsundervisning.
Jacob Thomsen var en bondesen fra Als, der kom til Kebenhavn og gjorde
karriere. Han underviste samtidig med sine forste avancementer fra kon-
troller til bogholder i Det kgl. Bank og Vexel-Comptoir. I 1810 blev han
sekreter 1 Commissionen til de danske Skolers bedre Indretning.

Den 11.januar 1813 - en uge efter 5.januar-forordningen af 1813
(Statsbankerotten) — begyndte han i den nye Rigsbank som medadmini-
strator og mentrevisor. Karrieren sluttede med pension som bankdirektor
og etatsradtitel.40

Jacob Thomsen stillede 1 1810 spargsmélet: Hvad udfordres til en bedre
og hensigtsmassigere Dannelse for den, Danmark vigtige, Handelsstand,
og hvilke Midler kan Staten i denne Henseende anvende?

Svaret fylder 90 sider. Det er en mindre afhandling.4)

Den kaster med sit alsidige tankegods et magisk lygtesker over det,
der bevegede en velorienteret yngre embedsmand i en gkonomisk krise-
tid. Derfor skal den refereres relativt grundigt.

Thomsen vil ikke springe ud i en undersogelse af, hvilken af de forskel-
lige stender der er vigtigst for staten. Ikke desto mindre far han allerede
pa de forste par sider anbragt kebmanden som den, der treder mellem
producent og forbruger. Kebmanden »rakker Armene til begge«. (s. 248)
Menneskene har upatvivleligt fra begyndelsen tusket med hinanden. Det
er kebmanden, der som mellemmand har hjulpet dem med at afhjzlpe
hinandens forngdenheder. Det er ham, der skaffer manufacturisten og
fabrikanten de ra produkter og szlger dem videre som ferdigvarer.
(s. 249) 1 sin udredning af handelen som ekonomisk kulturbzrer forer
Thomsen direkte Montesquieu i marken (s. 251). De franske samfundste-
oretikere fra 1700-tallet er tydeligt hans ballast. Quesnay nzvnes ikke
ved navn, men det kredsleb, Thomsen ser for sig, er helt og holdent
fysiokraternes. Selv kom han til Kgbenhavn just ved landboreformernes
gennemforelse og kan ikke have undgaet at modtage konkret bekreftelse
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af teorierne i det, han som vigen student var vidne til.

Ogsé den engelske liberalisme er med i argumentationen i udtryk som:
»De ellers dode Capitaler, som henlaae ubrugte paa Kistebundene, bringer
Handelen til Live ved sit alm®gtige Bliv, anvender dem paa fordeelagtig-
ste Maade og forskaffer herved sig selv, Capitalisten og sit Fodeland Rig-
dom og Velstand«. (s. 255) I en senere sammenh&ng omtales de »Midler,
Nationerne have benyttet sig af, for at erholde den Grad af Velstand,
som de have besiddet«. (s. 283) Begge steder indgar — nzppe ganske ube-
vidst - titlen pd Adam Smith’s Nationernes Velstand (1776).42)

Fysiokratismens og liberalismens tanker om det naturlige kredslob ind-
gar 1 Thomsens opfattelse af handelen som samfundsfaktor, og som yderli-
gere argument nzvner han Danmarks, Holstens og Norges geografiske
placering som fordelagtig for netop handelserhvervet.(s. 260)

Den kebmand, der placeres i en si fremskudt position i samfundet,
ber naturngdvendigt kunne leve op dertil dannelsesmessigt, men den,
der, som forfatteren, har haft lejlighed til at omgés kebmend, savel krist-
ne som jgder, vil rigelig have gjort den erfaring, at den storste del af
vore kobmand savner »den bedre liberalere Dannelse«. (s. 275). De er
allesammen godt nok hjemme i, hvad der foregar pa kontoret, men ved
aldeles ikke at hjzlpe sig, nar de megder noget, der gar uden for den
almindelige vej. Kontorbetjenten har ikke for kontorforretningerne faet
synderlig tid til at uddanne sig til kultur. (s. 273). Blot at kunne regne
og skrive og have nogen gvelse i det handvaerksmassige kvalificerer ikke
tilstrekkeligt til at blive duelig til at forestd en handel og derved admini-
strere »en Deel af Statscapitalen paa den rigtigste Maade for sig og Sam-
fundet«. Den nyttige borger af 1700-tals tilsnit — han, der ogsa idealiseres
pa Frihedsstotten — er i samme made Thomsens kebmandsideal, for for-
drer man kundskaber »hos ethvert dannet Lem af Selskabet«, sa »udfor-
dres det i endnu heiere Grad hos den dannede Kjebmand, naar han skal
fortjene dette Navn i dets rette Betydning«. (s. 278).

Til at bede pd mangelen pd merkantil og kulturel baggrundsviden op-
stiller Thomsen da en fagrekke, som begr indgd i den undervisning, han
tenker sig:

Religion og moral
Lovgivning

Historie og handelshistorie
Geografi og handelsgeografi
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Matematik med aritmetik og geemetri

Mekanik, teknologi og fysik

Naturhistorie

Modersmalet, thi »den Maade, et Menneske i daglig Tale udtrykker

sig paa i sit Modersmaal, om med Bestemthed og Ngiagtighed, eller

med Omsveb og Vrovlagtighed, bebuder os jo strax det omtrentlige

Cultur-Trin, han staaer paa«. (s. 296)

Fremmedsprog (tysk, engelsk, fransk og maske noget latin af grammati-

ske grunde)

Regning

Skrivning, thi »Enhver, der, som Forfatteren heraf, paa Embeds Vegne

har havt at gjere med en Deel udenlandske Correspondentere, veed,

hvor ubehageligt det er, at pine sig i gijennem et Brev, der, ei blot

i Henseende til Bogstaverne og deres Forbindelse er uordentlig og uty-

delig skrevet, og tvertimod med hvor megen Forngielse man tager et

Brev eller Dokument i Haanden, som ved sin Skjenskrift tildrager og

forfrisker Giet«. (s. 304-05)

Handelsteori i almindelighed

Nationalgkonomi

Varekundskab

Kundskab om de forskellige landes monter

Vekselret

Bogholderi

Brevveksling

Bibliografi (der bar stiftes en offentlig handelsbogsamling)

Hvert fags eksistensberettigelse begrundes med en retorik, der fir en nuti-
dig leser til at tro, at de faglige foreninger allerede var opstiet omkring
ar 1800.

Fagtrengselen og fagenes omfang er som ved al ny undervisnings start
sterkt overdimensioneret.

Men enhver, der kender handelsskolens udvikling, ved, at alle fagene
med storre eller mindre vagt har indgaet i lereplanerne for de forskellige
kursusformer lige til idag. Begreberne fagtrengsel og pensakrav har veret
et diskussionsemne lige s l&nge.

Thomsen runder sin tour de force gennem fagene af med en vurdering
af de praktiske muligheder for sine tankers virkeliggorelse. Kebmanden
skal naturligvis ikke blot vere en teoretiker, der tror, at han efter sin
eksamen er en duelig kebmand, der pa sin lille tue med stolthed kan
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se ud over sine teoretiske kundskabers mark. Teori og praksis ber gi
hand i hand. (s. 327).

Men med den udvikiing, handelen har gjort i de sidste 20 ar, ber det
vare i statens interesse at stotte kebmands uddannelse, sidan som staten
med selvfglgelighed lader uddanne alle mulige andre til at trede i samfun-
dets tjeneste. Thomsen ser for sig en uddannelse, der kan fojes ind i
det borgerskolesystem, der skal fortsette »det paabegyndte Vark af Almu-
ens bedre Dannelse«. (s. 331). Iser handelsbyerne Kabenhavn, Aalborg,
Flensborg, Christiania og Bergen bor have indretninger for vordende kab-
mand. Thomsen ser gerne, at enhver, som ej kunne fremvise en attest
(eksamensbevis) herfra, burde formenes at vinde borgerskab som grosse-
rer, maske endog som detailhandler. (s. 333).

I et hjertesuk til slut beklager Thomsen, at Kebenhavns Universitet
- Kiel ser han udtrykkelig bort fra — ikke underviser i handelsfag, nar
han dog i lektionskataloger fra fremmede universiteter har set, at det
kan lade sig gore i udlandet. Hjertesukkets imedekommelse er forst
oprundet i vore dages universitetscentre, vel at marke uden for Kgben-
havn. Til gengzld er der forlengst opstiet specielle handelshgjskoler.

Jacob Thomsens tanker ned aldeles ingen fremme i hans levetid -
tvertimod. Den ideologi, han hyldede, satte, som vi har set, ind over
en anden front end den uddannelsesma&ssige.

Hans afhandling far netop af den grund en hel anden status som skole-
historisk kildeskrift: den er et katalog over si at sige alt, hvad kampen
skulle komme til at dreje sig om lige til den skelsettende handelsskolelov
af 1920.

Omtrent samtidig med Jacob Thomsens afhandling gjorde Niels Henrik
Gude (1784-1840), kateket ved Trinitatis Kirke og lerer ved det Christia-
niske Institut, sig sine tanker om undervisningen 1 handelsinstitutter.43)

Det institut, han virkede ved, var et filantropin, grundlagt 1795 af
den tyske padagog C.J. R. Christiani (1781-1841). Det blev et i mange
henseender banebrydende centrum for praktisk pezdagogik — siledes ogsa
en skole med handelspregede fag pa planen, omend dog af beskedent
omfang.44

Gude skrev 1 instituttets indbydelsesskrift til eksamen den 6. april 1812
en artikel betitlet med det retoriske spergsmal: Hvortil ber Opdragere
og Lzrere i Handelsinstitutter fortrinligen tage Hensyn, naar disse grad-
viis skal kunde foredle Handelsaanden i Staterne? 49
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Artiklen er i1 sin nasten ulidelige ordrigdom en sammenskrivning af
den pzdagogik, instituttet byggede pa, og Gude oplyser i noterne loyalt,
hvem han tolder til af tyske pzdagoger (Basedow, Campe, Salzman
o.m.a.). Netop mangelen pa originalitet gor Gudes artikel interessant, for-
di den lader os fa et indblik i det, de filantropinistisk inspirerede pzdago-
ger ventede sig af dem, der skulle undervise vordende kebmand.

Handelspezdagogens opgave ligger ifelge Gude i, at han tidligt og ideligt
skal gve den unge i alle de pligter og dyder, som i det borgerlige og
iser 1 kebmandens liv ma anses for lige vigtige og gavnlige. (s. 4-5).

Skriftet stir med sine mange, mange ord modsat Thomsens som en
afglans af 1700-tallets p&dagogik. Det er rent epigoneri.

Der blev i arene efter freden i Kiel 1814 taget tre praktiske tillgb til
en undervisning for unge handelsmand.

En Charles Antoin Villaume (1773-1851) holdt et institut i gang i seks
ar 1816-22.46) Det skal ifplge Frederik Thaarup have hestet en vis
anerkendelse.4?

Hvad dets undervisning var preget af, kan man have en gisning om
ved at se pa mandens baggrund. Han var sgn af en fra Tyskland indvan-
dret huguenotprast og filosofiprofessor Peter Villaume. Denne opholdt
sig pa Brahetrolleborg og Holsteinsborg, hvor han beskzftigede sig med
skoleforhold, og bl.a. udarbejdede han en prisopgave om indretning af
et teoretisk og praktisk institut for unge handverkere 1799. Det herer
hjemme i den sfere af filantropinisme, hvori det massmanske institut
aret efter opstod.

Sennen Charles Antoin drog, efter et mellemspil i fransk krigstjeneste
1793-95, ligesom faderen nordpa. Han arbejdede pa kontor i handelsfir-
maer i Liibeck og Hamborg, kom ind i monarkiet ved at kebe og drive
landbrug i1 Jylland 1807-14 og havnede 1816 i Kebenhavn, hvor han star-
tede sit institut.

Det omtales 1818 rosende af den ligeledes filantropint pregede og in-
teresserede professor Levin Chr. Sander (1756-1819).48)

Frederik Thaarup siger 1820, at det er »agtet og stifter Gavn som Skole-
Institut«.49

Lukket blev det ikke desto mindre i 1822, formentlig pa grund af mang-
lende tilgang. Stadig ifslge Thaarup var det ene om at give handelsunder-
visning, nar bortses fra den undervisning af merkantil art, de hgjere skoler
i Kgbenhavn gav.
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Som det vil huskes, tridte med forordningen af 23. april 1817 en eksa-
mensordning for handelslerlinge 1 kraft.

Den medforte et tilbud pa teoretisk undervisning, der forte frem til
eksamenskravene i forordningen for bade lzrlinge og svende.50

Manden bag tilbudet er ganske tidstypisk. Han hed Jens Bentzon Kieler
(1775-1840), var kebmands- og ke&mnerson fra Odense, dvs. sen af en
mand i praktisk og administrativt erhverv. Selv blev han exam.jur., me-
dens han arbejdede som kopist i Sgetaten. Efter eksamen fortsztter han
sin militert-administrative karriere baide ved Seetaten og Landetaten, bli-
ver spkrigskommisszr, men som si mange andre afskediget efter krigen
10. marts 1814 - ganske vist med ventepenge og fra 1816 med titlen
overkrigskommisszr. Forst i efterdret 1819 far han atter offentlig stilling

som konsumtionsskriver.

A. Undervifeningen for Drengene
i 1fte Claefe.

8) Dtegning of NReguladetri, Vol og
Didconto.

B) Hoved-Regning fom Daglig forefalder

med Henfyn il Detailhandelen.

¢) &fjonfFrioning,

d) MetfPeivning.

) Begyndelfeagrundene i TybfF.

Dtota. For dem fom mangle de fornodne
Kundffaber til at begynde med oven:
anferte Saregjenflande, oprettes en
JorberedelfessClaffe.

B, abden Clasfe.

) Sfrive coreect DanfF, oy

b) ligeledes correct Tyd(F, fame beri at
funne forflare fig over opgivne Mas
tetier.

€) Gjentagne Hvelfer t Regning, for at
opnaae {terre Fardighed.

d) SKundffabe: om indenlandfF Bagt og
Maal.

€} KundfFab om Dde circulerende Penger
foeter,

£) fundfBab ott almindelig BVogforlng,
og Begreb om bectil Horende Beger.
g) Kundffab om de Dligter, der paaligge
bem, med Henfon til Hosbouden i
Sardelcsbed og Lauget i Ulmindelighed,
il en faadan Unberviisning beftems
e 3 uafbrudte Aften - Tinter, enten fra K.
4 til 7, eller fra 5 til 8te, cen Gang ont
Ugen, paa den Dag,” fom de Handlende anfee
Bequemmeft, fom nermere fovventes Geftemt,
Det er vanfFeligt piebliffelig at afs
gjore, hoorledes Caretimerne til biffe forfFjela
Tige Sjenftanbe bor inddeles, at de med (terft
Gordeel Punde afbenptees, forinden de forft
efter Dverhoring ere blevne clasfificerede,
o en noiagtig Overfigt, faavel over den Dele
€areanftalts Crablisfement, fom Lndecviigs
ningens Fremume, ex exbolde,
Heortil Timerne i Forftningen Gov
anvendes, ere:
X,  Regning.
2. Soveb: Megning.
3. GfjanfErivring,
4. Retffrivning,
5. Opgdivne Materiers Befoarelfe,
6. LodfE Lwening og SPrivning.

Opslag fra J. B. Kieler: Plan til et Handels-Institut. Kebenhavn 1817. KB.
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Det er just i intervallet 1816-19, at han udkaster sin plan 1 en lille
tryksag pa 16 sider under titlen Plan til et Handels-Institut for Urtekrem-
mernes, Issenkremmernes, Horkremmernes, Viinhandlernes og Silke- og
Klzdehandlernes Svende og Drenge i Kjebenhavn.

Planen henviser udtrykkelig til forordningen, og den tager sigte pa bade
lerlinge og svende. Instituttet vil bibringe eleverne »de Kundskaber, som
ere befalede at de skulle vere i Besiddelse af, anspore dem til Larelyst
og gjere dem opmarksomme paa deres Pligter i Staten«. Undervisningen
skal gives pad én dag om ugen i 3 timer f.eks. kl. 5-8, og der henvises
til, at det er lykkedes at etablere sendagsskoler for handvarkere. Eleverne
fra disse skoler har ferdedes pent i byen pa vej til og fra skole, hvilket
politidirektor Hvidberg har tilkendegivet skolernes ledelse. Og sa folger
et for unge handelsmand tiltalende argument: »Har dette veret at opnaae
blandt Haandvarks-Lerlinge, hvoraf de fleste have havt en forsemt Op-
dragelse, tor man aldeles ikke frygte for, at Handels-Elevernes Opforsel
1 saa Henseende skulle udmerke sig mindre«.

Skolen skal vare toklassedelt med 16-20 elever 1 klassen. Det skal koste
3 Rbd. at gi pa den. Karakterskalaen er Qrsteds femtrins med talverdier-
nel =slet,2=1g, 3 =g 4=mgogH5 =ug.

Der skal holdes prove kvartalsvis med en generaleksamen tilsidst, hvor
der fungerer censorer fra magistrat og laug. Alt skal vere offentligt —
savel undervisning som eksamen. Fagkredsen er planens interessanteste
afsnit for os:

Iste Classe.

Regning af Reguladetri, Brek og Disconto

. Hoved-Regning som daglig forefalder med Hensyn til Detailhandelen
Skjenskrivning

. Retskrivning

Begyndelsesgrundene i Tydsk

oo ow

Nota. For dem, som mangle de forngdne Kundskaber til at begynde med
ovenanfarte Leregjenstande, oprettes en Forberedelses-Classe.

2den Classe.

a. Skrive correct Dansk, og

b. ligeledes correct Tydsk, samt deri at kunne forklare sig over opgivne
Materier
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c. Gjentagne @velser i Regning, for at opnaae stgrre Ferdighed

d. Kundskaber om indenlandsk Vagt og Maal

e. Kundskab om de circulerende Pengesorter

f. Kundskab om almindelig Bogfering og Begreb om dertil horende Boger

g. Kundskab om de Pligter, der paaligge dem, med Hensyn til Husbonden
i Szrdeleshed og Lauget i Almindelighed.

Planen ligger, som man vil se, si tet pid forordningens krav, som havde
det varet planen for en offentlig skole.

Alligevel kom der intet ud af det.5) Hverken lerlinge, eller viderekom-
ne meldte sig. Thaarup siger, at det skyldtes »Overkrigskommiss&rens
Befordring til Embede og Bortrejse herfra«. Men det kan n®ppe vare
arsagsrzkkefolgen, eftersom planen udsendtes 1817 - formentlig da i bed-
ste hensigt — og Kielers genindtredelse i offentlig tjeneste forst skete i
1819.

Den netop citerede og tidligere ofte omtalte Frederik Thaarup var ogsa
ude med et undervisningstilbud. Thaarup var den danske statistiks grund-
lzgger, professor og embedsmand 1 en lang reekke administrative sammen-
henge og - som Kieler — ogsad ramt af indskrenkningerne efter krigen.
Fra 1819 stod han uden embede, men med en etatsradtitel. Derfor er
det ikke merkeligt, at han udsender en Plan til et Handels-Academie
for Danmark netop i 1820.

Det, der specielt interesserer os her, er, at han detailleret opstiller lese-
plan for »en Haiskole for dem, der gaae ud fra de lerde Skoler«. Dens
fagkreds ligger som venteligt pa et studieniveau og er ikke tenkt for ler-
linge. Fagene er de samme, som Thomsen nzvnte, hvilket Thaarup ogsa
taknemmeligt henviser til.

Som noget serligt ensker Thaarup eleverne trenet i praksis ved at ind-
rette et fingeret kontor med alle forretningstilfelde og med aviser inddra-
get 1 undervisningen.

Skolen skal tilbyde et dagstudium, og lokalerne skal efter undervis-
ningstiden kunne benyttes som studierum for eleverne. Holdsterrelsen
tznkes at vaere pa tyve. Afslutningen skal foregd hgjtideligt med et trykt
indbydelsesskrift, der skal behandle et eller andet »merkantilsk« emne
eller rumme en biografi af en kendt handelsmand.

Der kom aldrig noget skrift — af den gode grund, at der aldrig kom
noget akademi i gang.

Frederik Thaarup bemarker selv tre ar efter: »Jeg udgav 1820 Plan
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til et Handels-Academie for Danmark. Hvad jeg i den Henseende foretog og
at Planen ingen Opmarksomhed blev viist, hvor det kunde have varet ven-
tet, (thi ikke aldeles savnede jeg den,) ... En Plan, som jeg derefter udgav til
et Handelsbibliotheks Oprettelse for Hovedstaden andsedes aldeles
ikke«.52)

Skuffelsen og bitterheden i stemmen er tydelig.

Slutning
Sa meget - eller sa lidt — er der at sige om den teoretiske handelsundervis-
ning i tiden frem mod na&ringsloven.

Selve uddannelsen 14 stadig i de fem kebenhavnske og de tre provins-
laugs h@nder. Der fortsattes med opl@ring i butik og pa kontor, sidan
som forordningerne af 1800 og 1817 foreskrev det. Enkelte korrektioner
kom til, men det blev ved at vare en praktisk oplering. Den teoretiske
uddannelse forudsattes at have fundet sted, eftersom ingen ville vare i
stand til at honorere de krav, der stilledes til eksamen i de teoretiske
fag, uden undervisning.

Pa en szr tomh@ndet made star man derfor tilbage med begrundede
formodninger: lerlingene ma have faet deres forberedelse til eksamen ved
helt individuelle arrangementer. Aldre har undervist yngre.

Med neringsloven faldt laugene og dermed bade de korporative og per-
sonlige bindinger bort. Rigsdagens behandling af nzringsloven blev en
af dansk demokratis omfangsrigeste, men den drejede sig om erhvervspo-
litik — ikke om uddannelsespolitik.

Da kong Frederik den Syvende den 29. december 1857 underskrev nz-
ringsloven, blev det skolehistorisk set en handling med uoverskuelige kon-
sekvenser for den del af ungdommen, der ville gi handelsvejen. Den blev
nemlig frataget lovgrundlaget for sin oplering.

I det naste tiar velder handelsskolerne frem, n@ret af chokket, men
det er en anden historie.

Noter:

1. C.F. L. Galle og N. Th. Heyer: Meddelelser om Urte- og Isenkremmer samt Sukkerba-
gerlauget. Kbh. 1893. s. 72.

. Handelsskolerne er idag selvejende institutioner.

. Dansk Socialhistorie. Kbh. 1979. Bind 1V, s. 261.

. Handverkets Kulturhistorie I-IV. Kbh. 1982-84.

. C. Nyrop: Den danske Eneva&lde og Laugene. Kbh. 1909.

. Galle og Hayer s. 2.

N AW

107

Danskernes Historie



7. Ibid. s. 6.

. Ibid. s. 13.

9. Kebmanden Niels Ryberg (1725-1804) er den ekceptionelle undtagelse. Hans sociale
spring fra bondestand til handelsstand skete ved veritabel flugt og en morbroders frikeb.
Se endvidere Aage Rasch: Niels Ryberg, Arhus. 1964.

10. Jens Christopher Friborg: En Urtekremmer. Udgivet i Anledning af Urtekremmerlau-
gets 200 Aars Jubileum ved S. Elvius. Aarhus. 1893.

11. Galle og Hayer s. 55.

12, Ibid. s. 56-68.

13. Ibid. s. 55 og Dansk Biografisk Leksikon IV, 602. Hans erindringer s. 60 ff. omtaler
dog ikke sagen.

14. 1 bladet Handelsskolen 1985, nr. 2, s. 69-70 har C. E. Hester provelost en af opgaverne.

15. Chronologisk Register over de Kongelige Forordninger og Aabne Breve. Kbh. 1818.
S. 577-78.

16. Joh. Nik. Hast: Dansk Borgerret eller fuldstzndig Fremstilling af den gjeldende Lovgiv-
ning for de Handlende og Haandvarkerne. Kbh. 1839.

17. Plakat af 3. nov. 1832. Se Hest s. 145,

18. Host s. 149.

19. Host s. 54.

20. Host s. 55.

21. Handvarkets Kulturhistorie III, s. 158 ff.

22. Ibid. 111, s. 201.

23. Register s. 438 ff. Se endvidere Handverkets Kulturhistorie III, s. 154.

24. Frederik Thaarup: Kort Vejledning til Kundskab om Danmarks Handels-Ret og Over-
sigt over Handels-Statistiken. Kbh. 1823.

25. Heri er Bergsoe dog ikke enig. Se Adolph Frederik Bergsee: Om Laugsvasen og Nzrings-
frihed. Kbh. s. 39.

26. Se herom i Knud Eivin Bugge: Skolen for livet. Kbh. 1965. s. 23-41.

27. C. Nyrop: De massmanske Sendagsskoler i Hundrede Aar. Kbh. 1900.

28. Tidsskriftet Egeria I, 1804, s. 140-84 og 446-52. Efterretninger om Sendagsskolerne i
Kjegbenhavn, ved A. K. Holm.

29. Handels- og Industri-Tidende 1798 ff. udg. af Det kgl. General Land-Oekonomie- og
Commerce-Collegium er siledes trods sin alsidighed tavs i undervisningsspargsmal.

30. Se note 24.

31. Ibid. s. 20 ff.

32. Ibid. s. 22-23.

33. Thaarups forord s. IV, samt s. 78, 106, 128, 135, 145 og 150-51.

34. Se Bergsoe, s. 220.

35. Fadrelandet, nr. 152, 6. maj 1840.

36. Det gik szrlig ud over Hans Peter Giessing, jvf. dennes Om Laugsforfatningens Gavnlig-
hed. Kbh. 1843. Desuden anmeldelser af samme i Fedrelandet, nr. 1345, 3. sept. 1843
og i Dansk Folkeblad, nr. 33-34, 13. okt. 1843.

37. Alexander Holm: Plan til en Handels- eller Real-Skole. Kbh. 1773. J. Baden, J. M.
Geuss, H. Holck: Plan til et Handels Seminarium i Kjgbenhavn. Kbh. 1773,

38. Historisk Tidsskrift 4. Rk. I, s. 176 ff.
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40.

41.

42.

43,
44,

45.

46.
47.
48.
49.
50.

51
52.

Marius Vibak: Niels Brocks Handelsskole 1888-1938. Kbh. 1938.

Th. H. Erslew: Forfatterlexikon 1814-40, III, s. 338-39. Desuden: Det skandinaviske Lit-
teratur Selskabs Skrifter 1810, s. 247-336.

Jacob Thomsen: Hvad udfordres til en bedre og hensigtsmassigere Dannelse for den,
Danmark vigtige, Handelsstand, og hvilke Midler kan Staten i denne Henseende anven-
de? jvf. note 40.

Adam Smith: Inquiry into the nature and causes of the wealth of nations, London
1776. Dansk Udgave: Undersggelse om national Velstand ved Frants Drebye 1779-
80.

Erslew I, s. 521-22.

Sammenlign f.eks. bedemmelsen i Salmonsens Leksikon IV, s. 910 (Hans Olrik) og
Dansk Biografisk Leksikon III, s. 348-49 (H. P. Langkilde).

Et Indbydelsesskrift til den aarlige offentlige Examen i det Christianiske Institut, den
6te April 1812. Kbh. 1812.

Erslew III, s. 555-56.

Thaarup: Plan etc., note s. 5 og samme: Danmarks Handels-Ret, s. 218.

Erslew III, s. 9-14.

Thaarup: Plan etc., s. 5.

Jens Bentzon Kieler: Plan til et Handels-Institut. Kbh. 1817- om Kieler selv: A. Falk-
Jensen og H. Hjorth-Nielsen: Candidati og Examinati juris 1736-1936, s. 353-54.
Thaarup: Plan etc., note s. 6.

Thaarup: Danmarks Handels-Ret, s. 219.
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Padagogisk imnovation —
fra metode til praksis

Forskningsforankret udviklingsarbejde i Gladsaxe
1967-77

Af Jesper Florander

Indledning
I 1967 blev jeg rektor for pedagogiske forseg i Gladsaxe kommune.

Det forste krav, jeg modte, var, at én af kommunens 14 skoler skulle
gores til en forsegsskole. Det krav nzgtede jeg at g ind pa.

I stedet stillede jeg et andet krav. En af skolepsykologerne skulle frige-
res for at arbejde sammen med mig om pzdagogiske forseg.

Disse tre begivenheder affeder i hvert fald fire spgrgsmal:

Hvorfor fandt en kommune pé at ansztte en leder af skolernes forsggs-
virksomhed?

Hvorfor undsagde jeg forsegsskolen?

Hvorfor ville jeg drage skolepsykologerne med ind i forsegsarbejdet?

Hvor var lererne henne i dette billede?

De fire sporgsmal vil jeg besvare.

Begrundelsen i svarene vil ligge i de overvejelser over metoden, som
blev anvendt i den praksis, der blev tale om.

Behovet for skoleforseg
Behovet for skoleforseg er ikke nyt.

»Man experimenterer i virkeligheden overalt i den danske skole, men
det er en experimenteren uden kontrol. Der trenges til et mindre, afgran-
set forsagsomrade.« Sddan gjorde den danske skoleforsker Chr. Hansen-
Tybjerg situationen op allerede i 1920.D

Den situation fortsatte i hvert fald 25 &r - og den kan simand findes
den dag i dag.

Undervisningsomradet er i mods&tning til mange andre forskningsom-
rader forskningsmessigt ret svagt udviklet. Undervisningen er ofte preget
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af forseg-fejl metoden eller — verre endnu og ikke ualmindeligt - af ingen
metode.

De erfaringer, lererne bygger pa, er ofte forgengernes, og arbejdsmeto-
den bestdr derfor hovedsagelig i at gentage forgengernes fejl.

Blot ét eksempel: Opdelingen i lektioner, som med rette er kritiseret
1 artier, men som nzsten alle lerere lever med.

Behovet for at komme vak fra denne situation gav sig udtryk i henven-
delsen til undervisningsministeriet i 1945 om at oprette en forsegsskole,
fremsat af Frit Danmarks Lerergruppe og Socialpzdagogisk Forening.?
Den blev fulgt op af en tilsvarende opfordring fra Lererorganisationerne
1 1947.3) Der kom virkelig gang i skoleforsggene efter 2. verdenskrig, og
der kunne efterhdnden tegnes nogle linjer:4

I 1940erne blev tanken om serlige forsegsskoler realiseret. Emdrupborg
forspgsskole begyndte i 1948, Statens pedagogiske forsegscenter blev op-
rettet i 1966, og to forsegsgymnasier kom til i 1970erne.

Samtidig ses en anden fremgangsmade ved skoleforsogene med udelt
skole pa Frederiksberg fra 1950 og i Horsens fra 1958, hvor et skolevesen
gennemfprte strukturforsgg ved én eller et par skoler saledes, at andre
skoler i kommunen tjente som konirolskoler. Chr. Hansen-Tybjergs tanke
blev hermed realiseret.

I 1960erne dukkede en tredje og en flerde fremgangsmade frem. Enkelt-
stdende skoler gennemfprte forspg, ikke som szrlige forsegsskoler, men
som almindelige skoler, der tog en bestemt problemkreds op og gennem-
forte forseg hermed - uden nazvnevardig stotte, om end med officiel
velvilje. Eksemplet herpé er Kroggardsskolen i N&sby. Den storste barrie-
re for disse skoler var nok en ofte udtalt bekymring for, at eleverne skulle
vare »forsogskaniner«.

Den fjerde fremgangsmade betegnes ved, at hele skolevasener gik ind
i forseg, som implicerede alle eller mange skoler i kommunen. Det kreve-
de, at skolevasenet sorgede for en forsogsordning til de bredt anlagte for-
sog. Gladsaxe kommune gik ind i dette spor i 1966, og Kobernhavn kom-
mune fulgte hurtigt efter.

Hvilken af disse fire linjer er det bedst at felge?

Jeg var ikke i tvivl. Mdske iser pa grund af de erfaringer, jeg havde
gjort ved at indsamle qplysninger om forsggsarbejde i 1950erne og udar-
bejde den forste oversigt over danske skolers forsgg 1959.5)

Behovet for forseg var stort og stadigt voksende. Mange lerere indsa
nodvendigheden af at &ndre skolens pa mange mader prazindustrielle
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struktur, s& den kom i takt med udviklingen af det industrielle samfund.
Politikerne var velvillige. Men der skulle kunne vises resultater: Skolefor-
spgene skulle fore til en skole, hvor eleverne trivedes bedre og lerte mere.

- men ikke forspgsskolen

I 1955 udgav Chiout sin oversigt over skoleforseg i Tyskland. Heri be-
handler han ogsé forsggsskolen som begreb og konkluderer, at der er fare
for, at lererne ved en serlig forsegsskole isoleres fra andre lzrere.®) Derfor
ma forsog forega i almindelige, ikke udvalgte skoler og med almindeligt,
ikke udvalgt lererpersonale. I 1968 har Benjamin Bloom anstillet lignende
betragtninger,? og Birgit Rodhe afslutter i 1966 en diskussion af forsegs-
skolen sadan: »Viges forsoksskolans fordelar och nackdelar mot varandra,
synes i minga situationer nackdelarna dverviga«® (s. 62).

Jeg tilsluttede mig dette kritiske syn pa forsegsskolen. For dog ikke
at vare uretferdig vil jeg gerne papege bade fordele og ulemper ved for-
segsskolen.

Fordelene ved s®rlige forsegsskoler er, at lererne er positivt indstillet
over for nydannelser, at de far erfaringer med at gennemfpre forseg, at
de har serlige, gode vilkar, som muligger gennemfprelsen, og at forsogs-
skolen kan tjene som model og inspiration for andre skoler.

Men selve disse fordele er med til at skabe alvorlige ulemper. Forsggs-
skolens lererkorps er med sin serlige indstilling og sine s&rlige vilkar
ofte meget specifikt. Dets erfaringer kan derfor ikke umiddelbart bruges
af andre lerere. Forspgsskolens lerere kan isolere sig selv, de udveksler
som en s@rlig gruppe deres egne ideer og erfaringer med hinanden og
bliver selvforsynende. De s@rlige forsegsvilkar, som forsggsskolen har per-
manent, gor det vanskeligt at overfere forsegsskolens erfaringer til andre
skoler. Det galder ogsa for eleverne, hvis tilvanthed til forseg gor, at
de resultater, der registreres, ikke kan bruges generelt. Endelig viser erfa-
ringerne fra en rekke forsegsskoler, at forspgsskolen kun kan opretholdes,
sa lenge den beskeftiger sig med specifikke nydannelser. Men derved
kommer den ind i en ond cirkel, idet den fortsat mé beskeftige sig med
dem, ikke l&ngere som forseg, men som model for andre skoler. Forsggs-
skolen ®ndrer sig pa denne vis umerkeligt over en arrakke til at vere
en modelskole, og den fortsztter i dette spor, indtil ogsd dens betydning
som modelskole hgrer op.

Hele dette forleb for forsagsskolen ses tydeligt ved blot at se pa, hvor-
dan det er giet i Danmark. Emdrupborg forseggsskole betad meget i
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1950erne og begyndelsen af 1960erne, hvad bl.a. ses af beretningen om
denne skoles virksomhed 1948-54,9 men visnede si bort. Avedere gymna-
sium hgrte op som forseggsskole efter fa ar, og Herlev Statsskole sluttede
som forsggsskole i 1985. Statens pazdagogiske forsogscenter i Redovre
er forlengst blevet til en model- og kursusskole.

Alle de navnte trak ved forsggsskolen ses overalt. Lad mig blot yderli-
gere nzvne Kinas »Key schools«, som man har satset meget sterkt pa
og udbygget kraftigt i en lille halv snes ar.!0 Nu setter kritikken mod
dem ind ogsa fra kinesisk side,!l) og jeg getter pa, de langsomt vil blive
afviklet.

Hermed har jeg besvaret det andet spergsmal. Forsggsskolen som be-
greb eller institution er en misforstaelse — omend velment — i arbejdet
pé at udvikle skolen og bor ikke findes. Fremfor forsggsskolen ber der
arbejdes med forsegssteder.

Forspgssteder i Gladsaxe
Dette og de folgende afsnit bygger pd »Tilvalgsskole i Gladsaxe 1968-
72«.12)

Gladsaxe kommune var i drene 1940-1970 przget af en sterk befolk-
ningstilvaekst. I 1970 var befolkningstallet ca. 75.000, og ca. 18 % var
mellem 7 og 18 ar. Disse var fordelt pa 14 folkeskoler, 2 gymnasier og
1 hjelpeskole.

Det hastigt ggende elevtal i folkeskolerne var i 1970 stilnet af til en
ganske svag stigning. Til gengeld var den pazdagogiske debat taget til,
ikke mindst pd grund af bygningen af en rzkke nye skoler, som kunne
huse alle disse elever. Debatten blev ikke blot fort blandt l&rerne, men
ogsa blandt interesserede politikere og engagerede foraldre. Den blev in-
spireret bl.a. af Lloyd Trumps ideer og af Torsten Huséns publikationer.
Den kulminerede i »Sagardskonferencen« 1966, hvor tilvalgsskolen var
hovedemnet, og hvori deltog et bredt udsnit af lerere, forzldre, skolepoli-
tikere og skolemyndigheder. Det blev i princippet besluttet, at skoleveaese-
net skulle g vek fra den elevdifferentierede skole og over til den udelte
tilvalgsskole, og at overgangen skulle ske ved at tilbyde skolerne at vere
med i et bredt anlagt forseg med tilvalgsskole, som skulle omfatte tre
arganges elever — ca. 3000 — deres lerere — ca. 700 — og deres foreldre
gennem skoledrene 7.-10. klasse.

Efter en omfattende informations- og medeaktivitet 1 1967, der iser
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byggede pa publikationen »Indferelse af tilvalgsskole«, gik 11 skoler i
gang med forseget august 1968.

Og hermed er der egentlig svaret pa det fjerde spergsmal. Dette forsog
var ikke dikteret fra oven — Chiout har navnt eksempler pa, at lzrere
blev tvunget til at patage sig forsagsarbejde — men blev forinden gennem-
diskuteret forst af lererne, si af eleverne, der derefter var enige om at
tage imod tilbuddet, som blev stattet »fra oven«; det viste sig altsd at
vare en overvaeldende majoritet.

Hermed var det fastslaet, at skolerne som de almindelige skoler, de
var, alle skulle vere forsogssteder, der var med i den nydannelse, som
forspget med tilvalgsskole var, og var med til at prege den udvikling,
som skulle finde sted.

Hovedpunkterne i udviklingsarbejdet var disse:

Tilvalgsskole 1966-72

Skolestart 1968-73

Trivselsundersegelse 1969-72

Fuld saml®sning 1973-77.

Forsggsledelse

Retningslinjen var lagt: Enhver skole skulle vere et forsggssted — om man
da ville —, si at dens lerere kunne deltage i de fire trin i det padagogiske
arbejde, som Birgit Rodhe har opstillet:13)

1démessig fornyelse (innovation)

konstruerende og funktionsafprevende virksomhed
vurdering

innovationsspredning,

Det er nzppe rigtigt at karakterisere forspgsarbejdet som lererinitieret
— det legger man i dagens Danmark serdeles stor vegt pa, maske endda
for stor. For at citere Birgit Rodhe igen: »Vigen framat kan knappast
bara vara lirarledd, innoverande forsoksverksamhet, knappast bara kon-
trollerande forskarledd forsoksverksamhet. Den borde, vill det synas, i
stillet karaktiriseras av et dnnu mer intimt samarbete mellan utvecklings-
arbete inom skolans ram och forskningspriglat utvecklingsarbete«.

Dette var faktisk, hvad der fandt sted i Gladsaxe.

For lzrerne gik med ind i forsegsarbejdet ud fra den forudsztning,
at selvfalgelig skulle de vere med, men der skulle vere en instans, som
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sikrede den rette gennemforelse og kvalitet og et synligt resultat. Forsogs-
arbejdet skulle vere forskningsforankret.

Derfor ansatte Gladsaxe en rektor for pazdagogiske forseg. Det er sa
svaret pa det forste sporgsmal.

Det svar kan uddybes meget. Jeg nojes med at henvise til min artikel
»Skoleforskeren og lereren — adskilte professioner?«!4 og drage et par
vasentlige trek frem fra den.

Forskeren er darligt rustet til at patage sig pedagogisk udviklingsarbej-
de. Forskeren har som synsvinkel sin systematik, sin metodik, sin analyse-
form og sin konklusion. Den skal bruges i udviklingsarbejdet, men sadan,
at forskningens resultater og kundskaber videregives til lereren. Forskeren
kan ikke najes med den sedvanlige formidling (en publikation), men ma
engagere sig i hele udviklingsarbejdets proces helt over til, at forskeren
undervejs og til slut skal give den fornedne feed-back til lereren.

Lereren er tilsvarende svagt rustet til udviklingsarbejdet. Lereren er
uddannet til at undervise, ikke til at forske. Lererens forudsztninger for
at deltage i forseg er ikke gode, bortset fra hans undervisningserfaring.
En rutineret underviser har en arbejdssikkerhed, som gor, at han kan
tillade sig at gd med i den nydannelse, som et udviklingsarbejde er —
fordi han i den nye situation dog til stadighed har sin rutine at falde
tilbage pa. Lererens faktiske muligheder for at deltage i forseg er sma.
Han er oftest enelerer, han bruger tiden til undervisning, han har ingen
trening i planlegning, i samarbejde og i at beskrive processen, og han
har kun ringe viden om, hvordan et forsegsarbejde kunne gavne hans
eget arbejde.

Skoleforskeren og lereren er altsa adskilte professioner.

Men kan de da ikke udnytte den svaghed, de har fzlles, som en styrke
ved at koble sig sammen? Det var problemet for forsegsledelsen. Hvordan
kan de to parter samvirke?

Det blev gjort ud fra Bjerstedts betragtninger over forsggs- og
udviklingsarbejde.!$) Han ser de forskellige forskningsformer fra grund-
forskning over anvendt forskning til udviklingsarbejde som et kontinuum,
og han kan derfor heller ikke se nogen modsztning mellem pa den ene
side skoleforskning og pd den anden side l®rerledede forseg i naturlige
undervisningssituationer.

De betragtninger kunne bruges til at opstille denne model:
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Samvirken i forskning og undervisning

FORSKNING UNDERVISNING
SAMVIRKEN
KONTINUUM
FORSKNINGS- SKOLE- FUNKTIONS-
FORANKRET BASERET AFPROVENDE

I den model vil forskeren og l&reren have hver deres serlige professionelle
arbejde at udfere - forskeren mé bl.a. have ansvaret for metode og design,
lzreren for den funktionsafprevende undervisning. Men de ma samvirke
om den idémassige fornyelse, om vurderingen og formidlingen og om
beslutningsfasen til slut.

Det kan summeres op i disse nagleord:

systematisk
forskningsforankret
funktionsafprgvende
samvirken
vurdering

revision

spredning

Forspgsledelsen ma altsad rade over forskerkapacitet. Det gores ikke ved
én person. Derfor stillede jeg krav om at fa en skolepsykolog tilknyttet
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- pé fuld tid og for en periode pa mindst ét ar, helst to. Skolepsykologerne
udger i kraft af deres erfaringer med skolen og deres akademiske uddan-
nelse et uudnyttet potentiale i udviklingsarbejdet. Det, de mangler, er
erfaring med forskningsforankret udviklingsarbejde, og den erfaring kun-
ne de relativt hurtigt f4 med de gode foruds®tninger, de havde.
Skolepsykologerne gik med ind i arbejdet som nzvnt, og i lgbet af
fem ar besad et flertal af dem erfaringen om udviklingsarbejde og var
dermed en vasentlig katalysator 1 den fortsatte fornyelsesproces af skolen.
Det er sa svaret pa det tredje spogrgsmal.

En model for udviklingsarbejde
og dens brug i praksis
Planen for udviklingsarbejdet i Gladsaxe og for den samvirken mellem
forsker og lerer, som fandt sted, beskrives nok bedst ved at gi ud fra
Rowland’s model.!6)

Udgangspunktet for Rowland er, hvordan man tidligere s& pa forholdet
mellem forskning og nydannelser i undervisningen.

En model for udviklingsarbejde,
modificeret ud fra Rowland’s model

INSTITUTION

FORSKNING

v

m SPREDNING
F ;U |

UDVIKLING
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For Dewey troede man, at nydannelser automatisk ville blive spredt fra
institution til institution (institutionen = en skole). Viden og udvikling
skulle uden videre kunne sprede sig. Vi har for lengst opdaget, at dette
ikke er tilfzldet.

Inspireret af Dewey kom man med den idé, at forskningen kunne vare
oprindelsen til nydannelser. Vi har ogsd opdaget, at det heller ikke kan
lade sig gore.

Derfor satte man sd et udviklingscenter ind som mellemled mellem
forskningen og skolen. Men heller ikke dette har vist sig at vare tilstrek-
keligt, isr fordi der her er tale om linezre forhold, hvor man hele tiden
gar ud fra, at forskeren er igangs®tteren, og overhovedet ikke tager hensyn
til, hvad lereren eventuelt kunne mene og fa ideer til.

I stedet opstilles si en cirkuler model, der siger, at inden for den enkel-
te skole skal der vere en udviklingssektor. Denne udviklingssektor kan
naturligvis med fordel have forbindelse bade med forskningssteder og ud-
viklingsinstitutioner, si at de gensidigt, i en dialog, kan befrugte hinanden
og tilsammen medfere, at resultaterne spredes til andre skoler. En sadan
skole — med en indbygget udviklingssektor — betyder, at man sa i institu-
tionen har et skolebaseret udviklingsarbejde, som bade er forskningsforan-
kret og funktionsafprevende.

Modellen, som jeg i hej grad skylder Birgit Rodhe tak for, viste sig
brugbar i praksis. Som ét eksempel kan nzvnes, at af de 11 skoler, som
deltog i forseget med tilvalgsskole, ansggte de ni om at fortsztte med
udelte klasser 1 10. skoledr. De lerere, der var med i udviklingssektoren
pa disse skoler, ville selv fortsette fornyelsesprocessen — med den stotte,
der 14 i den efterhdnden tilvante samvirken med forskerne.

Et andet eksempel er forseget med fuld samlesning 1973-77.1) Larerne
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krav var, at eleverne i tilvalgsskolen ikke matte stilles ringere i uddannel-
seskompetence end ellers. Hvis eleverne f.eks. ikke valgte tysk, kunne
de ikke fa den mest kompetencegivende uddannelse (realeksamen). Derfor
blev det underspegt, hvor mange elever der ikke havde tysk inden tilvalgs-
skolen. Da det kun var 18 %, blev det besluttet at tilbyde alle elever tysk
i 7. skolear fra 1968, samtidig med at tyskundervisningen blev omorgani-
seret med storre muligheder for differentieret undervisning.

Realeksamen bestod af en pakke af bestemte fag, og bestiet realeksa-
men skulle indeholde karakterer for hvert af disse fag. Da det forekom
meningslest at lade karakterer i de praktisk-musiske fag vare bestemmen-
de for realeksamen, blev det pavist gennem en undersogelse i 1968, at
ingen af de elever, som havde bestiet realeksamen i 1967, ville vaere
dumpet, hvis de ikke havde faet karakterer i de praktisk-musiske fag.
Det blev derfor besluttet ikke at holde eksamen i disse fag i tilvalgsskolen.

Under selve udviklingsarbejdet blev lererne i hgj grad inddraget som
medarbejdere. Eksempler herpa er

— ordningen med holdledere. Formalet med holdlederfunktionen var
at fi udbygget lzrersamarbejdet pa de enkelte klassetrin. En lerer pa
hvert klassetrin fik tildelt 1 ugentlig time til at koordinere samarbejdet
mellem de lzrere, der underviste pa dette klassetrin. Ordningen startede
samtidig med indfgrelsen af tilvalgsskolen 1968 og indskrznkedes fra
1976 til kun at omfatte 1.-2. klasserne.

- klassens time. Formélet hermed var at have én ugentlig time i hver
klasse pa hvert klassetrin, hvor alle forhold af betydning for klassens triv-
sel kunne drgftes. Den blev indfort ved tilvalgsskolens start 1 1968 og
smittede af pa skoleloven af 1975, der i § 6, stk. 2 indkorporerer klassens
time i skolestrukturen.

— stottelerer/stottecenter/to-lerersystem. Udskillelsen af elever til speci-
alundervisning i serlige klasser eller timer havde vist sig at have nogle
uheldige folgevirkninger, dels stigmatisering, dels, at de udskilte elever
blev h&ngende i specialundervisningen i arevis. Derfor blev der fra 1968
indfort en stottelerer i 1.-2. klasserne, dvs. en lerer uddannet i specialun-
dervisning, som 1 nogle timer var i klassen sammen med klassens lerer
og derved kunne stotte arbejdet med at hjelpe de svagere elever 1 hele
indskolingsperioden. Denne stottelererordning blev en overgang udvidet
til 3.-4. klasserne.

Denne ordning udviklede sig til, at de to lerere, der samtidig var i
klassen, i en rzkke tilfzlde onskede at udbygge deres samarbejde til et
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egentligt to-lerersystem, hvor de var fzlles om arbejdet og ansvaret. Dette
to-lerersystem startede ogsd i 1968 og fungerer is®r pa 1.-4. klassetrin.
Erfaringerne hermed er udnyttet i stigende grad af en rekke danske skoler.

Endelig er der stottecenteret. Det forste blev oprettet 1971 med det
formal at skabe fleksible muligheder for en hurtigt indsat stette til elever,
der af faglige eller social-emotionelle grunde havde behov herfor. Statten
skulle sd vidt muligt gives integreret i den almindelige undervisning, sa
eleverne mindst muligt blev fjernet fra deres egen klassegruppe. Dette
smukke princip blev i praksis suppleret med, at stotten i visse tilfzlde
foregik i et serligt stottecenterlokale, hvorved man bedre var i stand til
iser at tage sig af akutte emotionelle eller disciplinere vanskeligheder.

Bag disse udviklingsarbejder 14 som grundholdning, at elever med vidt
forskellige forudsatninger skulle kunne undervises og opdrages sammen,
som én gruppe. Den passer fint sammen med skolelovens formalspara-
graf, der fremh&ver, at undervisningen skal medvirke til elevens alsidige
udvikling.

Derfor gik man ogsd videre 1 1973 med en undersogelse af, hvordan
meget svage elever kunne fa integreret stotteundervisning. Som sedvanlig
blev forudsztningerne forst belyst. Ved interviews med stottelerere og
med elever, der fik stotte, blev de forskellige ordninger belyst, og pa det
grundlag fortsatte man fra 1975 med at folge, hvordan det gik med de
meget svage elever, som fik integreret stgtteundervisning,

Det ber understreges, at de nazvnte eksempler pa udviklingsarbejde
uden videre kan karakteriseres som lzrerinitierede. Men det er egentlig
en for sn®ver karakteristik. Vigtigere er det, at udviklingsarbejdet klart
har tegnet sig som en samvirken mellem lerere og forsogsledelse. Ingen
af parterne har villet undvere hinanden, fordi fordelene ved en samvirken
har veret s igjnefaldende. Det mest afgarende er for mig at se, at forsker-
ne har forstiet deres rolle og holdt sig til den, og at lererne ved alle
skolerne gennem Aarene har faet erfaringer med udviklingsarbejde, som
gor dem stadig bedre rustede til at arbejde med idémassig fornyelse.
Lzrerne er blevet udviklingsindstillede og udviklingsvante.

En beskrivelse af, hvordan der blev arbejdet, kan ogsa findes i min
artikel om fornyelse af skolen.!9
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i forseget med tilvalgsskole havde i labet af 4-5 ar faet sa gode erfaringer
med udelte klasser i nogle fag (dansk, orientering), at det var blevet sed-
vane 1 Gladsaxe, allerede for skoleloven af 1975 indferte netop dette.
Samtidig var de lerere, som havde eleverne i de niveaudelte fag, blevet
mere og mere opmarksomme pa ulemperne ved niveaudelingen. Derfor
blev samtlige lerere, som underviste i de niveaudelte fag (matematik,
fysik, engelsk og tysk), interviewet, og pd det grundlag besluttede lererne
ved fire skoler at afprove fuld samlasning i alle fag. Ved disse punktforseg
1 1973-77 lykkedes funktionsafprevningen i en sadan grad, at i skoleéret
1978/79 gik 12 af de 14 skoler i gang med fuld samlesning.

Lzrerne var altsa i hgj grad inde i billedet. Det er svaret pa det fjerde
sporgsmal. Forresten var det ikke alene lererne, men ogsa foreldrene og
eleverne, hvad der kan ses alene af indholdsfortegnelserne til »Tilvalgs-
skole« og »Fuld saml@sning«.

En yderligere styrkelse af lerernes deltagelse i udviklingsarbejdet fandt
sted gennem forsagsudvalget. Dette blev oprettet 1969 og bestod af repre-
sentanter for felleslererradet, konsulenterne, skoledirektionen og forsggs-
ledelsen. Det havde som opgave Igbende at folge og vurdere udviklingsar-
bejdets gang for at sikre jordforbindelsen, altsa at den nedvendige samvir-
ken mellem lerer og forsker faktisk fandt sted. Et godt eksempel pa for-
spgsudvalgets betydning er de senere omtalte beskrivelsesgrupper, hvis
oprettelse skyldtes forslag fra forsegsudvalget.

Hvad kom der ud af udviklingsarbejdet?
Resultaterne af udviklingsarbejdet er beskrevet i en redegarelse for udvik-
lingsarbejdet i Gladsaxe 1966-80.18)

Hvad er der arbejdet med?
Dokumentationen er overveldende. Den anvendte model for udviklings-
arbejde, som medforte, at enhver skole var et forsggssted med en indbyg-
get udviklingssektor, der samvirkede med en forsegsledelse, afkastede i
perioden 1966-80 508 stykker litteratur — korte og lengere artikler, indleg
i den aktuelle debat, rapporter og bager.

Litteraturen behandlede mange forskellige aspekter, som det ses.
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Kategorier og antal af publikationer om udviklingsarbejde
i Gladsaxe 1966-80

Nogleord: Total
Principper 30
Skole- og undervisningsstruktur 103
Undervisningssystemer 22
Tilrettelzggelse af undervisningen 9
Indskoling 20
Evaluering 25
Internt milje 88
Tilknyttede personer og instanser til skolen 51
Fag 145
Diverse 15
I alt 508

Disse forskningsforankrede udviklingsarbejder dekker ikke alene hele
skoleforlgbet, men ogsa en udvikling, der naturligt forst behandler struk-
turen for senere — nar strukturen er blevet mere hensigtsmassig — at be-
skeftige sig med undervisningens indhold. Kort kan det udtrykkes ved,
at hovedsigtet var at ga v&k fra elevdifferentiering og over til undervis-
ningsdifferentiering.
Som eksempler herpa kan nevnes
- principbeslutningen 1 1966 om at &ndre skolens struktur fra en delt
til en udelt skole.
- elevernes oplevelse af og onsker om medbestemmelse om undervis-
ningens metoder, form og indhold i fagene 1 1977.
- undersggelse af vikarproblemet 1976.
- punktforsgg ved to skoler med en @ndret vikarordning fra 1978/
79.

Hvordan blev der arbejdet?

Det forste skridt, efter at en idé til fornyelse sprang frem, var at belyse
de givne forudsetninger. For eksempel stod man overfor en rekke proble-
mer ved indferelse af tilvalgsskolen, idet den @ndrede struktur kunne
risikere at komme i konflikt med den gzldende skolelov. Et ufravigeligt
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Hvad kan uddrages af erfaringerne
med udviklingsarbejde i Gladsaxe?
Et forsegg pa en kort konklusion ser sadan ud:

1. Forsegssteder i stedet for forsegsskolen er en klar fordel. Udviklings-
arbejde bergrer pd denne made alle lerere, ikke blot et lille udsnit, der
gar igen som Tordenskjolds soldater, sdledes som det f.eks. er beskrevet
1 den svenske betenkning fra 1980 om skoleforskning og skoleudvikling.20)

2. Larerne bliver trznet i og vant til udviklingsarbejde. Det er vigtigt
ikke mindst nu, hvor fornyelsen i skolen ikke kan komme fra unge lerere
— der ans=zttes nesten ingen — men ma foretages af lerere med en stadig
mere foreldet grunduddannelse. Dette handicap modvirkes kun gennem
den opdatering af uddannelsen, som deltagelse i udviklingsarbejde ogsa
betyder.

3. En forsogsledelse er ngdvendig. Forsegsledelsen skal serge for plan-
legningen, koordinationen, gennemforelsen og rapporteringen af udvik-
lingsarbejdet. Det er forsegsledelsen kompetent til, ikke lererne. Og det
setter lererne pris pa.

4. Der er nogle negative erfaringer.

Det blev et par gange provet at holde store konferencer med deltagelse
af samtlige lerere. Det er et stort apparat at s®tte i gang, og udbyttet
er omvendt proportionalt med arbejdet. Sadanne konferencer har hgjst
deres berettigelse som igangsetning. Ellers bor de undveres.

Arbejdet med undervisningsdifferentiering forte hurtigt til, at lererne
savnede relevante undervisningsmaterialer. Der blev nedsat lerergrupper,
som skulle udarbejde sidanne materialer. Det viste sig at vare en for
vanskelig opgave, som der kom meget lidt ud af. I stedet synes det at
ga bedre med at lade kompetente lzrere analysere foreliggende undervis-
ningsmaterialer og udvalge relevant materiale blandt dem.

5. Der er ogsd andre positive erfaringer.

Udviklingsarbejde kan medfere gennemgribende &ndringer af hele sko-
lesystemet, hvad f.eks. forsgget med fuld saml®sning viser.

En rezkke forhold, som pa idéplanet findes gode, bliver undersegt. Kun-
ne man f.eks. overlade til eleverne selv at valge fag? Jo, det viste sig,
vel at merke hvis man udnyttede den psykologiske viden om begrns og
unges interesseskift og derfor ikke bandt eleverne til et valg for et helt
skolear.

Ville klassens time fungere efter hensigten? Jo, 1 s hgj grad, at den
blev institutionaliseret i lovgivningen.
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Kunne man give svage elever integreret stgtteundervisning? Jo, hvis
lererne fik stadig feed-back pa, hvordan denne virkede.

Kort og godt: Udviklingsarbejdet kunne af l&rerne opleves som noget,
der gavnede bade dem selv og eleverne.

6. Endelig er der lerernes medarbejde i pedagogisk innovation.

Det var godt at starte med en bred diskussion af de nye ideer og at
give god tid til denne. Tvivl og modstand far derved lov til at komme
abent frem og blive taget alvorligt. Lererne ma veare villige til at ga ind
1 udviklingsarbejde, og som alt nyt indeberer dette ogsa en vis usikkerhed.
Denne usikkerhed hgrer med og skal ikke undertrykkes, men svinde bort
gennem de erfaringer, lererne far.

Det var ligeledes godt, at lererne ikke alene fik feed-back i form af
rapporter, men at de ogsa selv kunne ytre sig om deres egne erfaringer.
Det fik de is®r lejlighed til ved realiseringen af forsggsudvalgets forslag
om sidkaldte beskrivelsesgrupper (pé tre medlemmer), som forsggsledelsen
regelmassigt sendte rundt til de deltagende lerere med den opgave ved
gruppeinterviews at fi lererne til selv at beskrive deres erfaringer med
funktionsafprevningen af de nye ideer. Lererne kom til orde, og forsogs-
planer blev @ndret i overensstemmelse med deres oplysninger og mening.

Beskrivelsesgrupperne blev farst brugt ved forsgget med tilvalgsskole,
men har aldrig veret begrenset til bestemte emner eller bestemte perio-
der. Tvertimod viste denne kontakt til lererne sig at vere sa verdifuld,
at man anvender beskrivelsesgrupper den dag i dag i udviklingsarbejdet
i Gladsaxe.

Yderligere betad det meget for lzrerne, at de ikke direkte skulle rappor-
tere om udviklingsarbejdet. Det var forsegsledelsens opgave. Derved blev
- som en lerer udtrykte det — rapporttruslen taget vek fra dem. Dette
er nok @ndret i dag takket vere den indsats, der er gjort pa dette felt
fra Folkeskolens Forspgsrid. Dengang var det en lettelse.

Endelig hegrer det med, at de lerere, som deltog i udviklingsarbejde,
havde szrlige vilkar, sa lenge udviklingsarbejdet fandt sted. Det anser
jeg for nadvendigt, iser fordi udviklingsarbejde krever tid. En vis tids-
kompensation blev givet som en naturlig sag, og lige si naturligt horte
den op, nar et udviklingsarbejde var afsluttet. Dermed var der permanent
en tidspulje til radighed for forskellige udviklingsprojekter.

7. Gladsaxe skolevasen er ikke holdt op med udviklingsarbejde. 1 april
og maj 1985 har man igangsat en ny diskussion som forberedelse til nyt,
pakrevet udviklingsarbejde. Det overordnede tema hedder »Fremtidens
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skole i Gladsaxe«, og lererne i Gladsaxe er nu med deres erfaringer fra
udviklingsarbejdet i gang med at afpreve de padagogiske funktioner, som
i fremtiden kan fa skolen til at folge med i samfundets udvikling.21.22)

Lad mig derfor slutte med at sige, at den beskrivelse af pzdagogisk
innovation, som jeg her har givet, kan lyde, som om alt var idyl og alt
lykkedes. Det er ikke rigtigt. Der var problemer og barrierer, og alle vi,
som stod midt i udviklingsarbejdet — skoledirektion, politikere, forzldre,
forskere og lerere — matte nogle gange sande Machiavellis ord til Fyrsten:
»Intet er mere vanskeligt at udfere eller mere usikkert pa succes eller
mere farligt at have med at gore end at igangstte en ny tingenes orden,
for reformatoren har fjender i alle dem, som profiterer af den gamle or-
den, og kun lunkne venner i dem, som ville profitere af den nye«.2

Alligevel blev en ny tingenes orden igangsat, for — som digteren Benny
Andersen udtrykker det i helt anden sammenh&ng:24

»det er besverligt med

det er umuligt uden.«
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Handarbejde

~ et pigefag i drengeskolen

Af Minna Kragelund

Héndarbejde er ikke — og har aldrig veret — et fag, der kun tager sig
af teknisk oplering. Nok skal sting og masker l&res, men samtidig foregar
der en karakterdannende proces. Inden for de sidste 100 ar har malet
for disse dannende processer @ndret sig, ligesom vagtningen af denne
side af faget har varet forskellig.

Omkring drhundredskiftet skulle pigerne i hindarbejdstimerne lere ak-
kuratesse, flid, agtpagivenhed, sparsommelighed, renlighed og talmodig-
hed samt opove husligt sindelag, si de kunne udfare de nadvendige kvin-
delige handarbejder i et almindeligt hjem."

I 1930’erne skulle barnene ikke blot lere det nyttige og praktiske inden
for syning, klipning og strikning. Skolen skulle tillige udvikle deres smag,
sd de kunne fremstille tgj og bidrage til hjemmets udstyr pd en siddan
made, at det blev smukt.2)

I 1970°erne - og 80’erne - skal eleverne erhverve et grundlzggende
kendskab til arbejdet med tekstiler, og deres skabende evner, initiativ
og selvstendige smag skal udvikles. Ligeledes skal elevernes vurderende
holdning udvikles, og de skal orienteres om tekstilers udformning i andre
kulturer.?

Ved at skrive om fagets historie skrives samtidig kvindehistorie, idet
normer og vurderinger uden for skolen sa tydeligt afspejles i argumenter
og mal for faget. Skolen skal legge grunden til den voksne kvindes kvalifi-
kationer, s& hun kan - og vil — opfylde de krav, der stilles til hende.
Her tenkte man tidligere forst og fremmest pé kvinden som mor og hu-
stru og hendes deraf folgende placering i kernefamilien. Ovenstaende cita-
ter fra 1900-80 viser lidt om, hvordan mélene for undervisningen &ndrede
sig i takt med samfundsudviklingen og opfattelsen af kensroller.

Ser man imidlertid pa fagets historie, s er der to tidspunkter, hvor
der virkelig sker nytenkning bade pedagogisk og praktisk. Det sker om-
kring 1890 og omkring 1960. Vegten i denne artikel ligger pa den forste
periode, idet teksten bygger pa indsamlet, men endnu upubliceret materi-
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Det er i det tidsrum, man kan tale om reel hiandarbejdsundervisning,
og det er samtidig den periode, hvor der — groft sagt — har eksisteret
en lererindeuddannelse.

Betydning af ordet hindarbejde

I middelalderen og op til omkring ar 1800 forstod man ved hdndarbejde
det arbejde, der var skabt af handen, det vil sige af mennesket. Det mod-
svaredes af det overjordiske eller &ndens arbejde.

I forbindelse med industrialiseringen i 1700- og 1800-arene skiftede
ordet indhold og udtrykker mods®tningen mellem handens arbejde og
maskinernes arbejde. Nar man dengang sagde handarbejde, s mente man
fortrinsvis mandligt hindarbejde, der kunne tangere hindvaerk, hvor man-
ge forskellige materialer blev forarbejdet, f.cks. tr®, pap, vidjer eller glas.
Nar man sagde »kvindeligt handarbejde« eller »kvindelig hdndgerning,
ville man ad sproglig vej indkredse en bestemt type af hindens arbejde,
nemlig den tekstile, der var sa typisk for kvinder, og som herte til ethvert
hjems goremal.

I lobet af vort drhundrede holder man op med at sztte ordet kvindeligt
foran handgerning eller handarbejde, fordi det efterhdnden blev underfor-
staet, at det er en kvindelig besk&ftigelse.

I de sidste 5 artier har man foretrukket at sige handarbejde frem for
handgerning, nar man som pzdagog taler om skolefaget handarbejde. Fa-
get skulle ~ og skal — ikke betragtes som en opl@ring til en gerning, som
den voksne kvinde er kaldet til, men skal betragtes som et skolefag, der
bade har almendannende mal og specifikke faglige og pedagogiske mal.
Og hvis serkende bl.a. er arbejde med h&nderne.

Drenge har efter skoleloven i 1975 faet handarbejde som obligatorisk
fag 1 4. klasse. Sa nu er det ikke mere underforstéet, at faget kun er kvin-
deligt!

Tradition og forandring
Der har altid veret tradition for, at piger skulle l&re handarbejde. Det
hgrte med til de arbejdsomrader, som kvinder havde ansvaret for, og
den neodvendige viden gik fra generation til generation. Det har man i
arhundreder klaret inden for hjemmets fire vagge.

Forandringen i1 pigernes tekstile opdragelse begyndte i lgbet af 1800-
arene, hvor skolen lidt efter lidt patog sig en del af ansvaret. Det skyldes
bl.a., at man i skolekredse var utilfreds med den oplering, der skete i
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hjemmene. Dels mente man, at den lagde for megen vegt pa det pyntelige,
f.eks. broderi, dels s man med bekymring pa, at familie- og erhvervsmeon-
stret &ndrede sig, s mange medre ikke mere kunne eller havde tid til
at lere deres datre de fornedne tekstile ferdigheder. Skolen sa det derfor
som sin pligt at overtage denne del af opdragelsen, si pigerne som voksne
kunne forsyne deres familie med toj og vedligeholde det. Og s& pigerne
inden giftermél kunne goare god fyldest som tjenestepiger.

Skolen havde en meget entydig opfattelse af, hvad pigerne havde -
og fik — brug for, og som i alle andre af skolens fag blev der afgrenset
et pensum. Ogsd undervisningsmetoden fastlagdes. Men alt dette skete
ikke pa én gang eller pA samme made overalt, bl.a. fordi der dengang
var tre skoleordninger i Danmark. Artiklens overskrift — et pigefag i dren-
geskolen — hentyder til tre andre forhold, der fik betydning for fagets
udvikling: for det forste var det relativt sent, at piger kom ind i de offent-
lige skoler i sa stort et omfang som drenge. For det andet var det sent
i skolens historie, at kvinder kunne fa en padagogisk uddannelse og séle-
des give en undervisning, hvor fag og padagogik blev samarbejdet. For
det tredje var det langt senere, at faget handarbejde blev obligatorisk
pa landsplan.

Skolerne i Kabenhavn
For 100 ar siden havde vi tre forskellige skoleordninger, dvs. forskellige
bestemmelser for skolerne 1 Kgbenhavn, i kebstederne og pa landet.

Ke@benhavn har siden 1813 haft egen skoledirektion og efter Reglement
af 29, juli 1814 - kendt som Almueskoleloven — skulle skolen pése, »at
Bornene tillige i eller udenfor Skolen vennes til Handarbejde«.®

De offentlige skoler var dels kirke-, sogne- og fattigskoler, og i hvert
fald for fattigskolernes vedkommende var der mere tale om beskeftigelse
med end om undervisning i hidndarbejde. Bide drenge og piger deltog.

Det var forst efter Anordning af 20. marts 1844, at der blev bedre
forhold inden for det kebenhavnske skolevaesen. Det er ogsd efter dette
ar, at der foreligger trykte drsberetninger.

Efter 1844 blev der undervist i 3/> time om dagen i de offentlige skoler,
og fagene sang, gymnastik og handarbejde 14 uden for den befalede skole-
tid, hvilket bevirkede, at pigerne fik en lengere skoledag end drengene.
Kun pigerne havde nu hindarbejde.

I 1870 foreligger den forste trykte plan for handarbejdsundervisnin-
gen.” Heri er modelrazkken ngje opregnet, men undervisningsmetoden
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naevnes ikke. Det var forst pid baggrund af planen fra 1876, at man be-
gyndte at diskutere undervisningsmetode.

Iovrigt er 1876-planen bemarkelsesvardig i forbindelse med pigesocia-
lisering. Planen blev til pad baggrund af skoledirekterens reformforslag,
der bl.a. medferte, at fri- og betalingsskoler stort set fik samme ugentlige
timetal. Da ogsa drenge og piger skulle have samme timetal, blev pigernes
boglige timer fzrre end drengenes, da disse ikke havde et fag, der modsva-
rede hindarbejde.

Der gores ingen oph&velser over denne faglige fordeling, s& man ma
have vagtet hindarbejde som en yderst vigtig del af pigernes opdragelse!

Dette er et eksempel pa, at faget handarbejde er blevet behandlet som
en serordning — et pigefag i drengeskolen. Det ses ogsé af, at faget f.eks.
sjeldent omtales i de arlige beretninger pa lige fod med de »almindelige«
fag, hvilket vanskeliggar efterforskningen. F.eks. er der nasten aldrig spe-
cifikation af, hvilke undervisningsmidler der anskaffedes til handarbejde.
I andre fag n®vnes f.eks. kort og dyr.

Skolerne i kebstederne og pa landet

Ifelge »Anordning for Almue-Skolevaesenet 1 Kigbstzderne i Danmark,
Kigbenhavn undtagen« fra 1814 skulle der oprettes hindarbejdsskoler ba-
de for drenge og piger. Drengene skulle opleres i forskellige hindverk,
mens pigerne skulle arbejde med tekstilt handarbejde.® Undervisning ud
fra en pedagogisk synsvinkel har der ikke veret tale om.

I mange kebsteder fik skolevasenet en fastere organisation efter mid-
ten af 1800-tallet, og efterhdnden blev hdndarbejdsundervisning en reali-
tet. Af en indberetning fra 1890 til ministeriet for kirke- og undervisnings-
vaesenet fremgar det, at i samtlige 78 kobsteder gav 88 skoler handar-
bejdsundervisning til piger.9)

I Lov om forskellige Forhold vedrgrende Folkeskolen af 24. Marts 1899
stir der, at man i kobstadskolerne skal undervise pigerne i kvindeligt
handarbejde. Der star imidlertid intet om, hvor mange ugentlige timer
der bar undervises i, men ofte havde pigerne ligesom i Kebenhavn flere
skoletimer end drengene, fordi de havde handarbejdstimer hver dag.

Ved indforelsen af den schallenfeldske undervisningsmetode var det forst »
og fremmest principperne, pigerne skulle lere. Her er gvelsen i syning af

et par underbenkleder udfort i papir. De er syet i 1894 af Anna Larsen

i Horve kommuneskole. (Odsherreds Museum, nr. F 30 b).
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For kebstadskolerne kom der ferst en ministeriel undervisningsplan
den 1. august 1921, sa indholdet af undervisningen kunne inden da vere
ret forskellig fra skole til skole. Imidlertid vidner mange overleverede
handarbejder om en efter tidens opfattelse god og omfattende handar-
bejdsundervisning.

I landsbyskolerne var der i den forste halvdel af 1800-tallet kun ansat
én lerer hvert sted, og det var en mand, der naturligvis ikke underviste
i handarbejde. Det matte derfor vere en kvinde »udefra«, der tog sig
af handarbejdsundervisningen, hvis der overhovedet blev givet nogen.
Denne kvinde havde sjzldent en pedagogisk baggrund.

Undervisningen kunne finde sted i en sadkaldt handgerningsskole, der
kunne have et mere eller mindre privat tilsnit.!® Maske foregik undervis-
ningen i skolens lokaler, men det var ligesd ofte, at den foregik privat
hos en kvinde, der kunne vare engageret af den stedlige skolekommission
til at give pigerne frivillig undervisning i handarbejde. Undervisningen
kunne ogsd vere organiseret af en forening eller anden form for institu-
tion, f.eks. Dansk Husflidsselskab, der tillige fik betydning for lererinde-
uddannelsen.

Vi skal helt frem til skoleloven af 24. marts 1899 for at finde officielle
direktiver om handarbejdsundervisningen i den landsbyordnede skole.
Heri star der: »Hvor der i Skoledistriktet er ansat en Larerinde, skal
der ogsaa undervises i kvindelig Haandgerning.« Faget blev altsd ikke
obligatorisk i landsbyskolen, hvilket det forst blev med skoleloven i 1937.
Alligevel var der en del landsbyskoler, der endnu i 1950°erne ikke havde
handarbejde pa skemaet.

Den schallenfeldske undervisningsmetode

Af det foregdende fremgar det, at hindarbejdsfaget havde forskellige vil-
kar 1 de tre skoleordninger. Dette skyldtes lovmassige og administrative
forhold, men nok lige s& meget, at mange af fagets undervisere ikke havde
en padagogisk uddannelse.

Netop dette forhold var en hovedhjernesten for den tyske pazdagog
Rosalie Schallenfeld, der fra midten af 1800-tallet skrev artikler og lere-
beger om handarbejde.!) Hun beskrev dels, hvordan handarbejdsunder-
visningen fandt sted i Tyskland, dels hvordan hun mener, at den burde
finde sted. Hun argumenterede for, at faget skulle vere obligatorisk igen-
nem hele skoleforlgbet, fordi det har si stor opdragende virkning pa piger-
ne. Hun opbyggede en undervisningsmetode, og hun stillede store krav
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béade til skolens/lererindernes indsats og til lererindernes uddannelse.

Rosalie Schallenfeld ledede et hindarbejdsseminarium i Berlin, og hun
arbejdede tet sammen med sin sester Agnes Schallenfeld, der var besty-
rerinde pa en pigeskole.

Det nye i metoden var forst og fremmest, at eleverne selv skulle na
til erkendelse af de regler, der ligger til grund for udferelse af hindarbejde.
Tidligere havde pigerne f.eks. kun udfert broderiet pa en serk. De havde
maske ogsa syet alle ssmmene i hinden, men ikke faet noget at vide
om, hvordan man kom frem til snitmensteret.

Nu skulle de ikke alene lere tilretteleggelsen, men de skulle ogsa forsta
den sd godt, at de senere selv kunne udfere et lignende arbejde uden
lererindens vejledning.

Rosalie Schallenfeld udarbejdede en modelrekke, hvis gvelser gar fra
det enkle til det svere, og som er bygget op over et stort antal prever
eller gvelser. Disse udferes pa proveklude uden egentlig praktisk formal,
men viser stadier i arbejdsprocessen. Forst nar eleven har gennemarbejdet
alle stadier i f.eks. strempestrikning, fir vedkommende lov til at strikke
en hel strompe.

Netop ovelsesstykkerne kendetegner den nye opfattelse af indlerings-
metode og er blevet symbolet pa den schallenfeldske undervisningsmeto-
de. Og netop disse stykker vakte stor mishag hos elevernes forzldre, fordi
de i deres gjne ikke kunne bruges til noget! Man var vant til, at der
blev produceret ferdige ting i hindarbejdsundervisningen.

Ovelsesstykkerne blev udfert pa stofstykker af samme bredde, f.eks.
15 cm. Alle stykker syedes senere sammen til én lang proveklud, der
siledes viste, hvad pigen havde lert i hele sit skoleforlgb. Pravekludene
er oftest 100-175 cm lange, men kan vare op til 4-5 meter. De kaldes
schweizerklude, hvilket henforer til, at danske hindarbejdslererinder ler-
te den nye undervisningsmetode af lererinder fra Schweiz. Dels rejste
danskere til Schweiz for at studere metoden i praksis, dels blev en schwei-
zisk lererinde kaldt hertil af Natalie Zahle for at give det farste kursus
for danske lererinder i den schallenfeldske metode.

Egentlig skulle kludene jo have heddet tyskerklude, men Rosalie Schal-
lenfelds ideer vandt dbenbart kraftigst geher i Schweiz.

Det var Pestalozzis tanker om delelementer, der vandt indpas i hdndar- »
bejdsundervisningen. Forst skulle der strikkes prover pd leg, heal og 14,
for pigen kunne g igang med at strikke en hel strompe.

134

Danskernes Historie



Danskernes Historie Cniine

Danske Sizsgtsforskeres Bibliotek



For Rosalie Schallenfeld var det vigtigt, at pigerne lerte sikaldt nyttige
handarbejdsteknikker, dvs. strikning og syning af linned. Hun gik imod
den om sig gribende pyntesyge og plederede for, at pigerne skulle lere
de grundlzggende teknikker og metoder, si de som voksne selv kunne
sy og vedligeholde familiens tgj og kunne strikke stremper i enhver stor-
relse.

Det nye i undervisningen li ogsd i snsket om, at eleverne skulle lere
det samme pensum, og at gvelserne skulle udferes pa samme tid og sam-
me made af alle elever. Disse krav kunne tilgodeses dels ved at anvende
anskuelsesundervisning, dels ved at organisere klasseundervisning. Ogsd
disse to ting var nye i handarbejdsundervisningen og stillede derfor serli-
ge krav til lererinden.

Rosalie Schallenfeld talte i sin forste bog fra 1861 kun om faget som
opdragende faktor i skolen. Hun argumenterede for mange handarbejdsti-
mer i pigernes skoleforlgb, fordi faget ikke alene @vede handen og gjet,
men ogsd i hej grad formede sindet. Senere udgav hun beger med ngje
beskrivelse af hiandarbejdsundervisning, hvor den ene disciplin behandle-
des efter den anden. Disse lerebager blev forbilleder for forfattere i mange
lande, bl.a. Danmark.!12

Den schallenfeldske metode i Danmark
Diskussionen om den schallenfeldske undervisningsmetode begyndte si
smat at brede sig i danske skolekredse i 1880’erne. De padagogiske teorier
om klasseundervisning og brug af anskuelsesmidler vandt indpas i en del
andre fag, og efterhdnden begyndte ogsd handarbejdslererinder at studere
nye pedagogiske ideer og metoder til brug i hindarbejdstimerne. Det ske-
te sidelobende flere steder, men det var padagoger fra Natalie Zahles
Skole, der var de forste til at praktisere den schallenfeldske metode efter
en fastlagt plan.!3 Allerede i 1881 indfertes metoden i 5 klasser.

Den forste offentlige skole, der indferte metoden, var Frederiksberg

Strompereglen horte med til det faste pensum. Reglen bestod i, at pigerne »
skulle leere forholdstallene udenad mellem de forskellige dele af en strompe.
Antallet af de opslagne masker var udgangspunktet for udregningen af,
hvor mange omgange, der skulle strikkes til bort foroven, l®g osv. Tegnin-
gen horer til den norske lerebog »Haandarbeide som Skolefag« skrevet

af Marie Rosing i 1880.
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Hansine Svan var fodt i 1895 og gik i Bogo almindelige skole. Fra hendes
kladdehefte gengives siderne med strompereglen, som hun blev eksamineret
i til eksamen (Mons Museum, nr. 15.821).

kommunale skolevesen, og det skete i sidste halvdel af 1880’erne. Dette
skyldes nok ikke mindst, at lererinden Emilie West (1844-1907) var ansat
her, og hun spillede en afgerende rolle for indfarelse af netop den schal-
lenfeldske metode ikke alene i barneskolen, men ogsa i lererindeuddan-
nelsen.!4)

Kgbenhavns kommunale skolevasen fulgte tet efter, og her udspandt
der sig en kraftig debat for og imod metoden.!5) Denne debat skal ogsé
ses i lyset af, at mange kobenhavnske lzrerinder var aktive inden for
kvindebevaegelsen, og at der i Kebenhavn i 1891 stiftedes en forening
for kommunelererinder.16)

Det er svart at se, hvad kritikken mod den nye undervisningsmetode
egentlig gik ud pa. Diskussionen var diffus, fordi der samtidig foregik
en fagpolitisk og kvindepolitisk kamp. Lererinderne enskede direkte ind-
flydelse pa undervisningsplanens udformning, hvilket skoledirektionen
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forst imadekom 1 1900, hvor lzrere fik sede i et leseplansudvalg.!? Hvor-
om alting er, s& holdtes der store mader, hvor handarbejdssagen diskutere-
des. F.eks. samledes 2-300 lzrere til et mode den 28.4.1890 i Danmarks
Larerforenings Kabenhavns-Kreds,!8) og der er lange medereferater og
artikler i de pedagogiske blade, bl.a. Vor Ungdom omkring 1900.19

Det var snart sagt alle dele af hiandarbejdsundervisningen, der rettedes
kritik imod: der nevnedes modelrekken, der iser var dérlig i de sméa
klasser. Der nevnedes gvelsesstykkerne, som hverken elever eller forzldre
sd meningen med. Der ankedes over klasseundervisning, der mentes at
slove iser de dygtige. Sinkerne, som de kaldtes, kom alligevel ikke med.
Og meget andet. ,

Pudsigt nok har jeg ikke opfanget en eneste klage fra lererinderne ved
Frederiksbergs kommunes Skolevesen mod den nye undervisningsmeto-
de. Jeg fristes til at tro, at dette skyldtes to ting: dels at dette skolevasen
var langt mindre og organiseret langt mere demokratisk end det keben-
havnske skolevasen; dels at der pad Frederiksberg var en forkemper for
metoden, nemlig Emilie West. I Kgbenhavns kommune var der ikke en
lignende lederskikkelse, der kunne samle og ildne lererinderne, si de pa-
tog sig det ekstra arbejde, det var at lere en ny metode. For det var
ikke alene en ny arbejdsform for lerere og elever, der var tale om. Det
var ogsa en ny opfattelse af l&rerrollen. Lererinden skulle trakke sig tilba-
ge fra rollen som gjeblikkelig problemlgser, nér f.eks. eleven ikke kunne
finde ud af indtagningen til en ta. Tidligere havde lererinden ofte selv
strikket indtagningen, sa eleven kunne komme videre, men nu skulle hun
tilrettelegge undervisningen séledes, at eleven selv fandt frem til lgsnin-
gen. Lererinden skulle saledes tilrettelzgge sin undervisning som en hel-
hed. Idag ville vi nok kalde det sammenh@ng. Lererinden skulle undervi-
se i lange, forud planlagte forigb, og hun skulle lede det enkelte barn
til erkendelse af, hvordan hvert nyt problem i arbejdet skulle leses. For
facit var givet. Barnets model skulle blive som l&rerindens. Ingen tvivl
om det. Barnets selvvirksomhed gik ud pa selv at kunne arbejdsgangen,
sé det f.eks. senere kunne sy en szrk uden lererindens hj&lp. Selvvirksom-
hed i tidens sprog havde intet at pare med det senere anvendte begreb
kreativitet. Lererinden vidste helt bestemt, hvad der var rigtigt, og hvad
der var forkert. Der var tale om en meget discipliner undervisningsform.
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Tre vigtige faktorer

Der var tre faktorer, der pavirkede hindarbejdsfagets udvikling fra ca.
1880 og helt op til 1960’erne. Det var skolernes undervisningsplaner, pu-
blicerede lzerebeger og endelig lzrerindernes uddannelse og anszttelsesfor-
hold. Disse faktorer forekom for si vidt ogsd i andre fag, men det er
min pastand ud fra gennemgiet kildemateriale, at for faget handarbejde
var de tre forhold arsag til, at faget blev fastlast i en form, som lidt
efter lidt mistede sit idémassige indhold. De padagogiske begrundelser,
der udformedes i 1880’erne, levede videre i uzndret form uden i va&sent-
lig grad at blive tilpasset den udvikling, der igvrigt skete i skolen og
i samfundet.

Skolernes undervisningsplaner skulle folges ngje, — her var forholdene
de samme for faget hindarbejde som for de andre fag. Timetal og pensum
var fastlagt og kunne ikke fraviges. Pa skolerne var der inspektion, der
bl.a. kontrollerede, om lereren fulgte de foreskrevne regler. Ogsi under-
visningsmetoden var fastlagt, og det var nok denne, der var mere fastla-
sende end metoderne i andre fag. Undervisningsplanerne var sammen
med de n&sten autoriserede lerebeger med til at angive, hvad god handar-
bejdsundervisning bestod 1.

Den forste lerebog pd dansk i den schallenfeldske undervisningsmetode
var skrevet af Frederiksberglererinden Emilie West. Bogen udkom forste
gang i 1889, og pa titelbladet anbefaler Ministeriet for Kirke- og Under-
visningsvasenet bogen som hjzlpemiddel ved Almuelzrerinde-Examen.
Derved var bogen i1 praksis udtryk for den autoriserede undervisning.
I 1912 udgav Sofie Hansen bogen »Haandarbejdet i Skolen«, og tredje
udgave fra 1925 fik Johanne Blom (1859-1937) som medforfatter. Johan-
ne Blom blev i 1916 undervisningsministeriets forste inspektice i handar-
bejde, si dermed var ogsa denne bog si godt som autoriseret. P4 titelbla-
det star ogsa trykt: »Anbefalet af Undervisningsministeriet«.

Det vil sige, at en handarbejdslererinde med undervisningsplanen og
lerebogen i hianden kunne levere hindarbejdsundervisning, som levede
op til de officielle krav. Lzrebggerne blev en slags »kogeboger« i god
handarbejdsundervisning.

Denne schweizerklud er syet omkring 1900 af Agnete Hansen i Plenges W
Privatskole i Viborg. Den er 170x20 cm og bestar af 7 ovelsesstykker med
linnedsyning, broderi, lapning og stopning (Kalundborg og Omegns Muse-
um, nr. 14.654).
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Det er paradoksalt og tankevaekkende, at hverken Kerschensteiners teo-
rier om arbejdsskolen eller de reformpadagogiske stremninger i 1920’-
30’erne fik n@&vnevardig indflydelse pa handarbejdsundervisningen.
Hverken pa det faglige indhold eller pa undervisningsmetoden. En af for-
klaringerne kunne vare, at netop undervisningsplaner og lareboger var
sd indarbejdede i lerernes og skolemyndighedernes bevidsthed, at man
ikke forbandt de nye tanker med hindarbejdsfaget, der dog er et manuelt
fag. Det samme forhold gjorde sig geldende for faget slgjd, hvor Aksel
Mikkelsen docerede tanker og teorier svarende til de schallenfeldske. Dog
har der hele tiden i de sidste 100 ar varet to retninger inden for faget
slgjd; to retninger, der har afstedkommet en lgbende diskussion bade om
faglig-pedagogisk indhold og om metode. Alligevel har faget slgjd nok
ogsd lidt under at have en fastlagt modelrekke, som har holdt l&ngere,
end den egentlig kunne bere.

For hindarbejde har en fastholden ved en bestemt modelrekke i hvert
fald medfert, at de padagogiske overvejelser og begrundelser ofte er gledet
i1 baggrunden. Hvad der i 1890 kunne vare velargumenteret, kunne 50
ar efter fremsta som en del af et fastlagt pensum, men uden egen begrun-
delse. Eller i hvert fald uden en faglig-pedagogisk begrundelse. F.eks. skul-
le man i mange ar i de kebenhavnske skoler sy samme slags gymnastik-
dragt. Ikke fordi pigerne lerte serlige syteknikker ved denne model, men
fordi de skulle va&re ens ved den éarlige idretsdag! Saledes var det efter
planen i 1930’erne.20

Undervisningsplanen fra 1933 er ellers en af de bema&rkelsesverdige
1 den lange rzkke af planer, som Kobenhavns kommunale skolevaesen
har udsendt. Den er forbilledlig pracis i sin malsztning og forseger at
geninddrage det dannende aspekt i hdndarbejdsundervisningen. Det gores
bl.a. ved at henregne handarbejde til kulturfagene, men dog pointere, at
teknikkerne er det vasentlige. Planen skal ogsa ses som et bidrag til den
dengang forte diskussion om, hvilke fag der kunne opfattes som kulturfag.

Fra indledningen skal folgende citeres til at belyse disse forhold:
»Haandarbejde er et af Skolens praktiske Fag, og Maalet-er at gare vore
Piger selvhjulpne, saa at de, naar de gaar ud af Skolen, selv kan klippe
og sy eller strikke og h&kle de Kl&edningsstykker, de har Brug for at udfe-
re, og tillige har l&rt at reparere baade vavet, haandstrikket og maskin-
strikket Stof.

Praktisk Haandarbejde er et »levende« Fag. Tiden har vekslende Krav,
og selv om det ikke er Skolens Opgave at lere Bornene det »sidste Skrige,
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er det paakrevet, at de Arbejder, Barnene udforer, skal vere i Overens-
stemmelse med Tidens Fordringer; derfor maa Haandarbejdsplanen i en
vis Forstand vare Genstand for en stadig Revision, Menstre maa jevnlig
skifte, og hvis eet af Planens Kledningsstykker bliver forzldet, maa et
andet szttes i Stedet.

Men Haandarbejde er tillige et Kulturfag. Det er ikke blot Skolens
Opgave at lere Bornene det nyttige og praktiske, men tillige at udvikle
deres Smag«.

Og senere hedder det: » Teknikken er Planens Kerne: det Bornene skal
kunne ved Udgangen af Klassen, er Foruds@tningen for senere Klassers
Arbejde. Den ligger fuldkommen fast«.

Et andet eksempel pa, at model og faglig-pedagogisk begrundelse ikke
fulgtes ad, er heftebindet eller festebandet. Det kaldes ogsa »den tredje
hind« og er et hjzlpemiddel, nir lange, lige semme skal sys i hinden.
Sytojet festnes til bindet, der selv er fastgjort f.eks. til et sem pi bagsiden
af skolepulten. Ved at stramme festebdnd og sytgj ud, lettes syningen,
og stingene kan sys helt regelmassigt. Der er sdledes en faglig begrundelse
for, at eleverne som noget af det forste skulle sy et fasteband.

I 1949 syede jeg i forskolen et frestebdnd, men lzrerinden fortalte os
ikke, at det var et fasteband. For os var det den forste gvelse i broderi-
sting pa ternet stof!

Nu er min lererinde dod, si jeg kan ikke sperge hende om, hvorfor.
Kendte hun ikke til brugen af festebindet? Eller syntes hun ikke, at det
var en hjelp? For mig ser det mest ud til, at hun uden storre reflektioner
overholdt en given undervisningsplan, men »glemte« de faglige og pada-
gogiske begrundelser herfor.2l)

Modelrzkken var stort set den samme gennem artier, ligesom timetallet
var stabilt indtil efter anden verdenskrig.22 I 1960 var faget obligatorisk
til og med 7. skolear,2 men derefter gik det tilbage med stormskridt,
og i dag er det kun obligatorisk pa 4. klassetrin og kan tilbydes som valg-
fag i 8.-10. klasse.

Lererindeuddannelsen og Emilie West

I 1859 blev der for forste gang etableret en offentlig eksamen for lererin-
der, den sikaldte Almuelzrerinde-Examen, men der blev ikke samtidig
oprettet statslige seminarier, hvor kvinder kunne fa gratis undervisning
pa lige fod med mandene. Kvinderne matte selv skaffe sig den forngdne
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viden, og flere private seminarier si derfor dagens lys. Natalie Zahles
var det foarste efterfulgt af Femmers Kvindeseminarium.24)

Handarbejde indgik som et obligatorisk fag til lererindeecksamen, men
forst efter 1889 blev det pabudt, at eksaminanden skulle fremvise viden
og kunnen i den schallenfeldske undervisningsmetode.2y Ved eksamen
gjaldt karakteren i kvindeligt handarbejde tredobbelt, hvilket siger noget
om den verdi, man tillagde faget og lererindens dygtighed heri. Som
hjzlpemiddel angives Emilie West’s lerebog.

Der gjaldt ligeledes serbestemmelser for kvinder ved eksaminationen
1 matematik, regning, tegning og sang, idet der ikke fordredes sa meget
som af de mandlige kolleger. Derimod var der ens krav til begge ken
i fagene religion, dansk, historie, geografi, naturhistorie, pedagogik, prak-
tisk feerdighed i skolegerning og i skrivning.

De fleste nyuddannede lererinder blev ansat i Kebenhavn, fordi leannen
her var hgjere end i kabstadskolerne. Pa landet var der nasten kun enele-
rer-embeder, som var besat af ma&nd.

Fra 1883 etablerede Dansk Husflidsselskab derfor kurser for kvinder,
der gerne ville undervise i hindarbejde i den landsbyordnede skole. Det
fordredes ikke, at deltagerne havde en forudgdende pzdagogisk uddannel-
se, og det var bl.a. lererens kone, der kom pa visse kurser, der kan betrag-
tes som det forste tiltag til uddannelse af faglererinder.

Emilie West blev engageret til at lede disse kurser, og her praktiserede
hun den schallenfeldske undervisningsmetode, som 6 ar senere blev en
fast del af Almuel®rerinde-Examen. Kurserne kan ogsi betragtes som en
forleber for seminarierne for forskolel®rerinder, hvoraf det forste oprette-
des 1 Vejle i 1893.

I 1906 overgik kurserne fra Dansk Husflidsseiskab til statens regi og
blev debt Statens Haandgerningskursus. Disse kurser blev 1 1972/73 over-
fort til Danmarks Lzrerhgjskole, hvor Afdelingen for Hindarbejde siden
har etableret- videreuddannelse for handarbejdslerere i folkeskolen og pa
seminarier. I 1980’erne er der pd Danmarks Lzrerhajskole arbejdet pa
at fa oprettet et cand.pad.-studium i handarbejde, men i skrivende stund
er intet endnu afgjort.

Tidligere havde Kobenhavns skoler — ligesom alle andre skoler - en obliga-
torisk modelrekke, som pigerne skulle sy og strikke i lobet af et enkelt
skolear. 1 4. klasse strikkedes der i 1945 vanter eller barnhue, og syedes
en bluse eller en kittelkjole. Blusen har heklet belte.
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Lige for 1900 blev der som navnt etableret en uddannelse for kvinder
til forskolelererinder.26) Til at begynde med var det en etarig uddannelse,
der gav adgang til undervisning i folkeskolens ferste klasser. En forskole-
lererinde skulle imidlertid ogsa patage sig hAndarbejdsundervisning i alle
hovedskolens klasser. Forskolerne pa landet var en billig lgsning pa pro-
blemer omkring skolernes udbygning. Forskolen blev ofte oprettet i et
lejet lokale, og lererindens boligforhold var ogsd yderst primitiv. P4 den
ene side kunne man sige, at det var godt, at der blev dbnet kvinder mulig-
hed for en statslig anerkendt uddannelse, men pa den anden side viste
uddannelsen sig at skabe mange problemer, bl.a. af fagforeningsmassig
art. Forskolelzrerinderne blev anset for lgntrykkere og opnéede aldrig
samme anseelse som »rigtige« lererinder. Det har maske ogsa smittet
af pd handarbejdsfagets anseelse. Det spillede tillige en rolle, at landbe-
folkningen generelt havde ringe tiltro til kvinders pzdagogiske forméen.

Folkeskolelererinderne fik pd grund af deres forpligtelse til at undervise
alle klassers piger i hindarbejde en overmade stor arbejdsbyrde. Mange
taler deres sag,2” og man kan maske formode, at forskolelererinderne
pé grund af deres ret isolerede stilling og heje timetal har undervist pa
samme made i handarbejde hele deres virkeperiode og siledes har varet
med til at fastlase faget i dets udvikling. Med en hardt presset arbejdsdag
var de nok ikke s& motiveret for at prgve nyt, men holdt sig til det allerede
afpravede og til anvisningerne i l&rebggerne.

Undervisningsvejledningen fra 1960

I forlengelse af folkeskoleloven i 1958 udsendte undervisningsministeriet
1 1960 undervisningsvejledninger for alle fag.28) Det er gennemgiende i
disse vejledninger, at der reageres imod den tidligere sa kundskabsoriente-
rede skole.

For faget handarbejde er det vaerd at legge marke til, at vejledningen
bade 1 holdning og ordvalg legger sig meget t&t op ad den omtalte plan
for Kebenhavns kommuneskoler fra 1933. Man kan maske heraf konklu-
dere, at de intentioner, der publiceredes i 1933, ikke blev efterlevet af
tilstrekkeligt mange lererinder. Man fandt det nedvendigt at gentage dem
nu flere artier efter, ogsd selv om de tydeligt var udtrykt i tidens mest
anvendte lerebog skrevet af Gerda Bohn-Jespersen: Padagogisk-faglig
Vejledning i Haandarbejde. Bogen udkom forste gang i 1934 og blev fulgt
af ni udgaver, hvilket vel ogsd var med til at fastlase faget.

Nogle ord er dog helt nye i 1960-vejledningen. Der legges vaegt pa
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pa eleven. Om de sma klasser siges det, at der pa grund af forskellig
motorisk udvikling ikke ma stilles for store krav til elevernes tekniske
kunnen, og »man mé gerne kunne se pa et arbejde, at det er barnet,
der har udfert det«. Det er nye toner, der peger hen imod det senere
anvendte begreb »stadie-zgte arbejder«, dvs. arbejder, der er udtryk for
barnets udviklingsstade. Tidligere var den ideelle fordring, at barnets ar-
bejde var ligesd fint som den voksnes.

For forste gang nevnes ogsd ordet lystbetonet, og fra 1933-planen gen-
tages det, at modellerne skal vare i overensstemmelse med tidens krav.
Der tages dog det forbehold, at det kun kan forekomme »savidt teknikken
tillader det.«

Der skal stadig bruges anskuelsesundervisning, og den lange rekke af
forevisningsmidler opremses. Traden bagud til Emilie West er siledes
abenlys.

Undervisningsvejledningen fra 1976

Helt andre toner slis der an i undervisningsvejledningen fra 1976,29 der
blev udformet pa baggrund af den nye folkeskolelov i 1975. Her bruges
udtrykkene selvstendig smag og personlig udtryksform. F.eks. star der
under overskriften Udvzlgelse af emner: »Ud fra et grundleggende kend-
skab til redskaber, discipliner og materialer kan eleven stilles over for
opgaver, der har mange lgsningsmuligheder. Derved fir den enkelte elev
mulighed for selvstendigt at planlegge og gennemfpre et arbejde med
personligt prag.

Dette bidrager til at udvikle elevens initiativ og kombinationsevne og
kan medvirke til at inspirere og stimulere fritidsinteresser«.

Det er bemarkelsesverdigt, at der siges »mange lgsningsmuligheder«,
ihukommende tidligere tiders pensum, der kun rummede én lasningsmu-
lighed, nemlig den, lererinden gav.

Karakteristisk for vejledningen er ogsa, at der flere steder star, at ele-
verne tidligt skal konfronteres med mange forskellige materialer, ligesom
udbuddet af valgbare teknikker er overvaldende. Der er ingen grenser
for alle de teknikker, som eleverne kan lere — eller nok nzrmere snuse
til.

For den l®zrerinde, der selv havde gaet i »pensum-skolen«, selv havde
faet en lignende hdndarbejdsundervisning pad seminariet og selv havde
undervist efter »model-metoden«, er der ikke megen hjzlp at hente i
vejledningen. Groft sagt siger den, at nu skal hindarbejdslereren det hele

148

Danskernes Historie



pd én gang: bade det personlighedsdannende, det handarbejdstekniske
og det sikaldt tvergidende, hvilket er omrader som farvelere, formgivning,
forbrugerorientering og kulturhistorie.

Vejledningen er gennemsyret af en optimistisk holdning til barmet og
dets lyst og evne til selv at valge og gennemfore et forlgb. Det udtrykkes
direkte, at et af malene med hindarbejdsundervisningen er at fremme
personlige serpreg; hindarbejde som handarbejde trzder i baggrunden.
Lazreren skal heller ikke vere lerer i »gammel« forstand, men instrukteor,
vejleder og hj=zlper.

Med en sadan indstilling til et fag matte det give bagslag. I praksis
blev hindarbejdsundervisningen i slutningen af 1960’erne og op i 1970%er-
ne mere en hobby-aktivitet, hvor man ikke beskzftigede sig med tekstilet
pa dets egne premisser, men forst og fremmest legede med det pa barnets
premisser. Skent det dannende aspekt sddan set er sterkt fremhavet i
undervisningsvejledningen, vil jeg stille mig skeptisk overfor, om det i
praksis blev kedet sammen med handarbejdsundervisningen, som den
fandt sted mange steder.

Det viste sig hurtigt, at der mitte en udvelgelse af bl.a. teknikker og
emner til for at fa hold pa faget igen. Det var umuligt for bade lerere
og elever at fa noget tilfredsstillende ud af at have alle teknikker og alle
materialer til ridighed. Alt blev ligegyldigt, nar noget andet ligesa godt
kunne have varet valgt. Paradoksalt nok kom denne eksplosion af de
faglige muligheder samtidig med, at det obligatoriske timetal faldt dras-
tisk. Handarbejde blev obligatorisk pa ét klassetrin to timer ugentlig,
men de fleste kommuner tilbad faget i 4.-5. klasse + i valgordningen i
8.-10. klasse.

I et historisk perspektiv ligner 1975-vejledningen nzrmest en krampe-
trekning, hvor man ville af med fagets fortid, men endnu ikke havde
styr pa, hvad nutiden endsige fremtiden sa skulle indeholde.

Faget de sidste 100 ar
Nar vi ser pa handarbejdsfaget de sidste godt 100 ar, si tegner der sig
folgende billede:30

For 1870’erne var det fortrinsvis teknisk oplering, man lagde vagt pa.
I lobet af 1880’erne og de neste artier forsegte man med indforelse af
den schallenfeldske metode bade at tilgodese den tekniske oplering, men
ogsa bevidst at indkredse og udnytte de dannende sider i faget.

Det er s& min pastand pa baggrund af gennemgdet materiale, at faget
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pa grund af den made, som den schallenfeldske metode blev praktiseret
pa op 1 1900-arene, efterhidnden blev drznet for det bevidst opdragende
indhold og igen fik overvagt til en teknisk oplering. Det skyldtes dels
lererindernes modstand mod en ny undervisningsform og et nyt fagind-
hold, dels skolemyndighedernes manglende vilje til at skabe de nedvendi-
ge okonomiske forhold for faget. Anskuelsesundervisning krever f.eks.
en del forevisningsmidler, og disse blev sjzldent indkebt i nedvendigt
omfang. Skolemyndighederne kviede sig ogsd ved at give lererinderne
den forngdne efteruddannelse, si de kunne leve op til de krav, der stille-
des.

De dannende aspekter i faget kom ferst op til overfladen igen hen
imod 1960’erne og iszr i begyndelsen af 1970’erne, men da druknede
de i udbuddet af discipliner og teknikker. Valgfrihed pa alle mader bade
med hensyn til indhold, emne og metode skabte i1 bedste fald aktivitet,
i veerste fald kaos. Nu skulle alt for enhver pris vaere forskelligt. Alt opfat-
tedes som udtryk for den enkelte elevs serpreg, og faget tabte sin identitet
pa gulvet. Denne blev samlet op 1 lgbet af 1970’erne og er nu ved at
finde en form, hvor de faglig-pedagogiske og dannelsesmassige begrun-
delser lapper over hinanden og afstedkommer den spznding, der gor faget
levedygtigt.

HANDARBEJDE - et pigefag i drengeskolen: sadan lyder denne artikels
overskrift. Selv om drenge nu ogsid har hiandarbejde i skolen, peger den
pa et af skolens hovedproblemer: nemlig de forskellige opfattelser af, hvil-
ke grundlezggende kundskaber og verdinormer vi i dagt ber bibringe vore
bern.3D) Faget handarbejde har et meget lavt timetal pa skemaet, og dette
er vel et af udtrykkene for en vurdering af, hvad MAN mener er vigtigst
for vores bern: nemlig grundleggende kundskaber i de boglige og naturvi-
denskabelige fag. I vores skole vagter vi ikke de fag, der i sarlig grad
tilgodeser bgrnenes oplevelses- og udtryksmuligheder, og det er derfor
diskutabelt, om vi lever op til kravet i folkeskoleloven om, at skolen skal
medvirke til det enkelte barns alsidige udvikling.

Ligeledes er det diskutabelt, om skolen medvirker til at skabe lighed
imellem kennene ved at undervise drenge og piger sammen i handarbejde
al den stund, drenge og piger modtager undervisning forskellig og har
forskellig adferd.
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» legning« pa
Metropolitanskolen 1
S50’erne

— En erindringsskitse

af Steen Ove Christensen

Under min lesning af »Skolen i Danmark« (Harry Haue m.fl. 1986) stop-
pede jeg op ved en illustration under overskriften: Tegneundervisningen
i 1930’emme: Et blomstermenster tegnet i et kvadratnet bestdende af 3x3
kvadrater og dermed altsa ogsa 9 identiske blomster (fig. 1.).

Jeg var forbavset. Det var overskriften, der stoppede mig - thi siddan
nogle kvadratnet lavede jeg i faget Tegning som det forste, da jeg begyndte
i mellemskolen pd Metropolitanskolen i 1956. Og spontant mente jeg,
at jeg havde gemt alle mine tegninger fra mellemskoletiden, men en efter-
forskning viste nu at det var lykkedes mig at fi smidt de kedeligste af
tegningerne ud. Men jeg huskede min tegneundervisning ret godt, jeg hav-
de folt den som noget af en spendetraje. Foarst skulle vi dekorere 6 forskel-
lige kvadratnet, forend vi matte ga videre til croquis og derefter endelig
til de frie tegninger. Her boltrede jeg mig i naive historiske tableauer
som fx. Vikinger pa sgen eller Rosenborg omgivet af sma mand i histori-
ske gevandter (gardere! — fig. 2) og meget andet. Men de 6 kvadratnet
var en plage. Her gjaldt det om at mobilisere hele sin fantasi for at variere
former, motiver og farver, og det var svert at forstd meningen med de
mange stereotype motiver. Men dette stramme menster var typisk for
mit tegnekursus i mellemskolen.

Til at varetage undervisningen i fagene Skrivning, Tegning og Slgjd
havde vi pd Metropolitanskolen en seminarieuddannet lerer (Mikael
Stenild Larsen, fadt 1897 og konstitueret pa skolen o. 1941, overlarer
1959). Blandt skolens akademiske lerere var han nok en fremmed fugl;
1 hvert fald gik han mest for sig selv i slejdkzlderen i frikvartererne.
Men jeg husker ham som en stor kraftig mand med et fyldigt korpus,
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af dem er serligt vellykket: Omkring en dekoration med to tunge bld
svedskeblommer pa en gren og en nysgerrig sommerfugl leber pa kanten
en bort bestidende af en stilliseret vintergak (?) indfattet i en rekke blade
ovale felter, der underordner sig cirklens stramme form. Farverne er har-
moniske, gul, brun, gren og »svedskebld« (fig. 3), men nok noget overles-
set efter min smag i dag. Men jeg ma nu alligevel have nydt at tegne
tallerkenerne! 1 gvrigt skulle blomsterne blive en lykke for mig.

I 3. mellem forlod vi de blade farveblyanter og begyndte at tegne akva-
rel. Det bundne program bestod i at tegne tapeter, ensartede gentagne
motiver der strakte sig over hele papirets flade. Jeg har valgt blomster
som gennemgiende motiv pa alle mine 4 tapetforslag: Klgver, guldregn,
klokkeblomst, bl viol og andre have- og greftekantsblomster pryder mine
tapeter, som fir gentagelsespraget af stenglerne, der i store »parallelle«
S-sving markerer monotonien (fig. 4). Efter tapeterne matte vi lave akva-
relmaleri efter forleg, og der naede jeg at fremstille 2: Et Dolomitermotiv,
der er aldeles ligegyldigt, og et sydtysk bjergby-motiv omkring en flod.
Forlegget var et kalenderblad, jeg havde fundet hjemme. Det er et preci-
sionsarbejde i hvordan man farer penslen og legger skygger og farvenuan-
cer pa med vandfarve. men det er ikke spa&ndende.

Da jeg skulle skrive dette her, ledte jeg undervisningsvejledningen
(1942) for faget tegning under Folkeskoleloven af 18. maj 1937 frem.
Her star: »Faget Tegnings Maal er Dygtiggorelse af @je og Haand, udvik-
ling af Skenhedssansen og Tilegnelse af det grafiske Udtryksmiddel«. Jeg
ma vel nok kaldes en mensterelev (jeg fik karakteren ug-ug+ i hele perio-
den 2.-3. mellem for mit vark), til trods for at jeg husker tegneundervis-
ningen med virkelig irritation. Vejledningens ideale motiver ville have
varet vanskelige at forstd, medens jeg gik i skolen: »Undervisningen maa
legges saaledes til Rette, at Barnets Fantasi stadig udvikles og dets Initia-
tiv fastholdes, saaledes at Eleverne opmuntres til at anvende det lzrte
ved en selvstendig, barnlig Udarbejdelse«. Men tegnelereren har i hvert
fald hentet sit kursusforlgb i undervisningsvejledningen. Hans faste skema
for undervisningen stemmer ret ngje overens med dens anbefaling af ar-
bejdets tilretteleggelse (blomster anbefales). Det er en lidt forenklet udga-
ve af samme, og den er sikkert vendt tilbage for hver ny tegneargang.

Afgangsopgaven i 3. mellem i slgjd var — alt efter dygtighed - en gam-
meldags sammenklappelig have-hvilestol, en thebakke, eller et hgjglanspo-
leret almuebord. Jeg duede til thebakken. Den er temmelig kunstferdig,
med meorkbejdsede side- og endestykker, endestykkerne havde &bent
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handgreb og midt pa selve bakken, der altsd var lys, skulle vi tegne en
dekorativ vignet. Jeg valgte klokkeblomsten. Den skulle tegnes i samme
farve som kanten, sirligt med penneskaft efter forleg fra tegnetimen. Ogsa
bakken blev hgjglanspoleret. Jeg har udkast af 7 forskellige blomster til
vignetten, — og forlegget siger lidt om handvarkeren og tiden, det var
Politikens »Flora i Farver« (1953), som jeg kendte fra sommerhuset.

Her gor bakken stadig gavn, men i dag fortryder jeg, at jeg tilintetgjorde
dele af det samlede undervisningsforlgb i Tegning. Kvadratnettene havde
faktisk en verdi i sammenh&ngen.
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Folkeskolens &ldste
bygninger

Af Vagn Skovgaard-Petersen

Hvor i dette land ligger de ®ldste folkeskolebygninger, der endnu er i
brug som folkeskole?

Det er et sporgsmal, der af og til bliver stillet til Institut for dansk
skolehistorie. Senest er det rejst i en henvendelse fra Undervisningsmini-
steriets internationale kontor, som havde modtaget en forespergsel fra
Norge. I 1989 vil Det kongelige Kirke- og Undervisningsdepartementet
fejre 250-aret for 1739-forordningen, der var forste skridt henimod en
permanent almueskole i hvert kirkesogn i Norge. Et arrangement vil blive
henlagt til Christi Krybbe Skoler i Bergen, der stod ferdig i maj 1740.
Den er Norges ®ldste igangverende grundskole — er den ogsa Nordens
xldste? Noget tyder pa det. I hvert fald synes vi ikke i Danmark at kunne
rekke lengere tilbage end til 1758.

I 1986 bad Instituttet amtskonsulenterne og skoledirektorerne i Kaben-
havn og Frederiksberg kommuner hjzlpe med oplysninger vedrerende de
zldste folkeskolebygninger inden for deres respektive omrader. P4 grund-
lag af de indkomne svar kan opstilles folgende skema:

Bornholm Bornholm: Hasle skole 1824
Christiansg: Christiansg skole 1831
Frederiksberg Frederiksberg: Niels Ebbesen Skole 1877
Frederiksborg Helsingor: Byskolen: (sammenlagt af 1886
Skolen i Lundegade 1886
og Skolen i Marienlyst Allé
1886-97)
Fyn Lye: Lyo Skole 1871
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Kobenhavn

Kobenhavns amt

Nordjylland

Ribe

Ringkobing

Roskilde

Storstrom

Sonderjylland

Vejle

Vestsjelland

Viborg

Arhus

Kabenhavn:

Albertslund:

Nibe:
Bronderslev:

Fang:
Varde:

Holstebro:
Holstebro:

Koge:
Sakskebing;

Fakse:
Neastved:

Christiansfeld:

Bov:

Egtved:
Horsens:

Jernlpse:
Skalskar:

Arhus:

Christianshavns Skoles
filial, Prinsessegade 54
Salvgades Skole

Vridsleselille skole

Vokslev skole
Thise skole

Sonderho skole
Sct. Jacobi skole

Danmarksgades skole
Halgaard skole

Taxens skole

Rorbzk skole

Fakse skole

Skolen pa Kirkepladsen

Christiansfeld skole
Holbgl skole

Vester Nebel skole
Midtbyskolen

Sdr. Jernlgse skole
Omg skole

Brobjergskolen

1758
1847

1873

1849
1856

1856
1856

1886
1887

1859
1870

1877
1881

17880

1856

1848
1860

1858
1859

1881

I flere tilfzlde indeholdt svarene supplerende oplysninger, der ikke er
indpasset i skemaet, bl.a. gelder det om til- og ombygninger og om den
nuverende brug af de zldste bygningsdele. Enkelte steder er der underso-
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Konklusionen pa denne lille undersegelse ma blive, at den zldste byg-
ning, der er i brug i folkeskolen i dag, findes i Kobenhavns kommune.
Det er bagbygningen i Christianshavns Skoles filial i Prinsessegade nr. 54.
Den er bygget 1758 af Philip de Lange — og er tilsyneladende i en periode
blevet anvendt som salpeterverk. 100 ar senere er den blevet skole, i
hvert fald anforer Vejviseren 1863, at Vor Frelsers sogns skole ligger pa
stedet.

Den @ldste bygning, der ubrudt har varet i brug som skole, er gjensyn-
lig en del af Christiansfeld Skole. Som nzvnt i note til fortegnelsen var
den Bredremenighedens skole fra 1788 til 1920, derefter realskole og fra
1969 folkeskole.

1) Christiansfeld skole: Den «ldste del af nuverende folkeskolebygning har veret anvendt
som Bredremenighedens skole 1788-1920, som privat realskole 1920-1969. Forst derefter
blev den kommunal folkeskole.

2) E. Priis Rasmussen.
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Skolen 1 arets lgb

Redaktionen har bedt fhv. skoledirektar M. Blaksteen om som &rbogens medarbejder at
folge skolen og uddannelserne gennem éret og give leserne en orientering om de vigtigste
begivenheder.

Det er en ny udformning af arbogens tidligere rubrik Skolen og Samfundet, hvori arets
skoleforandringer blev registreret pa grundlag af avisernes omtale. Den nye udgave er mere
personlig i udvelgelse og kommentar, men ikke mere tilfzldig, tvertimod.

Det har varet redaktionen magtpaliggende, at rubrikken skrives af en historisk kyndig
skolemand. Praktisk erfaring og historisk indsigt er nedvendige forudsztninger for at skrive
med overblik. Henvisninger er anbragt i artiklens slutning.

En foresporgselsdebat i Folketinget — og en efterfolgende beslutning om
et udviklingsprogram for folkeskolen

Den 6. nov. 1986 var folkeskolen til debat i Folketinget.) Det skyldtes
flg. foresporgsel fra representanter for Socialdemokratiet:

»Hvilke initiativer agter undervisningsministeren at tage for at give
folkeskolen tidssvarende muligheder?«

Erling Olsen (S) motiverede forespargslen med den bemarkning, at fol-
keskolen havde nogle problemer, der bl.a. viste sig ved, at et stigende
antal elever soggte private skoler. Han mente, at irsagerne kunne vere,
at den gkonomiske politik gik ud over folkeskolen, og at denne ikke som
de private skoler havde reelle muligheder for at arrangere skoletiden, sa
at der kunne blive tale om et helhedstilbud. Han gnskede, at folkeskolen
skulle kunne gé over til at vere en helhedsskole, der beslaglagde en fuld
arbejdsdag og havde naturlig ssmmenhang mellem aktiviteterne for, un-
der og efter den almindelige skoletid. Han nzvnte, at undervisningsmini-
steren ved flere lejligheder havde havdet, at folkeskolen trangte til en
ny formalsparagraf, hvilket han var uenig i.

Undervisningsminister Bertel Haarder (V) understregede i sin besvarel-
se, at regeringen 1 sin skolepolitik foretrak malstyring frem for detailsty-
ring. Det fremgik af en del nye leseplaner, hvor der var sket en ajourfe-
ring ikke blot pa grundlag af ny viden, men ogsid for at heve niveau
og kvalitet samt for at indkredse centrale stofomrader. Det var ogsa til-
strebt at styrke kulturbazrende og kunstneriske elementer i fagene. Han
meddelte, at der ville blive nedsat et Perspektivudvalg, der skulle soge
at besvare sporgsmalet om, hvilke grundleggende kundskaber og verdier
bern og unge matte have brug for at have med sig ind i naste drhundrede.
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En vardidebat var nedvendig: der matte skelnes mellem vasentligt og
uvasentligt, og kvalitet matte vurderes. Han fandt det i denne forbindelse
vigtigt, at der sigtedes imod internationale muligheder, men samtidig sik-
redes en folkelig dansk kulturel baggrund. Negleordene matte blive kvali-
tet, verdier, kundskab og kultur. Han mente, at geldende afspadserings-
bestemmelser ofte medforte, at et lille fag blev givet til en lerer, der
blot manglede et par timer i sit skema — uden hensyn til vedkommendes
lyst og forudsztninger. Der métte derfor ske aftalesanering. Han hevdede
ogsd, at den faldende klassekvotient var udtryk for, at kommunerne gav
folkeskolen stadig flere ressourcer. Maske skulle der satses pa flere nor-
maltimer for at hjelpe svage elever. Formélsparagraffen var ikke nedven-
digvis forkert, men mangelfuld, fordi den ikke gav kulturbzrende opga-
ver.

... Og sa fulgte debatten mellem representanter for partierne.

Der var betydelig forstdelse for, at de @#ndrede opvakstvilkar for bern
stiller andre og mere vidtgidende krav til folkeskolens lerere end for i
tiden.

Formalsparagraffen, som undervisningsministeren tidligere pa &ret2
havde betegnet som kulturles, blev diskuteret ud fra sterkt divergerende
vurderinger. Socialdemokratiet (J. K. Hansen) betegnede den som en af
vore smukkeste lovtekster og understregede, at den indeholdt de 3 ned-
vendigste elementer: kvalifikationsudvikling, personlig udvikling og social
udvikling. Fremskridtspartiet (Pia Kj®rsgaard) foreslog den erstattet af
en ny, der kunne lyde: »Folkeskolens formaél er at bibringe eleverne nytti-
ge kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer«. Det Kon-
servative Folkeparti (Kirkegaard) citerede professor Logstrups ord om,
at demokrati hverken er en livsholdning eller en verdensanskuelse, men
blot en skikkelig mide at vare uenig pa.?)

Spergsmaélet om, hvorvidt fagene i folkeskolen fortsat skulle eksistere
i kraft af sig selv eller i mere udpreget grad betragtes som redskaber
for sammenhzngende undervisning (projektorienteret), delte nzsten tin-
get i en regeringsblok og en oppositionsblok. Der var dog enighed om,
at nye tider kunne medfere ny afvejning af fagene.

De »svage« elevers forhold skulle iflg. et enigt Folketing seges forbed-
ret. Via forsegsarbejde ma der skabes mere tilfredsstillende undervisning.
Det Konservative Folkeparti gav udtryk for, at bern er ligeverdige, men
forskellige, og at alle skal l&re noget, men ikke ngdvendigvis det samme.

Der var betydelig interesse for, at folkeskolens arbejdsvilkar burde go-
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res friere ved indferelse af modulordninger (i stedet for lektioner pa pre-
cis 45 minutter), semesteropdelt skolear og en arsnorm i stedet for en
ugenorm.

Begreberne helhedsskole, 8-15 skole og skolen som kulturcenter blev
mgdt med megen interesse. Undervisningsministeren var umiddelbart
mest interesseret i en 8-15 skole for de xldste elever.

Mange ordforere gav udtryk for, at vi her i landet har tradition for,
at udvikling af skolen starter ude hos brugerne, og at efterfolgende loven-
dringer ber have et klart flertal i Folketinget. Dagligdagen skal ikke @n-
dres ved hvert regeringsskifte.

Der blev stillet 2 dagsordensforslag, et af Socialdemokratiet og et af
Det Radikale Venstre. Sidstnzvnte forslag vedtoges med 62 stemmer,
mens 39 hverken stemte for eller imod. Det lad:

»Folketinget opfordrer regeringen til at tage konkrete initiativer, der
allerede i 1987 kan fremme og stotte udviklingsarbejdet i folkeskolen.

Folketinget gir herefter over til naste sag pa dagsordenen«.

... Uddannelsespolitisk var det en ret vardifuld debat. Der blev vel
ikke prazsenteret store, nye syner, men en igangvarende udvikling blev
bakket op af et klart flertal. Venstres ordfarer (Hanne Severinsen) konklu-
derede, at debatten havde vist, at der ikke var den store uenighed, i hvert
fald ikke hvad angik mélsztningen — maske nok om, hvordan maélet kunne
nas.

Det var tydeligt, at de 5 partier (S, SF, RV, V og KRF), der stod
bag loven i 1975, stadig vedkender sig den omend med varierende styrke
1 kerligheden.

RV var lidt forbeholden i debatten, idet ordfereren (Ole Vig Jensen)
oplyste, at partiet i lobet af kort tid ville komme med et udspil om folke-
skolens fremtid, og derfor méatte henholde sig til, hvad der kom til at
std deri.

Der var hos ordfererne nogle begrebsmassige uklarheder. Ordet hel-
hedsskole blev ikke forstiet pa samme made af alle. Det blev af nogle
opfattet som et udtryk for, at folkeskolen skulle overtage magten over
alle barnets timer uden for hjemmet. Meningen, som den er fremgéet
af den offentlige debat i ovrigt, er dog, at skolen skal vaere aben for bgrne-
ne ogsa uden for undervisningstiden og tilbyde savel pasning som interes-
sevekkende aktiviteter, fordi mange bern har et klart behov derfor. Det
ma blot altsammen ske i et vist samarbejde med f.eks. interessebetonede
borne- og ungdomsorganisationer. Der skulle vel for gvrigt ikke vere no-
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get 1 vejen for, at organisationerne mere eller mindre overtog visse af
fritidsaktiviteterne pa skolerne.

I Folketingets debat blev der ogsé talt om folkeskolen som lokalsamfun-
dets kulturcenter43). Det ville indebere, at ikke blot bernene, men ogsi
foreldrene m.fl. far adgang til at benytte en skoles lokaler og andre facili-
teter uden for undervisningstid og ikke kun, nar idrztsforeninger eller
aftenskoler kalder, men ogsa spontant. Folkeskolens ledere og lzrere beha-
ver ikke at spille en fremtrzdende rolle i denne forbindelse, men bygnin-
gen skal vere det sted, hvor generationer kan megdes.

Det stod i debatten uklart, om folkeskolen som helhed har ringere gko-
nomiske vilkar i dag end for fa ar siden. Undervisningsministeren h&vde-
de, at dette ikke var tilfzldet, og henviste til statistik om faldende klasse-
kvotienter. Men denne tendens kan have andre arsager end gkonomisk
velvilje (f.eks. elevtalsrelateret lerertimetildeling, der i princippet gor
sporgsmalet om klassekvotienter skonomisk neutralt og kan modvirke be-
hov for klassesammenl@gninger). Givet er det, at ressourcer til undervis-
ningsmidler, til ekskursioner, lejrskoler m.v. er blevet staerkt begrenset
i adskillige kommuner, fordi der som helhed skulle spares. Disse omrader
rummes i forvejen i ret begrensede konti, og nedskeringer har derfor
her varet smertelige.

Undervisningsministeren gjorde som navnt afspadseringscirkuleret)
ansvarlig for, at fag med fa timer ofte blev lagt ud til lerere, der endnu
havde et lille hul i skemaet, men i evrigt ikke havde srlig interesse
for vedkommende fag. Neppe helt med rette, da dette problem nok var
endnu sterre, for cirkuleret kom, for da skulle skemaerne netop g op
hvert ar for sig, hvad der ikke er absolut nedvendigt nu. Der er formentlig
andre arsager til, at smafag i dag tillegges en lerer uden szrlig interesse
for netop de fag. Falererprincippet, der dyrkes ved mange skoler, er nok
en af dem.

Af debatten fremgik, at der ikke i alle partier er fuld forstaelse for,
at folkeskolen i de sidste 10-20 ar mere og mere er blevet presset ind
1 socialpedagogiske roller. Samfundet (og dermed hjemmene) har skiftet
karakter og holdninger. F.eks. kan n®vnes: ca. halvdelen af folkeskolens
elever bor ikke sammen med begge deres biologiske forezldre, — i 1985
var knapt 90 % af kvinder i alderen 25-40 ar udearbejdende, — i 1985
var mere end 15.000 bern anbragt uden for deres hjem (men ikke uden
for en folkeskole). Lezreren skal derfor i dag ikke blot undervise, men
ogsa vere voksenkontakt og i langt hejere grad end for lytte til og statte
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bern i personlige konflikter. Ofte er det problemer af svar karakter, som
kun kan seges lost i et samarbejde med socialforvaltningen (ordfereren
for CD, Bente Juncker, udtrykte hib om et kommende tet samarbejde
mellem undervisningsministeren og socialministeren — mange skolefolk
vil vere enige heri).

Folkeskolen er for alle undervisningspligtige bern uanset deres evt. pro-
blemer. Dette kan maske give noget af forklaringen pd, hvorfor et antal
forzldre lader deres bern soge en privatskole, hvor elevsammensatningen
sedvanligvis er mere homogen.

Undervisningsministerens 4 nggleord (kvalitet, verdier, kundskaber og
kultur) blev naturligvis ikke medt med modvilje, idet dog Socialdemokra-
tiet folte behov for at udvide vaerdibegrebet ud over ministerens umiddel-
bare tolkning. Ordene er selvfglgelige krav til en folkeskole, og fi er vel
uenige i, at de faktisk seges efterlevet i hverdagen.

Et ofte gentaget punkt i debatten var spargsmalet om fasts®ttelse af
normer for ngdvendige kundskaber i de enkelte fag — altsd at fastsztte
mindstekrav. Dette er ikke lovstof, men ministeren kan beskrive centrale
kundskabsomréder i vejledende leseplaner for de enkelte fag. Det har
han ogsa gjort hidtil — med hj®lp af skiftende udvalg nedsat til formalet.

Stort set alle var glade for den dynamik, hvormed lerere (incl. Dan-
marks Laererforening) og kommuner hidtil har engageret sig i udviklings-
arbejde vedr. folkeskolen. Tilladelse til forseg, der krever dispensation
fra loven, gives for et begrenset tidsrum. Maske tor det tilfgjes, at der
kunne blive tale om reel og markant udvikling, hvis dispensationer pa
grundlag af forspgenes resultater kunne gores permanente ved de skoler,
der har gennemfoert dem.

Det Radikale Venstres udspil om folkeskolens fremtid, som var bebudet
i ovennzvnte debat, blev forelagt Folketinget til en 1.behandling d.
17. febr. 1987.7 Det var koncentreret i 7 punkter (m. ledsagende bemerk-
ninger), og de kan kort gengives:

1. Folkeskolen ma ogsa, i samarbejde med beboerne, fungere som et lo-
kalt kulturcenter med fzlles aktiviteter pi tvers af generationerne.

2. Undervisningen skal give bernene mulighed for at afprove og udvikle
praktiske evner og anleg, arbejde med teoretisk stof og udfolde sig
musisk og kulturelt.

3. Klasselererfunktionen skal styrkes.
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4. Nye samarbejdsformer inden for skolen samt mellem denne og lokal-
samfundet skal styrkes.

5. Eksisterende opsplitning i skole-, fritids- og socialforvaltning skal soges
aflest af en samlet forvaltning for bern og unge.

6. Lazrerseminarierne skal udvikles til pedagogiske centre, der kan stotte
et omrades skoler i deres udvikling.

7. Den enkelte skole skal have stagrre frihed til at anvende budgetterede
midler.

Partiet havde sikret sig, at der pa finansloven for 1987 var afsat 100
mill. kr. til gget udviklingsarbejde inden for folkeskolen.

... Det samlede forslag mgdte omfattende velvilje ved 1. behandling.
Der blev stillet uddybende spergsmal og givet udtryk for forskellig vaegt-
ning af de enkelte punkter, men alt i alt: en absolut velvilje som udtryk
for, at der nu skulle gores en kraftanstrengelse for at na frem til en samlet
udviklingsplan for fremtidens folkeskole.

I de felgende méaneder blev forslaget tilpas uddybet og afrundet (bl.a.
ved forhandlinger mellem undervisningsministeren og Det Radikale Ven-
stres ordferer, Ole Vig Jensen), og ved 2.behandling i Folketinget d.
26. maj 1987 medte det nasten enstemmig tilslutning, idet alene Frem-
skridtspartiet gik imod.®

Iser flg. omrider blev betragtet som centrale: 1. udvidet klasselzrer-
funktion, 2. udvikling af skolens rolle som lokalt kulturcenter og 3. udvi-
det dansktimetal 1 3. og 4. klasse for at mindske behov for specialunder-
visning. Udviklingsarbejdet skulle dog ogsd omfatte andre omréder, og
det blev fremhavet, at planlegning og afvikling burde forega i det tettest
mulige samarbejde mellem skole og hjem.

Formodentlig ud fra en vurdering af, at tanken om skolen som lokal-
samfundets kulturcenter er absolut central, bliver Folkeskolens Forsagsrad
omdannet til Folkeskolens Udviklingsrdd, og deltagerkredsen udvides
med reprasentanter for Idrettens Fellesrad, Dansk Folkeoplysnings Sam-
rad, Dansk Ungdoms Fallesrad m.fl. Herved k&des udviklingen af skolen
som lokalsamfundets kulturcenter naturligt sammen med bl.a. det arbe;j-
de, der via Udviklingscentret for Folkeoplysning og Voksenundervisning
er blevet udfort 1 de senere ar.

Folkeskolens Udviklingsrad skal administrere statens tilskud, som altsi
for 1987 er fastsat til 100 mill.kr. Dette belgb vil dog ikke kunne na
at blive anvendt i ar, og det er accepteret, at et »overskud« kan overfores

169

Danskernes Historie



til 1988. Det er i ovrigt planen, at der i de nermest folgende ar skal
stilles tilsvarende belab til radighed.

Udviklingsarbejdet skal fortlsbende vurderes.

Det er Folketingets hab, at man pa dette grundlag kan samle forngdne
erfaringer til i begyndelsen af 1990’erne at lose opgaven om en ny folke-
skolelov, der kan pege ud over ir 2000. Som et led i denne plan mé
ogsa Perspektivudvalgets arbejde ses.

... I kraft af savel sin opbygning som sit forelabige indhold er det en
serdeles spendende arbejdsplan, der hermed er opstillet. Det er at enske,
at Folketingets partier vil fastholde den. Forhabentlig vil det ogsa blive
muligt for kommunerne at betale deres part i det lokale udviklingsarbejde
trods spzndinger mellem stat og kommuner om gkonomi i evrigt. De
100 mill. kr., som staten vil yde i stgtte pr. ar, slar slet ikke til, medmindre
ogsd kommunerne yder ekstra belgb.

Opfyldes disse vilkar, vil der til sin tid med bred politisk og folkelig
opbakning kunne udformes en markant, ny lov pa grundlag af sivel erfa-
ringer som velovervejede fremtidsperspektiver.

Gymnasiereform - eller blot en ajourfaring?

Der er adskillige &r imellem, at der sker stgrre @ndringer i gymnasiets
struktur eller indhold. Egentlig er gymnasiet i sit inderste vaesen en ret
statisk institution. Dets formal er klare og nyder absolut almindelig op-
bakning blandt brugere og aftagere og dermed ogsa blandt politikere: gym-
nasicuddannelsen skal fremfor nogen give studiekompetence og tillige en
almendannelse. Det er stort set kun i den sidste snes ar, at andre ung-
domsuddannelser ogsé er begyndt at kunne give grundlag for en egentlig
videreuddannelse (EFG og HF). Noget lignende gelder for almendannel-
sen som uddannelsesmal. Den har veret et erkleret mal pa hgjskolerne,
der jo iser spgtes af landboungdom, men ellers har malsigtet almendan-
nelse ikke just veret noget, der satsedes pa i ungdomsuddannelser uden
for gymnasiet. Teoretisk uddannelse pa hgjt plan tillige med almendannel-
se var det bredt accepterede tilbud for netop den gruppe unge, der kunne
sgge gymnasiet.

Gymnasiets struktur og indhold ma primart vere bestemt af onsker
og behov hos brugere og aftagere, og politikernes (Folketingets) reguleren-
de funktion virker pa grundlag af samlede vurderinger af disse ensker
og behov set i relation til samfundsperspektiver.

I en del &r har det med tiltagende styrke veret fremfort, at gymnasiets
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samlede vaesen ikke var i rimelig overensstemmelse med de unges forvent-
ninger om medbestemmelse vedrerende egen uddannelse, neppe heller
med alle videregdende uddannelsesinstitutioners faktiske forventninger og
vilkar - ej heller med den udvikling, der har fundet sted inden for aktuelle
studiefag. Samtidig var det dog klart, at der matte vaere grenser for en
kommende reforms omfang, hvis gymnasiet fortsat skulle kunne give en
rimelig bred studiekompetence.

Faktisk er de senere ars debat vel i nogen grad en fortsettelse af den
debat, der allerede i 1961 resulterede i en grendeling af gymnasiets linier.
Nogle ar senere begyndte man her og der at eksperimentere med #ndrin-
ger af bestiende grene og indferelse af nye. Antallet af forsagsansegninger
til gymnasiedirektoratet steg overordentlig sterkt, — i det sidste par ar
har det drejet sig om ca. 950 ansogninger arligt.9

I slutningen af 1970’erne trzngte debatten om en reform ogsi ind i
Folketinget, og med vekslende styrke har den veret taget op i arene deref-
ter. De politiske méil har dels veret et enhedsgymnasium, dels et tilvalgs-
gymnasium.

... I oktober 1985 pélagde Folketingets flertal undervisningsminister
Bertel Haarder at fremsatte forslag til 2ndringer af gymnasieloven. Man
vurderede, at flere ars debat nu maétte resultere i et lovgivningsarbejde.
Ganske vist gav geldende lov faktisk ministeren si store bemyndigelser,
at han i kraft heraf kunne foretage endog betydelige @ndringer, uden at
Folketinget nedvendigvis var medbestemmende. Men Folketingets flertal
enskede nu i hgj grad at vere med ikke blot i vedtagelsen af lovbestem-
melser, men ogsa i godkendelsen af principper for fag- og timetildeling
m.v. i ledsagende gennemforelsesbekendtgorelser og -cirkulzrer. Man on-
skede en reform.

Undervisningsministerens forslag tog sigte pa et valgfagsgymnasium,
hvor den enkelte elevs gnsker i vid udstr&kning kunne vaere afgorende
for vedkommendes fagskema. Forslaget blev sendt til hering i berorte
organisationer, men mgdte ikke ubetinget tilslutning. Da det kom til be-
handling i Folketinget i foraret 1986, syntes det dog at kunne samle parti-
er til et bredt forlig. Det Radikale Venstre kunne imidlertid (ligesom i
ovrigt Rektorforeningen) kun g ind for en opbledning af de eksisterende
grene, men ikke si frie fagvalg som i forslaget.

Da der i tinget var et klart gnske om at fi ogsd dette parti med i
et forlig, udsattes forslaget. Der har i manederne derefter veret ner kon-
takt mellem regeringspartierne og Det Radikale Venstre, og da ministeren
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forelagde et betydelig ndret forslag til lovendring m.v. for Folketinget
d. 17. febr. 1987, var der enighed mellem disse partier, men direkte mod-
vilje fra Socialdemokratiet, der havde ensket forslaget fra foraret 1986
fastholdt som grundlag.!0)

Socialdemokratiets ordfgrer (Korneliusen) udtalte, at forslaget ikke var
omfattende nok og ej heller rummede perspektiver, der kunne danne
grundlag for at give gymnasiet en ny dynamisk rolle i det samlede uddan-
nelsessystem. Han mente, at man med det smalle forlig, der tegnede sig,
nu havde gjort uddannelsesomradet til et konfrontationsomrade. Han
kunne tilfgje, at hans parti derfor ikke lengere kunne fole sig bundet
af traditionen om brede forlig i uddannelsespolitiske spergsmal, men hur-
tigst muligt ville sgge gymnasiet ndret igen.

Undervisningsministeren sagde bl.a., at der var tale om »at vi pa en
velordnet made skaber visse nye udviklingsmuligheder inden for nogle
faste spilleregler, som sikrer niveau og kvalitet i gymnasieuddannelsen«.

P4 et sporgsmal fra Venstresocialisterne (Elisabeth Bruun Olesen) sva-
rede ministeren, at der var ekstraudgifter pa 12 mill. kr. til efteruddannel-
se af lerere, men derudover var der nzppe merudgifter i forslaget.

Socialistisk Folkeparti (Rahbzk Megller) gav udtryk for, at man ville
strekke sig langt for at fa skabt et bredt flertal for en reform, men flere
af partiets uddannelsesmél matte imgdekommes under udvalgsbehandlin-
gen.

Venstresocialisterne fandt, at forslaget var et skridt i den forkerte ret-
ning, og kunne ikke stgtte. Fremskridtspartiet (Pia Kjersgaard) stillede
sig derimod positivt.

Ved 3. behandling d. 21. maj 1D vedtoges si de fornadne lovendringer
med tilhorende retningslinier for gennemferelsesbekendtgorelse og -cirku-
lerer. Vedtagelsen skete med 64 stemmer for (KF, V, RV, CD, FP og
KRF) og 52 imod (S, SF og VS).

Loven far virkning fra 1. aug. 1988.

... Den hidtidige opdeling i en sproglig og en matematisk linie viderefo-
res som grundstruktur, og der knyttes hertil for 2. og 3. gymnasieklasses
vedkommende et storre antal valgfag end kendt hidtil. Valgfagene skal
tilbydes pa mellemniveau (4 ugentlige timer) eller hgjeste niveau (5 ugent-
lige timer).

Sprog er styrket i timetal pA den matematiske linie, hvor der endda
kan valges 1 sprog som valgfag pa hejeste niveau. Naturvidenskabelige
fag er tilsvarende styrket pa den sproglige linie, hvor et naturvidenskabe-

172

Danskernes Historie



ligt valgfag dog kun kan optrede pd mellemniveau. Alle elever skal have
1 valgfag i 2. og 3 i 3. g, og af sidstnevnte skal mindst 2 vere pa hojeste
niveau. Mindst 1 af disse skal for de sproglige vare et sprogfag og for
matematikere et naturvidenskabeligt fag (eller samfundsfag). Der skal
kunne valges pa tvaers af linierne.

Alt dette lyder sare spandende — ogsa set fra elevside. Der er imidlertid
indfert en rekke bindinger i fagvalget for at sikre, at elever pa et valghold
har en vis felles baggrundsviden, og at fagene »hanger sammen«. Alle
hold skal nemlig nd op pé et vist niveau, sd at eksamener har samme
kvalitet.

Det vil ikke vaere alle gymnasier (om overhovedet nogle), der vil kunne
realisere samtlige valgmuligheder for eleverne. Alle skal dog tilbyde
mindst 6 valgfag pa hgjeste niveau og 6 pd mellemniveau. For at sma
gymnasier kan leve op hertil, vil de fa mulighed for at afvige fra bindin-
gerne, selv om det bryder principper 1 gvrigt.

Antallet af valgfag, der tilbydes pa det enkelte gymnasium, bestemmes
af amtet efter indstilling fra rektor (lerere og elever synes ikke at f4 meget
at skulle have sagt).

Ogsé inden for fzllesfagene sker der nyt. En betydelig forhindsinteresse
er saledes knyttet til de sprogliges »science-fag« i 1.g. Det vil vere en
kombination af emner fra matematik, fysik og kemi, og det treeder i stedet
for den hidtidige, obligatoriske matematik.

Det ma ogsd nevnes, at fransk vil kunne valges som fortsettersprog
inden for fzllesfagene, men det forudsetter, at faget har kunnet leses
som 2. fremmedsprog (i stedet for tysk) i folkeskolen, og det er endnu
kun noget, folkeskolerne er blevet opfordret til at lave forsog med. Det
vil i givet fald ogsd kunne blive valgfag pa hgjeste niveau.

Nye fag vil 1 gvrigt kunne indfgres efter nermere bestemmelse af un-
dervisningsministeren (gymnasiedirektoratet), nar det skennes aktuelt.
Herved opnés der en gnskverdig smidighed i forhold til f.eks. erhvervsli-
vets behov — og det skeles der en del til ogsa i denne lov.

Nazvnes ma ogsa, at den enkelte elev i 3. g vil skulle udarbejde en
stor, skriftlig opgave, der kan demonstrere elevens evne til at ga i dybden
med et selvvalgt stof i et selvvalgt fag.

... Der er nappe tvivl om, at eleverne vil finde det bide spzndende
og appellerende, at de far mulighed for i hgjere grad at treffe valg af
fag og niveau. Det vil imidlertid samtidig blive svart for dem pa grund
af de forskellige bindinger. Der vil blive behov for omfattende vejledning
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fra lererside. Det er givet, at mange vil opleve skuffelser, fordi der i
praksis vil vise sig lovlig mange begrensninger — dels pa grund af bindin-
gerne, dels fordi et ensket fag slet ikke bliver tilbudt eller ikke kan gen-
nemfores grundet en timetalsbegrensning af bl.a. gkonomiske arsager.

Undervisningsministeren oplyste ved 1. behandling, at reformen efter
bedste skon ville blive udgiftsneutral. Det er nok indtil videre en udbredt
vurdering, at dette kun vil vaere muligt via en sterk styring fra amternes
side af regler for oprettelse af hold m.v. Mon ikke det er rimeligt at
imedese kommende svere forhandlinger mellem bl.a. gymnasiedirektora-
tet, Amtsradsforeningen og Gymnasieskolernes Lzrerforening om denne
neutralitet? Elevernes timetal s®ttes op fra 30 ugentlige timer til 31-32
(afhengigt af bl.a. valgfag). Nir hertil kommer, at en udvidelse af hele
valgfagskredsen skaber forventninger hos eleverne om en betydelig imode-
kommenhed vedrerende de afgivne ensker, kan det nok vere vanskeligt
at tage udgiftsneutraliteten alvorligt.

Et andet problem vil i hvert fald kr&ve lgsning. Visse fag har skiftet
plads imellem klassetrinene, og det vil betyde, at der i et par overgangsar
f.eks. bliver ekstra mange biologitimer at lese, mens der i et helt ar over-
hovedet ikke leses timer i oldtidskundskab. Det sidste problem er nok
det emmeste, og svaret bliver vel oget efteruddannelse eller omskoling
for nogle lereres vedkommende.

Nesten alle fag far nyt indhold, og det vil maske vise sig at vere den
storste umiddelbare folge af »reformen«. Den fremtidige udvikling i ov-
rigt vil i stor udstrekning afhange af, om elevernes valgmuligheder bliver
reelle.

Spzndende bliver det da ogsa, om gymnasierne magter at udvide det
tverfaglige samarbejde og skabe projektorienterede undervisningsperio-
der, hvori der appelleres til helhedsvurderinger af samfund og tilverelse
i gvrigt — intet forhindrer det. Eller skal fagene fortsat eksistere blot som
fag 1 kraft af tradition? Det er en problematik, skolerne selv ma lase,
men den vil trenge sig pa.

I denne forbindelse rejser sig ogsa spergsmalet, om gymnasieskolen pa
det nye grundlag vil vare i stand til at dbne sig mere imod samfundet
omkring sig — at gore dette til en vedkommende del af sin tilverelse.

Undervisningsminister Bertel Haarder har ofte talt om, at offentlige
skoler (folkeskolen) skal skabe sig serpreg. Et gymnasiums umiddelbare
serpreg vil nok blive bestemt af, hvordan og i hvilken udstrekning det
leser elevernes muligheder for valgfag samt formar at gore sin undervis-
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ning aktuel og virkelighedsnar for det omgivende samfund, for leveran-
derkredsen.

Det har i evrigt veret interessant at bemarke, at tilgangen til sivel
gymnasium som EFG har vist en absolut stigende frekvens samtidig med,
at debatten om de 2 systemer har varet forsidestof.!2 Men det er vel
en generel, gledelig udvikling og ikke blot en umiddelbar konsekvens af
debatten.

Det er nok lidt dristigt at tale om en gymnasiereform, den har vi til
gode endnu. Mon ikke vi kommer sandheden nzrmest ved at fastsla,
at en justering og modernisering af gymnasieskolen nu er vedtaget, og
at resultatet fortsat er et grengymnasium, men med betydelig ogede mulig-
heder for elevers valg af interessefag. Hvad det sa peger frem imod, er
vanskeligt at sige i dag. Her far ens egne holdninger og ensker ret frit
spil. Et basisar i gymnasiet, som det kendes i EFG, blev det i hvert fald
ikke til nu, og denne tilnzrmelse i ungdomsuddannelserne burde méaske
vare overvejet.

Det Radikale Venstres ordferer (Ole Vig Jensen) sagde ved 3. behand-
ling, at der med &ndringerne »er skabt et nyt og godt grundlag for et
velfungerende gymnasium et godt stykke ind i 1990’erne«. Men ikke alle
var abenbart enige om borgfred si lenge. Den lykkelige tradition med,
at uddannelsespolitiske vedtagelser baseres pé et bredt flertal, blev brudt
i denne omgang.

Grundlzggende erhvervsuddannelser under debat

Uddannelsen til faglert arbejder hviler pa 2 love: en om lerlingeforhold!3
og en om erhvervsfaglige grunduddannelser.!4 Mange har vel forestillet
sig, at EFG-uddannelsen efterhidnden ville blive eneridende. Begge syste-
mer eksisterer imidlertid fortsat side om side og har gjort det i en lille
snes ar.

Da der i det samlede uddannelsesbillede har vist sig behov for moderni-
seringer, har undervisningsminister B. Haarder i foraret 1986 anmodet
et udvalg (med professor L. Nordenskov Nielsen som formand) om at
udarbejde forslag til revision af de grundl®eggende erhvervsuddannelser,
sd at de desuden omfattes af en og samme lov. I kommissoriet hedder
det, at der stilles store krav til omstilling 1 erhvervslivet, og at eksisterende
uddannelsessystemer ikke understotter denne omstilling tilstreekkeligt.
Derefter formuleres nogle hovedkrav:
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For at tilpasse variationer i behov skal det gores lettere at etablere nye,
tidssvarende uddannelser og at ajourfore bestdende. - Det skal overvejes
at gore styringen mindre centralistisk. — Der skal vare plads til almene
fag og tilbud, som giver mulighed for fortsat uddannelse. — Alle unge skal
have relevante uddannelsestilbud i et gennemskueligt system. — Strukturen
skal rumme brede uddannelser, der giver mulighed for enten at stige af
med erhvervskompetence eller at fortsatte pa videregdende trin.

Ministeren har ved flere lejligheder redegjort nermere for sin holdning.
Han finder, at vort erhvervsuddannelsessystem er karakteriseret ved et
godt vekseluddannelsesprincip, hvor uddannelsen dels finder sted pa en
skole og dels pa en erhvervsvirksomhed. En reform skal sikre plads bade
for dem, som er hindverksinteresserede, og for dem, der har interesse
for videregidende tekniske uddannelser. Systemet skal vere fleksibelt, s&
at uddannelsesskift kan finde sted lengst muligt. Derfor ma grunduddan-
nelserne vaere bredere. Han gnsker overvejet, om en erhvervsuddannelse
ber starte med skoleophold, eller om en praktisk indgang er at foretrekke.

Aviser og fagblade har vist reformarbejdet interesse, men opmarksom-
heden ma is&r rettes mod de udspil, der er kommet fra organisationerne
DA (Dansk Arbejdsgiverforening), LO (Landsorganisationen i Danmark)
og SID (Specialarbejderforbundet i Danmark). Kun sidstnzvntes skrift
er i sin helhed udsendt som offentligt tilgengeligt.!5

DA’s udspil er formet som et lovforslag med ledsagende bemarkninger.
Sigtet er en fleksibel og rummelig lov, der dog giver klare retningslinier
for styring og for retsforhold mellem elev og lzrested.

DA arbejder med et begrenset antal hovederhvervsomréder, og inden
for hvert sker der i lgbet af uddannelsen en specialisering imod fag.

Flg. styringsorganer er foreslaet: et tvergiende erhvervsuddannelsesrad,
et koordineringsudvalg for hvert hovederhvervsomrade samt et fagligt ud-
valg for hvert fag — stort set svarende til nuverende ordning. Der kan
tillige nedszttes radgivende fagkomiteer ved de enkelte skoler.

Der bliver i forslaget lagt op til en betydelig magt hos koordineringsud-
valgene, hvad angar fornyelse og videreudvikling af uddannelsen. Det er
her, ansvaret for omstillinger og nyskabelser ligger, men er der tale om
nye uddannelser, ma godkendelse ske i ministeriet efter indstilling fra
radet. Et koordineringsudvalg bor have midler til ridighed for begrensede
forsog.

Der er foresliet en basisuddannelse pa ¥z ar, hvor der ma vare sterk
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integration mellem skoleundervisning og virksomhedsuddannelse, da det
vil give et bedre pedagogisk forleb og virke mere attraktivt. Basisuddan-
nelsen bor i starten vere bred for at holde valgmuligheder dbne. Kun
pa handels- og kontoromradet er et helt basisar fastholdt. Der bor vare
fri adgang til basisuddannelsen pad hovederhvervsomrader med gode be-
skeftigelsesmuligheder.

DA stiller ikke forslag om, hvordan de forngdne praktikophold sikres,
men nzvner, at der ma kunne indgids kombinationsaftaler, s at flere
virksomheder deler ansvaret for uddannelsen af en elev.

Grunduddannelserne skal primert fore frem til en erhvervskompetence
med evt. trinvis afstigning, men de skal ogsd give kompetence til efter-
og videreuddannelser. Skoleundervisningens almene emner, som fore-
kommer bade i basisaret og i perioder i 2. del, skal derfor give kundskaber
og feerdigheder, der tjener dette dobbelte formal. DA erkender i den for-
bindelse, at stotteundervisning ma vere en mulighed, og at undervisning
i gvrigt ma kunne vare niveaudelt.

Forslaget fastholder, at der ma vere adgang uden om basisuddannelsen,
idet den unge i stedet skal kunne starte pa en virksomhed. I disse tilfzlde
ma vedkommende ret hurtigt deltage i en kortvarig forskole (kortvarig,
fordi erhversfag er valgt) for senere at kunne indga i samme skoleunder-
visning som andre.

Uddannelsessogende med serlige forudsztninger (f.eks. erhvervserfa-
ring) kan evt. undgé basisuddannelsen eller dele deraf. Herved bliver der
abnet adgang for f.eks. den voksne specialarbejder.

LO’s udspil er et bredt debatopleg. Mailet er et enstrenget fagligt uddan-
nelsessystem, der omfatter alle erhvervsuddannelser, som direkte bygger
pa folkeskolen. LO arbejder med et stzrkt begrenset antal hovederhvervs-
omrader, og endelig specialisering imod fag sker senest muligt. Den dob-
belte kompetence er et krav.,

Af styrende organer er nzvnt et tvargiende erhvervsuddannelsesrad,
faglige udvalg for hvert fag (eller beslegtede grupper af fag) samt fagkomi-
teer ved de enkelte skoler, hvorimod nuvarende erhvervsuddannelsesud-
valg (DA’s koordinationsudvalg) anses for overfladige. Det bliver iser
de faglige udvalg, der ma bere ansvaret for, at fornyelse og videreudvik-
ling sker. Man mener dog, at fagkomiteerne mé kunne stgtte med vurde-
ringer fra lokalsamfundet. LO foreslar, at arbejdsmarkedets organisationer
i nogen grad kan vaere med til at dekke udgifter ved udviklingsarbejde.

Der skal vere en — i princippet falles — basisuddannelse pa et helt
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ar, hvor eleverne stifter bekendtskab med en rekke virksomhedsomrader,
for et egentligt erhvervsvalg er aktuelt. I basisaret skal man legge vaegt
pé praktiske indfaldsvinkler til undervisningen, men af hensyn til elever-
nes muligheder for videreuddannelse vil der dog vare grenser for, hvor
praktisk betonet undervisningn ma vere. Voksne, der er i beskaftigelse,
skal kunne starte en uddannelse uden basisar.

Ogsa efter basisdret skal skoleundervisning spille en betydelig rolle, og
den almene del skal plejes, selv om det maske kan medfere lavere niveau-
er end enskeligt pa specifikke erhvervsfaglige omrader. »Specialmoduler«
efter grunduddannelsen kan evt. give erstatning. De almene kvalifikatio-
ner skennes at spille en stor rolle ved kommende produktionsudvikling.

Praktikpladsproblemet skal lgses, og de faglige udvalg har ansvaret for
- 1 samarbejde med radet — at skaffe nedvendige pladser, i givet fald
via en i forvejen aftalt fordelingsnegle. Kun herved kan man sikre alle
unge, der gnsker det, en faglig grunduddannelse.

I LO’s onske om det enstrengede uddannelsessystem ligger en afvisning
af den hidtidige mesterlere. Vekseluddannelsesmodellen gzlder for alle,
og LO tilfgjer, at forneden stotteundervisning ma vere til radighed.

LO stiller direkte forslag om at ophave folkeskolens 10. klasse, men
giver udtryk for ensket om, at et 10. skoledr bliver obligatorisk — dog
blot ikke i1 folkeskolen.

SID prasenterer den ideale uddannelsesform i et kampskrift. Der skal
indferes et obligatorisk 10. uddannelsesar (ikke i folkeskolen) og 12 ars
effektiv uddannelsesret for alle. Skel pa arbejdsmarkedet skal bort. Er-
hvervsuddannelserne ma vare orienteret mod industriel forarbejdning og
servicevirksomhed, imod at uddanne den kompetente fagarbejder.

SID opererer kun med 6 hovederhvervsomrader, der tilsammen rum-
mer alt arbejdsliv — ogsd det, der hidtil har vaeret udfert af ufaglerte.
I lebet af uddannelsen sker en begrenset specialisering.

I styringsforslagene er ingen stgrre @ndringer. Lokale fagkomiteer skal
give den enkelte skole aktuel dynamik, og arbejdsmarkedets parter har
sammen med undervisningsministeren ansvaret for, at malene nés.

Der skal gang i forsegs- og udviklingsarbejde i forbindelse med uddan-
nelsen, og SID foreslar, at en vis procentdel af hver skoles budget skal
vare forbeholdt sddant arbejde. Dette skal bl.a. ses i relation til, at mindst
50 % af den erhvervsaktive befolkning formodentlig vil have skiftet be-
skeftigelsesomrade om fa ar. Derfor skal grunduddannelserne vare brede-
re og give storre omstillingsevne.
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Basisaret ma vere bredt erhvervsintroducerende og give betydelig fri-
hed m.h.t. endeligt fagvalg ogsa ved overgang til 2. dels uddannelsen. Mé-
let er en bred og almen kvalificering, og de grundleggende erhvervsuddan-
nelser skal medfere betydelig studiekompetence, for nogle videreuddan-
nelsers vedkommende dog via et vel udbygget og smidigt efteruddannel-
sessystem.

Som hovedregel skal der vare praktikophold i forskellige virksomheder,
sd at branchens bredde opleves. Praktikophold sikres for alle via en kvote-
ordning, der forpligter virksomhederne. Fremtidens lgnarbejder vil reelt
have faet en flerfaglig uddannelse og derfor vere bredt kvalificeret. Afstig-
ning med en vis kompetence skal vere mulig undervejs.

SID understreger at de faldende ungdomsargange ma medfere, at en
reform ogsid omfatter de voksne med tilknytning til arbejdsmarkedet -
alle ma have en ret til 12 ars uddannelse.

SID gnsker etableret en egentlig erhvervslereruddannelse, og lererne
skal holde kendskabet til arbejdsmarkedet ved lige.

... Organisationernes udspil viser, at man vil have klare retsregler om
den overordnede styring og om de uddannelsessogendes vilkidr. Man en-
sker tillige, at arbejdsmarkedets parter fir storre og mere direkte indfly-
delse pad uddannelsernes fremtid.

Bortset herfra kan udspillene synes at robe store forskelle. Men de er
led i en debat, og der vil sikkert kunne opnds en stor grad af enighed.
Der er meget, der er fzlles. En vasentlig part har ikke blandet sig meget
i den offentlige debat: direktoratet for erhvervsuddannelserne. Det er mu-
ligt, at den interne debat i udvalget stir mellem arbejdsmarkedets parter
pa den ene side og ministeriets representanter pa den anden.

Det er interessant at bemarke det store sammenfald i holdninger, der
er 1 forbindelse med forsegs- og udviklingsarbejde, og organisationernes
vilje til at gi ind i et ansvar herfor. De foler fremfor nogen behovet
for nytenkning.

Skal nytenkningen g& sd vidt, at hindvaerk i traditionel forstand for-
svinder? Alle udspillene taler om brede grundudannelser, selv om der
unazgtelig er forskel pd graden. Alle synes dog samtidig at fele, at det
af forskellige arsager (arbejdsglede, gammeldags kvalitet m.v.) er et deli-
kat spergsmal, og der stilles da ogsa forslag om suppleringsuddannelser.

Alle har husket den arbejder, der i en moden alder ensker den fagud-
dannelse, han ikke fik som ung. P4 forskellige, men smidige mader har
organisationerne givet tidsmassige og skonomiske lgsningsforslag.
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I kommissoriet er det sagt, at grunduddannelserne ogsi skulle give
kompetence til fortsat uddannelse. Organisationerne er enige i grundhold-
ningen, men LO og is&r SID gir l&ngst i dremmen om kompetencens
omfang. Det vil blive mere end svart i en 3-4 arig grunduddannelse,
der ogsa skal give erhvervskompetence, at kunne fa plads til den omfat-
tende indl®ring af almene fag, som er nadvendig forud for mellemlange
og lange videreuddannelser. Der skal nok tages nogle efterfolgende enkelt-
fagskursus. Tanken er smuk, men de unge ber have at vide, at det ikke
er en mulig vej for alle, selv om der gives supplerende undervisning,.16)

Erhvervsuddannelserne bygger pa afsluttet folkeskole, d.v.s. 9. klasse.
Alligevel er det dristigt at foresla 10. klassetrin fjernet fra folkeskolen.
Indtil videre vil det n®ppe lykkes at fa alle unge til at ga fra 9. klasse
overi 1. g eller i et basisar. Ca. halvdelen valger nu 10. klasse til at mod-
nes i, bl.a. fordi det er en kendsgerning, at mange af dem, der gir over
efter 9., holder op, fordi det var fejlvalg. Situationen bliver neppe meget
bedre, fordi vi fir en ny erhvervsuddannelseslov. Netop nu foretages der
spzndende eksperimenter i folkeskolens 10. klasse, hvor undervisningens
form og indhold helt omlzgges. Det kan maske gore usikre elever sikre.
Lad os nu se resultater.

Bertel Haarder har forudsat en udgiftsneutral reform. Det tror organisa-
tionerne ikke helt pa, men det er bemarkelsesvardigt, at de er villige
til at pétage sig deres ekstra del.

... Efterskrift: 1 foraret 1987, mens udvalgsarbejdet nzrmede sig sin
afslutning, afvikledes i Folketinget en noget mat debat om det enstrengede
erhvervsuddannelsessystem. Debatten var nok uden virkning for det vide-
re forleb. I juni afleverede det sdkaldte Nordskov-udvalg sit lenge ventede
forslag til en reform af de erhvervsfaglige grunduddannelser. Der kan
nzppe herske tvivl om, at forslaget vil komme til debat i Folketinget
i samlingen 1987/88 og her danne grundlag for en reform.

Det skal nu kun n®vnes, at EFG- og lerlingeuddannelsen foreslas sam-
let under en og samme lov, man at der dog bevares 2 indgange til uddan-
nelsen: dels via en 1-arig basisuddannelse og dels via /2 ars praktisk arbej-
de, der efterfolges af /2 ars skoleophold. Alle skal have en uddannelses-
godtgerelse ogsa 1 basisaret.
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Dansk uddannelseshistorie

1986
Arsbibliografi

Ved Johan Qvistgaard, Danmarks Lzrerhgjskoles Bibliotek

01.637 Fagbibliografier

BLU: Bibliografi over litteratur om ungdoms-
forskning. — Vol. 1, nr. 1-, - Roskilde: BLU,
1986-.

4 numre arligt. — Lobende videreforelse af:
Karen E. Florentsen: Unge og ungdomskul-
turer: litteraturoversigt 1980-85. 1985.

Dansk historisk bibliografi 1974-1976 / ved
Ann R. Welling og Erland Kolding Nielsen.
— Kbh.: Dansk historisk Fallesforening,
1986. - 516 s.

Hilden, Adda: ‘Athalia Schwartz’ forfatter-
skab: en forelebig annoteret bibliografi’. -
Uddannelseshistorie, 20. arg., 1986, s. 145-
163.

Athalia Theophilia Schwartz (1821-1871),
padagog, institutbestyrer, forfatter.

Qvistgaard, Johan: ‘Dansk uddannelseshisto-
rie 1985: arsbibliografi’. - Uddannelseshi-
storie, 20. arg., 1986, s. 130-144.

Svennevig, Palle: Danske kommissionsbetznk-
ninger: 1981-1985. — Kbh.: Folketingets
bibliotek og oplysningstjeneste, 1986. — VII-
I, 284 s.
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02.91 Arkivregistraturer
Landsarkivet for Sjzlland m.m.: Skolearkiver:

registratur. — Kbh.: Landsarkivet for Sjzl-
land m.m., 1986.

Hillered kommune. — 18 s,
Korsgr kommune. - 31 s.
Ravnsborg kommune. ~ 26 s.
Stenlille kommune. — 22 s.

Susd kommune. - 18 s.

13.09 Psykologiens historie

Alfred Lehmann - en psykologisk pioner: fest-
skrift udgivet i anledning af Psykologisk La-
boratoriums 100-ars dag 1. september 1986
/ red. af Ib Kristian Moustgaard og Lis Nar-
gaard Christoffersen. — Kbh.: Psykologisk
Laboratorium, Kebenhavns Universitet,
1986. — 56 s.

Funch, Bjarne Sode: Alfred Lehmanns psyko-
fysiske laboratorium 1886-1921. - Kbh.:
Psykologisk Laboratorium, 1986. — 47 s.

Madsen, K. B.: Psykologiens historie i viden-
skabsteoretisk perspektiv. — Kbh.: Gylden-
dal, 1986. - 2 bind. - (Videnskabernes hi-
storie i det 20. drhundrede).

Udviklingslinier i dansk psykologi fra Alfred
Lehmann til i dag / redigeret af Ib Kristian
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Moustgaard og Ame Friemuth Petersen. —
Kbh.: Gyldendal, 1986. — 303 s.

Side 118-137: Hans Vejleskov og Thomas
Sigsgaard: Trazk af den almene udviklings-
psykologi i Danmark.

26.3 Konfirmandundervisning

Hvas, Seren Lodberg: ‘En ny konfirmations-
ordning?: nogle perspektiver i 250-aret for
konfirmationens indferelse’. — Uddannel-
seshistorie, 20. arg., 1986, s. 118-129.

Markussen, Ingrid: ‘Konfirmationsforordnin-
gen af 1736: konsekvenser for skolen og for
befolkningens lese- og skriveferdighed’. —
Uddannelseshistorie, 20. arg., 1986, s. 95-
117.

30.1664 Unge

Schultz Jergensen, Per, Birthe Gamst og Bjar-
ne Hjorth Andersen: Efter skoletid: en un-
dersogelse af de store skoleberns fritid. —
Kbh.: Socialforskningsinstituttet, 1986. -
220 s. - (Publikation / Socialforskningsin-
stituttet; 154).

Sode-Madsen, Hans: ‘Ungdomsledighed for
og nu’. - Uddannelse, 19. &rg., 1986, nr. 9,
s. 433-442,

37.01 Padagogisk filosofi og psyko-
logi
Deorf, Hans: Pzdagogisk sociologi: en indfe-

ring. — Kbh.: Munksgaard, 1986. - 200 s.
— (Munksgaards undervisningsbibliotek).

Hofmann, Franz: Trek af den pzdagogiske te-
oris udvikling fra livsfilosofi til videnskab:
tiden indtil det 20. arh. — Kbh.: Statens So-
cialpzdagogiske Seminarium, 1986. 77 s.

Overszttelse af: Erziehungsweisheit — Pai-
dagogia - Piddagogik. - Berlin, 1976.

Torpe, Harald: ‘Pzdagogisk psykologi i hun-
drede ar’. - Udviklingslinier i dansk psyko-

logi fra Alfred Lehmann til i dag / redigeret
af Ib Kristian Moustgaard og Amne Frie-
muth Pedersen. — Kbh.: Gyldendal, 1986.
— Side 88-117.

37.07 Uddannelse i alm.

Hansen, Erik Jorgen: ‘Ungdomsuddannelser-
ne — et uleseligt problem?. - Politica,
18. arg., 1986, nr. 1, s. 26-37.

Johannesen, Kurt og Lars Madsen: Uddannel-
sessystemet i tal: uddannelsesstatistik og
-prognoser. — Kbh.: Undervisningsministe-
riet, @konomisk-Statistisk Kontor, 1986. —
19 s. - (Indsat i Uddannelse, 19. arg., 1986,
nr. 6, mellem s. 302 og 303).

Uddannelsessteder, elever, studerende, di-
mittender, klasser, lzrere, prognoser.

Langager, Seren Christian: Ungdomsuddan-
nelserne under forandring. - Kbh.: Dan-
marks Pedagogiske Institut, 1986. - 196 s.

37.1 Didaktik i alm.

Bauer, Mette: Den skjulte l&replan: skolen so-
cialiserer men hvordan? / af Mette Bauer
og Karin Borg. Hvornér blev den skjulte l&-
replan skjult? / af Donald Broady. - Revi-
deret udgave. — Kbh.: Unge Pazdagoger,
1986. - 57 s. — (Unge Pzdagogers pzdagogi-
ske serie; A 16).

1.udg., uden bidrag af Donald Broady,
1976.

Gronsved, Winnie: ‘Pzdagogisk udviklingsar-
bejde i folkeskolen’. — Folkeskolen og semi-
narierne, arbog 1985, s. 41-48.

Kruchov, Chresten: ‘Pzdagogisk udviklingsar-
bejde som forandringsstrategi’. — Nordisk
Pedagogik, arg. 6, 1986, nr. 4, s. 215-221.

Ploug Olsen, Tom: ‘Tradition, tendenser — en
signatur?. padagogisk udviklingsarbejde i
Danmark’. - Nordisk pedagogik, éarg. 6,
1986, nr. 4, s. 204-214.
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Reisby, Kirsten: ‘Tet pi processen i pedago-
gisk udviklingsarbejde’. — Nordisk pedago-
gik, arg. 6, 1986, nr. 4, s. 222-230,

Skolestart: ideer og praksis / redigeret af Kir-
sten Meldgaard og Poul Svendsen. — Kbh.:
Billese & Baltzer, 1986. - 216 s.

Skov, Poul: ‘Tid til undervisningen - og tid
til eleverne’. — Uddannelse, 19. 4rg., 1986,
nr. 6, s. 281-290.

I lebet af 25 &r er undervisningstiden i
1.-9. klasse reduceret med ca. 20 pct.

37.11 Eksamensformer

Rasborg, Finn: Intern evaluering. — Kbh.:
Danmarks P&dagogiske Institut, 1986. — 3
bind.

Bind 1: Evalueringsretninger og -mader. —
Bind 2: Hvad evalueringen styres af. — Bind
3: Intern-alsidig evaluering: forseg med fzl-
les planlegning og medbestemmelse.

37.132 Andre undervisningsmateria-
ler end beger

Foss Hansen, Kim og Poul Erik Jensen: Infor-
mationsteknologi og skole: status og udvik-
lingslinier. - Kbh.: Danmarks Pzdagogiske
Institut: Munksgaard, 1986. — 129 s.

37.14 Enkelte fag

37.141961 Datalzre

Eriksen, Neel og Peter Steen: ‘Datalere — en
status’. -~ Datalere, 10. arg., 1986, nr. 3.
s. 8.

Datal®re som valgfag 1984-85.

Gransved, Winnie: ‘Store forventninger’. - Da-
talere, 10. arg., 1986, nr. 3, s. 10-11.

Folkeskolens Forsogsrdds statte til edb-pro-
jekter 1976-1986.
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Haase, Svend Erik: ‘Datalzre i folkeskolen’.
- Datalere, 10. irg., 1986, nr. 3, s. 18-19.

Historien bag et af de forste politiske forseg
pa at indfere edb-undervisning: Grundsko-
lerddets edb-udvalgs uafsluttede arbejde.

Juhl, Henrik: ‘Undervisningsvejledning for
valgfaget datalzre — leder den den rette
vej?. — Skole og edb, drbog 1986, s. 24-32.

Lyster, Mogens: Om afgrensningen af et fag.
— Kbh.: Institut for Informatik, Danmarks
Lzrerhgjskole, 1986. — 16 blade. - (Ar-
bejdspapir / Institut for Informatik, Dan-
marks Lererhgjskole; no. 7).

Pedersen, Emil: ‘Om tiden op til foreningens
start’. — Datalare, 10. arg., 1986, nr. 3, s. 6.

I anledning af Datal®reforeningens 10-irs
jubileum.

37.143 Samtidsorientering

Biilmann, Ove: ‘Samtidsorientering: undervis-
ningens indhold’. - Historie & Samtidsori-
entering, 25. arg., 1986, nr. 4, s. 219-225.

Kristensen, Hans Jorgen: ‘Medborgeropdra-
gelse og samtidsorientering: om begrenset
ministermagt over lzseplansprocessen og
om leseplanernes beskedne styringsvardi’.
- Nordisk pedagogik, arg. 6, 1986, nr. 3,
s. 124-131.

37.1451 Matematik

Ronn, Eva: ‘Matematikundervisningen i folke-
skolen 1958-1975°. — Uddannelseshistorie,
20. arg., 1986, s. 66-94.
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37.1461 Sundhedslzre

Bruun Jensen, Bjarne: Sundhed og skole: en
analyse af folkeskolens undervisning i sund-
hedslazre. - Kbh.: Komiteen for Sundheds-
oplysning, 1986. — 84 s. — (Publikation /
Biologisk Institut, Danmarks Lererhgjsko-
le; nr. 9).

1. del af licentiatprojekt.

37.146807 Slgjd

Kildegaard, Bjarne: ‘Slgjd i 100 ar: ledsagehaf-
te til en udstilling pd Kebenhavns Bymuse-
um og vandreudstilling pa de kulturhistori-
ske museer i provinsen’. — Slg)d, 1986,
or. 5, 8 sider indsat mellem s. 108 og 109.

Mogensen, Henry: ‘Slgjden gennem 100 ar'.
- Jyllands-posten, 17.9.1986.

Nielsen, Mogens: Slgjd: trak af fagets idehi-
storie. - Viby J.: Dansk Skoleslgjds Forlag,
1986. - 127 s.

Side 5-28: En skole, der bliver 100 ar / af
Aksel Serensen. — Udgivet i anledning af
Dansk Slgjdlererskoles 100 ars jubilzum.

37.1478 Musik

Aarup, Hans: Musiklzrere i folkeskolen. — Ar-
hus: Danmarks Larerhgjskole, 1985. — 53
s. - (Rapport / Danmarks Lzrerhgjskole,
Arhus; nr. 10).

37.14896 Dansk

Dam, Poul: ‘Tanker ved en gammel skolebog’.
- Hojskolebladet, 111, arg., 1986, nr. 13,
s. 202-205.

Om C. A. Thyregod og P. A. Holm: Skrift-
lesningsbog for Skolen og Hjemmet, 1876.

Dansk i vekst: en redegarelse / med forord
af Torben Brostrem. - Kbh.: Undervis-
ningsministeriet, Direktoratet for folkesko-
len og seminarierne m.v. (Lereruddannel-
sen), 1986. - 45 s.

Udarbejdet af det af undervisningsministe-
riet nedsatte udvalg vedrgrende &ndringer
i lererseminariernes undervisning i dansk.

Hermann, Arne J.: ‘Den kulturelle genopret-
ning’. - Jyllands-posten, 3.1.1986.

Tendenser i danskundervisningen i gymna-
siet siden 1971.

Jansen, Mogens og Svend Kreiner: ‘Fra nor-
malfordeling til tryk-seksten-tendens — og
videre til Matthzus-tendens?’. - Lesepzda-
gogen, arg. 34, 1986, nr. 6, s. 209-214.

Skolepsykologiske kontorers lzseprovere-
sultater i perioden 1976-1984.

Jansen, Mogens og Svend Kreiner: Hvor me-
get darligere eller bedre lzser born i dag?:
en opgerelse over leseniveauet i 2.-5. klas-
ser for drene 1976-84, sammenstillet med
tidligere ar. — Drager: Landsforeningen for
Laesepazdagoger, 1986. - 43 s. — (Den gule
serie — pa&dagogiske forskningsrapporter;
or. 36).

Johansen, Albert: ‘Min forste lasebog’. — Fol-
keskolen, 103. arg., 1986, nr. 50, s. 2078-
2080.

Om Bemenes Danske Lesebog og danskun-
dervisning i 20’erne.

Nakskov, Paul: ‘Fra for til nu’. — Dansk noter,
1985, nr. 1, s. 44-48.

Tidligere trykt som kronik i Berlingske Ti-
dende, 11. april 1971.

37.149 Historie

Bisgaard Andersen, Leo: ‘Hvad er lokalhistori-
ens serpreg?’. — Historie & Samtidsoriente-
ring, 25. arg., 1986, nr. 2, s. 97-106.

Ditlevsen, Peter: ‘Syntesens nedvendighed’. —
Noter om historie og undervisning, 1986,
nr. 89, s. 34-44.
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En undersogelse af forholdet mellem dansk
historievidenskabs paradigme og princip-
perne for gymnasiets historieundervisning.

Folkeskolel®rernes forudsztninger og betin-
gelser for at undervise i historie: spargeske-
maundersogelse / af Ingrid Dreyer ... et al.
- Kbh.: Danmarks Lzrerhgjskole, Institut
for Historie og Samfundskundskab, 1986. —
103 s. — (Historieundervisning - folkesko-
lens praksis i 80’erne; 2).

Hundahl, Anders: ‘Den radikale historikertra-
dition - i gymnasiet’. — 1066, 16. arg., 1986,
or. 6, s. 20-23.

Lzrerbeger i historie i gymnasiet.

Klinge Sgrensen, Johan: ‘Hvem underviser i
historie?’. — Historie & Samtidsorientering,
25. arg., 1986, nr. 3, s. 129-133.

Om delrapporten: Folkeskolel®rernes for-
udsztninger og betingelser for at undervise
i historie — spergeskemaundersogelse, 1986.

Nielsen, Vagn Oluf: ‘Om grundlezggende
kundskaber — bla. i historieundervisnin-
gen’. - Historie & Samtidsorientering,
25. arg., 1986, nr. 1, s. 17-27.

Kommentar hertil af Verner Bruhn i Histo-
rie & Samtidsorientering, 1986, nr.2,
s. 126-128. — Svar pa kommentaren i nr. 3,
s. 178-183.

Riskar Jergensen, Jorgen: ‘Historieundervis-
ning i folkeskolen’. — Noter om historie og
undervisning, 1986, nr. 87, s. 4-7.

37.15 Skolebygninger og inventar

Coninck-Smith, Ning de: ‘I den sorte skole’.
- Side Saxo, arg. 3, 1986, nr. 2, s. 12-19.

Coninck-Smith, Ning de: ‘Stadsarkitekt Lud-
vig Fengers skoler i 1880ernes og 90ernes
Kabenhavn’. - Historiske meddelelser om
Keobenhavn, 1986, s. 63-87.
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37.17 Padagogisk uddannelse

Kampmann, Tage: ‘Nedlzggelse af seminarier
— lererarbejdsleshed: hvordan gik det? og
hvorfor?”. - Uddannelse, 19.arg., 1986,
nr. 8, s. 398-404.

Kampmann, Tage: ‘Seminarierne — og lererud-
dannelsen’. - Ny politik, 17. arg., 1986,
or. 5, s. 25-26.

Nielsen, Kjeld F.: ‘Jo flere »sprog« — jo starre
frihed: et kort bidrag til smaskolen og sma-
bgmslererindeuddannelsens  historie  og
problematik med samordningen 1 sidespej-
let’. - Skolernes smabernspzdagoger,
16. érg., 1986, nr. 1, s. 12-18.

Slojdlzreruddannelse gennem 100 ar: Askov
1886 — Esbjerg 1986 / redaktion: Henry
Mogensen. — Esbjerg: Slgjdskolen i Esbjerg,
1986. - 80 s.

Udgivet i anledning af 100 ars jubileet pa
Slejdskolen i Esbjerg.

37.18 Enkelte seminarier

Den frie Larerskole. Paulsen, Ulla: Den frie
lererskoles historie. - Vester-Skerninge:
Den Frie, 1986. — 233 s.

Holbzk. Holb&k Seminarium 1960-1985 / re-
digeret af: Carsten Johansen ... et al. — Hol-
bzk: Holb&k Seminarium, 1985. - 62 s.

Silkeborg. Petersen, Erling: ‘Seminarieliv’. —
Flensborg Avis, 21.2.1986 og 22.2.1986.

Erindringer fra Silkeborg Seminiarium
1937-1941.

Silkeborg. Skyum, Sigurd: ‘Det levende ord fra
Silkeborg’. — Kristeligt Dagblad, 7.8.1986.

Silkeborg. Skyum, Sigurd: Silkeborg Seminari-
ums historie. — Silkeborg: Silkeborg Semi-
narium, 1986. — 346 s.

Udgivet i anledning af 100 ars jubilzet
1986.

Danskernes Historie



Snedsted. Kristiansen, Egon: ‘Snedsted semi-
nariums kirkelige og folkelige betydning i
Nordjylland’. - Vendsyssel arbog, 1986,
s. 49-74,

37.24 Bornehaver

Engberg, Agnete: ‘Bornchavens historie og
idegrundlag’. - Bern i tiden, 81. arg., 1986,
or. 5, s. 106-109.

Hossy, Karen Stougaard: ‘Morgensange til asy-
lerne’. - Hgjskolebladet, 111. arg., 1986,
nr. 40, s. 629-634.

Om B. S. Ingemanns Morgensange for Barn
skrevet til Det Kjobenhavnske Asylselskabs
asylbgrn.

Nielsen, Kjeld F.: ‘Ja, sa sku’ de se - sagde
Hedevig! Hovedirzk af bernehavens og
bernehavekliassens tidlige historie’. — Sko-
lernes smabernspzdagoger, 16. arg., 1986,
nr. 2, s. 12-17.

37.33 Skoleadministration

‘Demokratiets skole — skolens demokrati’. —
Pzdagogisk orientering, 1986, nr. 3/4, s. 1-
60.

Skovgaard-Petersen, Vagn: ‘Fra gejstligt til
verdsligt tilsyn’. - Uddannelseshistorie,
20. arg., 1986, s. 50-65.

37.36 Undervisnings- og skolevesen
i alm.
Dahlerup, Troels: ‘Den folkelige danmarkshi-

stories fodsel’. - Skalk, 1986, nr. 6, s. 18-
26.

Om undervisning og leseferdighed i 1600-
tallet.

Skolen 1 Danmark: fra 1500-tallet til i dag /
af Harry Haue, Ellen Nergaard, Vagn Skov-
gaard-Petersen og Johnny Thiedecke. -
Herning: Systime, 1986. — 223 s. — (Histori-
ske kildehafter).

P4 omslaget: 1500 til 1980erne.

37.363 Folkeskolen

Florander, Jesper: ‘Hvad har du lert i skolen
i dag?’. - Pedagogisk orientering, 1986, nr.
5/6, s. 5-11.

Halse, John Aasted: Heltidsskole: vildve) -
udvej??? — Horsholm: Pedagogisk Psykolo-
gisk Forlag, 1986. - 80 s.

Jorgensen, Knud: ‘I arets lob’. - Folkeskolen
og seminarierne, arbog 1985, s. 7-20 og &r-
bog 1986, s. 7-34.

Kjzr-Madsen, Eskild: ‘Folkekirken — folkesko-
len: samspil — medspil - modspil?’. — Fyens
stiftsbog, 1985, s. 70-74.

Qyist, Ole: ‘Folkeskolen under pres’. - Politi-
ca, 18. arg., 1986, nr. 1, s. 10-25.

Udviklingen set i lyset af det faldende elev-
tal.

Skov, Poul: Skolens indhold og vilkar. - Kbh.:
Danmarks Skolelederforening, 1986. — 72 s.
— (Temahzfte; nr. 2, april 1986).

Ussing Olsen, Peter: PA skolebznken - den-
gang. — Kbh.: Gyldendal, 1986. - 48 s.

Henvender sig til elever i 6.-9. klasse som
supplerende lzsning til historie.

Ussing Olsen, Peter: Skolen for samfundet:
folkeskolens historie. — Frederikshavn: Da-
folo Inprent, 1986. — 107 s.

37.37 Friskolen

Fri skole: en levende tradition / redaktion:
Laurits Kj&r Nielsen ... et al. - Faborg:
Dansk Friskoleforening, 1986. — 134 s.

Udgivet i anledning af Dansk Friskolefore-
nings 100 ars jubileum.

Friskolelzreres livsvilkar: 26 breve fra 1881
/ ved Dorte Thirslund. — Faborg: Dansk Fri-
skoleforening, 1986. — 181 s.
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Mgller Madsen, Grethe: ‘Friskolerne har loftet
i flok i 100 ar’. - Morgenposten, 7.9.1986.

37.39 Larerstanden

Hermansen, Mads og Svend Kreiner: Argang
1983 - en gemme-argang?: om beskaftigel-
sen blandt dimittender fra 6 seminarier. —
Arhus: Danmarks Lzrerhojskole, 1985. —
62, 6 s. — (Rapport / Afdelingen i Arhus;
nr. 9).

Land, Viggo: ‘Af landsbydegnens saga’. — Fy-
ens stiftsbog, 1985, s. 25-43.

Liitzen, Karin: Hvad hjertet begerer: kvinders
karlighed til kvinder 1825-1985. — Kbh.:
Tiderne Skifter, 1986. - 343 s.

Bl.a. om pigeskoler og lererindeliv.

37.4 Voksenundervisning

Albeck, Gustav: ‘Da Folkeuniversitetet fik si-
ne faste redder i Jylland’. - Jyllands-posten,
11.12.1986.

Folkeuniversitetet i Arhus, 40 ar.

At overskride grznser: forste melding om den
landsdzkkende erfaringsindsamling fra fol-
keoplysningens udviklingsarbejde under 10
punkts programmet / af Margaretha Balie-
Petersen ... et al. - Kbh.: Udviklingscenter
for folkeoplysning og voksenundervisning,
1986. - 201 s.

37.41 Hgjskoler. Ungdomsskoler

Kragelund, Minna: ‘Produktionsskoler’. -
Héndarbejde i skolen, 21. arg., 1986, nr. 4,
s. 7-8.

37.414 Enkelte hejskoler og ung-
domsskoler

Herning Hagjskole. Hajskolen pa Heden: Her-
ning Hojskole i 25 ar / redaktion: Helle og
Knud Amfred ... et al. — Herning: Herning
Hgjskoles Fond, 1986. — 126 s.
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Humble Efterskole. Degn Nielsen, Ejnar: Fra
friskole til efterskole: tr&k af skolelivet i
Humble fra 1894 til 1974. - Humble:
Humble Efterskole, 1986. — 29, 48 s.

Logumkloster. - tid til at plante / redigeret af
Harald Nielsen. — Legumkloster: Lagumklo-
ster Hojskole, 1985. ~ 106 s.

P& omslaget: Lagumkloster Hajskole 1960-
1985.

Ringe Fri- og Efterskole. Olsen, Anders Ole:
‘Efterskole uafbrudt i 100 ar’. - Efterskolen,
18. arg., 1985/86, nr. 19, s. 539-540.

Rodding. Kargaard Thomsen, Hans: ‘P4 hgj-
skole 1 1844°. — Siden Saxo, arg. 3, 1986,
nr. 1, s. 26-29.

Brev fra hgjskoleforstander Johan Wegener
(1811-1883), Redding Hgjskole.

Stovring. Stevring Hpjskole - Himmerlands
folkehgjskole 1885-1985: jubileumsskrift /
redigering: Aa. Laumark. - Stevring: Stov-
ring Hojskole, 1985. - 90 s.

37.5 A. Enkelte lokaliteters skolehi-
storie
B. Enkelte skolers historie

A.

Birkerad. Protocol over Sogneforstanderska-
bets Forhandlinger for Birkerad Sogn 1863-
1873. - Birkerad: Birkered Lokalhistoriske
Forening og Arkiv, 1986. - 261 blade.

Bolbro. Schwaner, Knud: Bolbro og bolbrofolk,
bolbrobern og skolegang 1720-1885. -
Odense: Bolbro Skole, 1985. — 26 s.

Elling sogn. Bock, Lauge: Skoler i Elling sogn.
— Frederikshavn: Elling Temmerhandel,
1983-1985. - 2 bind.

Danskernes Historie



Flong sogn. Bak, Aksel N.: ‘Trzk af Flong sogns
historie, 3. del’. — Arsskrift / Hoje-Taastrup
Kommunes Lokalhistoriske Arkiv,
arg. 1985,s. 5-33.

Skoleforhold 1742-1984.

Faroerne. Petersen, Johanne: ‘Skoleforholdene
paa Fzreerne for og nu’. — Vardin, bind 52,
1985, hefte 1/2,s. 19-27.

Fredensborg-Humlebek. Skov Larsen, Bent:
‘Rytterskoler i kommunen’. — Fredensborg-
Humlebzk  Lokalhistoriske = Forening,
arg. 1984, s. 14-20.

Grasten. Lampe, Jens Kongsted: ‘Grasten sko-
levasens historie 1696-1920°. - Senderjyske
arbeger, 1986, s. 127-149.

Hammelegnen. Gammelgaard, Arne: Fzlles
fremgang: Fra Hammel-kanten 1875-1925. -
Hammel: AKKA, 1986. - 143s.

Side 103-111: Folkets skole — skolens folk.

Helsingor. Gabel, Erik: Lezrerfortegnelse 1857-
1986: Helsingor Friskole, Helsinger Borger-
skole, Skolen i Lundegade, Skolen i Marien-
lyst Allé, Helsingor Byskole. — Helsingor:
Helsinger kommunale skolevesen, 1986. —
30s.

Helsingor. Ggbel, Erik og P.E. Hermansen:
Trzk af skoleudviklingen i Helsingor 1857-
1986. — Helsingor: Helsinger Kommunes
Museer, 1986. -152s.

Sartryk af Helsinger Kommunes Museers
arbog 1985. - Side 5-136: Trek af skoleud-
viklingen i Helsinger 1857-1970 / af Erik
Gobel. - Side 137-152: Helsinger kommuna-
le skolevaesen efter 1970 / af P. E. Herman-
sen.

Herlufholm sogn. Madsen, Johannes: Herluf-
holm Sogns landsbyskoler 1699-1970. —
Neastved: Eget forlag, 1986. - 128s.

Omslagstitel: Glimt af landsbyskolens saga
i Herlufsholm Sogn 1699-1970. — Hénd-
skreven tekst.

Ho sogn. Hertzum-Larsen, Holger: ‘Ho degne-
bolig, en byggesag fra 1792’. — Vardesyssel
aarbog, arg. 1985, s. 70-73.

Om bygning af ny degnebolig i Norreballe
i Ho sogn i Vester Horne herred.

Hvorup Klit. Kristensen, K. Th.: ‘Da der var
skole 1 Hvorup klit’. — Vendsyssel drbog,
1986, s. 79-84.

Kalvehave sogn. Vestergaard, F.: Skolevase-
nets udvikling i Kalvehave sogn 1721-1960.
-S.l.:sn, 1985 -33s.

Manuskript, mangfoldiggjort til skole- og
biblioteksbrug,.

Kvols. Lund, Morten: ‘»Kvols-krigen«: en strid
om aftenskoleundervisning og politik pa
landet ved arhundredskifiet’. - Uddannel-
seshistorie, 20. arg., 1986, s. 17-49.

Seren Mortensen Lund (1864-1933), enelz-
rer i Kvols 1893-1905.

Norre-Nebel. Qvesel, Poul: ‘Skoleforhold i
Norre-Nebel under den tyske beszttelse
1940-45°. — Fra Ribe amt, bind 23:3, 1986,
s. 601-624,

Nr. Rangstrup herred. Iversen, Peter Kr.: ‘Sko-
leindberetning fra Nr. Rangstrup herred
1789’. - Senderjysk ménedsskrift, 62. arg.,
1986, nr. 6/7, s. 171-184.

Indberetninger fra Agerskov, Bevtoft, Bran-
derup, Tislund og Toftlund sogne.

Raklev sogn. Nederland, Ole: ‘Kirke og skole
i Raklev sogn’. - Jul i Kalundborg og
omegn, 49. arg., 1986, s. 28-29.

Skallerup. 1 skw’l: de fem landsbyskoler i Skal-
lerup, Vennebjerg og Marup sogne / redak-
tion: Borge Christensen. — Hjorring: Skalle-
rup Skole, 1986. — 95 s.
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Festskrift ved Skallerup skoles 25 ars jubi-
leum,

Skelby. Skelby og Gunderslev - trek af sogne-
nes historie / redaktion: A. Strange Nielsen
... et al. — Skelby: Skelby-Gunderslev Sogne-
forening, 1985. — 167 s.

Side 89-100: Skolevasen / af Ole Gansted,
J. Ingemann Pedersen og Sv. B. Jargensen.

Stenmagle. Jorgensen, Holger: ‘Skoleforhold i
Stenmagle sogn’. - Arbog for Historisk
Samfund for Sore Amt, bind 73, 1986,
s. 47-64,

Sydslesvig. Fink, Troels: ‘Mindretalsskolerne
1985°. - Senderjysk manedsskrift, 62. arg,,
1986, nr. 4, s. 105-111.

Danske skoler i Sydslesvig og tyske skoler
i Nordslesvig.

Vestjylland. Jeppesen, Alfred: De vesijyske
vinterskoler: et kulturbillede fra heden og
klitterne. — Gilleleje: Martin, 1986. — 118s.

Viborg stift. Bonden, kirken og skolen: praste-
indberetninger 1773-74 fra Viborg stift om
helligdagenes forssmmelse og skoleforhol-
dene péd landet / ved Jens Holmgaard. -
Odense: Landbohistorisk Selskab, 1986. —
160 s.

Ogsa udgivet i: Fra Viborg amt, 1986, s. 1-
160.

Orslevkloster sogn. Haugaard, Mogens: ‘Al-
mueskolens forste degn afsat efter druk og
banden’. ~ Skive-egnens jul, 1986, s. 31-34.

Degn Peder Hansen Meldorph, skolen i
Lund, 1725-1741.

B.

Bagballe Friskole. Begballe Friskole 1911-
1986. — Uldum: Begballe Friskole, 1986. —
55 s.

Omslagstitel: 75 ars jubileum, Bogballe Fri-
skole 1911-1986.
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Billums Skole (Lyngby). Billums Skole: 1946
— 7.januar - 1986. — Lyngby: Billums Sko-
le, 1986. - 23 s.

Bolbro Skole. Jubilzumsskrift 1885-1985 / re-
daktion: Inge Friborg ... et al. — Odense:
Bolbro Skole, 1985, — 48 s.

Omslagstitel: Bolbro Skole lever stadig.

Bostrup Skole (Langeland). Bastrup skoles 25
ars jubileum 1985. - Tranekar: Bostrup
Skole, 1985. - 48 s.

Omslagstitel: Bastrup skole 1960-1985.

Dagelokke Skole. Skov Larsen, Bent: ‘Fra Da-
gelakke skole i 1800 tallet’. — Fredensborg-
Humlebzk Lokalhistoriske Forening, arg.
1985, s. 4-12.

Danmarksgades Skole. Danmarksgades Skole:
1886 - Holstebro — 1986. — Holstebro: Dan-
marksgades Skole, 1986. — 40 s.

Den Classenske Legatskole. Wennerwald, Pier-
re: Den Classenske Legatskole. — Lyngby:
Pierre Wennerwald, 1986- . - bind.

1. del: 1792-1842. — 2. del: 1842-1899.

Dyrholmskolen (Herlev). Festskrift — Dyr-
holmskolen, 25 ar. — Herlev: Dyrholmsko-
len, 1986, — 43 s.

Efterslegiselskabets Skole. Hatting, Jorgen: Ef-
terslegtselskabel og dets skole gennem to
arhundreder / under medvirken af Erk
Kjersgaard og Jens Winther. — Kbh.: Her-
nov, 1986. - 230 s.

Efterslegtselskabets Skole. 200 ar: Efterslzgt-
selskabets Skole 1786-1986 / redaktion: Jor-
gen Brager ... et al. - Kbh.: Efterslegtselska-
bets Skole, 1986. — 80 s.

Ellegdrdsskolen. Ellegardsskolen 1960-1985. —
Seborg: Ellegardsskolen, 1985. - 23 blade.

Fanefjordskolen. Jubilzumsskrift, Fanefjord-
skolen / redaktion: Uffe Groes ... et al. —
Askeby: Fanefjordskolen, 1986. - 36 s.
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Omslagstitel: Fanefjordskolen, 25 ar.

Frederik Juels Skole (Askjer). Serensen, Svend
Erik: ‘En herskabsskole til benderbern’. -
Morgenposten, 17.8.1986.

Nu flyttet til Den Fynske Landsby.

Grenaa Gymnasium. Grenaa Gymnasium: 25
ar pa heden / redaktionsgruppe: Erik Bjorn
Olsen og Vilfred Friborg Hansen. — Grena:
Grenaa Gymnasium, 1986. — 88 s.

Udgivet i anledning af Grenaa Gymnasi-
ums 25 érs jubileum.

Grindsted Gymnasium. Toft, Poul: ‘Grindsted
Gymnasium 25 &r’. - Egnsbogen Grindsted/
Billund, &rg. 1986, s. 27-32.

Grurup Skole. Jensen, Frits M.: ‘Grurup sko-
le’. - Sydthy arbog, 1986, s. 35-40.

Grondalsskolen. 1896-1986 — Grondalsskolen
/ redaktion: Jergen Solmose. — Haslev:
Grondalsskolen, 1986. — 24 s.

Halsted Skole. Halsted Skole 15-25-100-160
ars jubileum. - Halsted: Halsted-Avnede
Skole, 1986. — 31 s.

P& omslaget: 1826-1986.

Helligsa Skole. Nergaard, Olaf: ‘Helligso Skole
1815-1820". — Historisk Arbog for Thy,
Mors og Vester Han Herred, 1986, s. 59-
65.

Helsingor Byskole. 100 &rs jubileum, Helsing-
or Byskole 1886-1986 / ansvarshavende
red.: John Gerder. - Helsinger: Helsingor
Byskole, 1986. — 27 s.

Herlufsholm. Tolstrup, Flemming: Fra gods til
skole: Herlufsholm 1788-1887. ~ Nastved:
Herlufsholm Stiftelse, 1985. — 267 s.

Fortszttelse af: Flemming Tolstrup: Det
zldste Herlufsholm 1560-1788. 1965.

Hvidbjerg Skole. Pagter Serensen: ‘Hvidbjerg
skole’. - Jul pd Mors, 24. arg., 1986, s. 50-
52.

Ladelund Danske Skole. Poulsen, Lauge: ‘Gen-
darmen skulle nok passe godt pa den dan-
ske skole’. — Flensborg avis, 26.11.1986.

Ladelund - den &ldste danske skole i Syd-
tonder amt - fylder 50 4r.

Logstrup Skole. Logstrup Skole 1961-86. —
Logstrup: Legstrup Skole, 1986. — 45 s.

Mollebakkeskolen (Horreby). Msllebakkesko-
len 1960-1985. — Nykebing F.: Mollebakke-
skolen, 1985. — 38 s.

Marum Skole. Trek fra Maarum skoles histo-
rie II: 1723-1986 / redaktion: Jergen B.
Svendsen. — Grested: Mérum skole, 1986.
- 58s.

Side 5-9: Danske skolelove / af Lejf Degn-
bol. — Side 16-19: Skoleloven af 1899 / af
Lejf Degnbol.

N. Zahles Seminarieskole. N, Zahles Semina-
rieskole: 1.10.1985. - Kbh.: N. Zahles skole,
1985. - 36 s.

I anledning af skolens 90 ars jubilzum.

Norre Aaby Realskole. Norre Aaby Realskole:
jubileumsskrift / redaktion: Vagn Aa. Lar-
sen ... et al. - Norre Aby: Norre Aaby Real-
skole, 1986. — 55 s.

Pa omslaget: 1896-1986.

Oxbol Friskole. Serensen, Frode: ‘En vestjysk
friskole og dens forhistorie’. — Fra Ribe
amt, bd. 23:3, 1986, s. 554-586.

Riis Toft Skole (Kolding). Riis Toft Skole
1936-86 / red. Eva og Teddy Arbo. —~ Kol-
ding: Riis Toft Skole, 1986. - 72 s.

Ryslinge Sogneskole. Ryslinge Sogneskole
1961-1986. — Ryslinge: Ryslinge Sognesko-
le, 1986. ~ 24 s.

Skorbek-Ejdrup Friskole. Skarbzk-Ejdrup Fri-
skole 1915-1985, 1961-1986 / redaktion:
Cecil Christensen. — Ejdrup: Skerbzk-Ej-
drup Friskole, 1986. — 49 s.

191

Danskernes Historie



Sofiendalskolen  (Alborg).  Sofiendalskolen
1911-1986. - Alborg: Sofiendalskolen,
1986. - 28 s.

Soro Akademi. Sors Akademi 400 ar - billeder
af et skoleédr / redaktion: Torben Christof-
fersen, Steen Jensen og Lars Kelstrup; foto:
Lasse Tryde. — Sorg: Phonix, 1986. — 56 s.:
alle ill. '

Sorg Akademi. Larsen, Peter: ‘Sorg Akademis
300 ars jubilzum i 1886°. — Jul i Sorg, 1986,
s. 5-6.

Stationsskolen (Holsted). Stationsskolens 100
ars jubileum: 1886-1986. - Holsted: Lokal-
historisk Arkiv for Holsted Kommune,
1986. - 31 s.

Udgivet i anledning af Holsted Stationssko-
les 100 ars jubileum.

Soborg Gymnasium. Seborg Gymnasium
1961-1986: jubileumsskrift / redaktion:
Sven Behrend ... et al. - Seborg: Seborg
Gymnasium, 1986. — 96 s.

Sonderborg Deutsche Privatschule. hth: ‘Fra
spisestue til moderne lilleskole: Den tyske
skole 1 40 ar’. — Jydske tidende, 12.10.1986.

Sdr. Vang Skole (Kolding). Sdr. Vang Skole
1911-1986. — Kolding: Sdr. Vang Skole,
1985 [i.e. 1986]. - 28 s.

Venslev Skole. Pedersen, H. P.: Venslev skole:
et skoleforleb. — Skibby: Historisk Forening
for Skibby Kommune, 1986. — 39 s.

Vintersbolle Skole. Vintersballe skole: 1911 —
4. april — 1986. - Vordingborg: Vintersbolle
skole, 1986. — 28 s.

Ostervangskolen. Ostervangskolen, Hadsten,
25 3r; 1960-1985 / redaktion: Svend Win-
kler. - Hadsten: Ostervangskolen, 1985. —
35s.
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37.6 Hgjere uddannelse i alm.

Christensen, Jens Peter: ‘De unges uddannel-
sesvalg: en analyse af segning og tilgang til
de videregidende uddannelser’. — Uddannel-
se, 19. arg., 1986, nr. 8, s. 381-397.

Christensen, Jens Peter: ‘De videregaende ud-
dannelser under forandring: resultater og
blokeringer’. - Politica, 18. arg., 1986, or. 1,
s. 38-60.

Aben universitetsundervisning i Danmark:
indstilling fra Rektorkollegiets udvalg ved-
rorende &bent universitet. — Kbh.: Rektor-
kollegiet, 1985. — 80 s.

37.64 Enkelte universiteter

Kobenhavn. Kebenhavns Universitet 1479-
1979: Bd. 3: Almindelig historie 1936-1979;
Studenterne 1760-1967 / redaktion Svend
Ellehgj og Leif Grane. - Kbh.: Gad, 1986.
- IX, 451 s.

Arhus. Samvirke og samspil: en bog om Aar-
hus Universitet / udgivet af Universitets-
Samvirket, Aarhus; redaktion: Leif Groth ...
et al. — Arhus, Aarhus Universitetsforlag,
1986. - 119 s.

37.69 Studenterforhold

Kobbernagel, Jan: Studenterforeningens histo-
rie 1890-1980: Bd. 3: 1950-1980: Sjungom
studentens. — Kbh.: Nyt Nordisk Forlag,
1986. - 297 s.

37.7 Specialundervisning

Johansen, Folke: Sidan fik danske blinde et
skriftsprog: en historisk oversigt. — Helle-
rup: Social- og sundhedsforvaltningen i Ka-
benhavn, Instituttet for Blinde og Svagsyne-
de, 1986. — 239 s.

Laursen, Erik og Edith Montgomery: 158 bem
i skolen: en efterundersogelse af observa-
tionsklassen i Lyngby-Taarb&k Kommune
1962-1981. - Lyngby: Lyngby-Taarbzk
Kommune, 1985. - 85, 26, 9 s.

Danskernes Historie



38.5 Borne- og ungdomsforsorg

Grothe Nielsen, Beth: Anstaltbern og bermean-
stalter gennem 400 ar. - Holte: SOCPOL,
1986.-212s.

38.7 Sarforsorg

Kirkebzk, Birgit: Abnormbegrebet i Danmark i
20’erne og 30’erne: med serlig henblik pa eu-
geniske bestrebelser — og is@r i forhold til
andssvage. - Kbh.: Danmarks Lererhgjsko-
le, 1985.-201, 48 s., 10 tavler.

Licentiatafhandling, Danmarks Lererhgj-
skole.

Kirkebzk, Birgit: ‘Abnormbegrebet i Danmark
i 20%erne og 30’erne’. - Specialpzdagogik,
arg. 6, 1986, nr. 4,s. 279-292,

Forelesning i anledning af licentiatafhand-
ling.

Lillemosegard 100 ar: 1886-1986: Jubilzums-
skrift / redigeret af: Birthe Elisabeth Friis ...
et al. - Seborg: Lillemosegard, 1986. - 61 s.

63.07 Landbrugsskoler

Jespersen, Knud J. V.: Aldrig ferdig — men al-
tid pa vej: Dalum landbrugsskole 1886-1986.
— Odense: Dalum Landbrugsskole, 1986. —
165s.

Mortensen, N. K.: ‘Virejser en skole pa bondej-
ord’. — Egnsbogen Grindsted/Billund, arg.
1986, s. 50-55.

Midtjyllands Landbo- og Husholdningsskole
1961-1986.

Petersen, Gunnar: ‘Korinth Landbrugsskole’. -
Arkiver, folkemindesamlinger og museer i
Faaborg kommune, arg. 1985, s. 19-23.

65.07 Handelsskoler

100 ar, Slagelse Handelsskole: 100 ars jubila-
um d. 7.januar 1986. — Slagelse: Slagelse
Handelsskole, 1986. - 23s.

Vejen Handelsskole og Handelsgymnasium
1915-1985 / redaktion: Hans Haugstrup
Jensen, Ib Asker Larsen, Arthur Vistisen. —
Vejen: Vejen Handelsskole og Handelsgym-
nasium, 1985. — 32 s.

79.509 Gymnastikkens historie
Korsgaard, Ove: Krop og kultur. — Odense:
Odense Universitetsforlag, 1986. - 113 s.

— (Dansk kulturhistorie og bevidsthedsdan-
nelse 1880-1920; bind 18).

79.609 Idrettens historie

Jorgensen, Per, Lisbeth Steen-Pedersen og El-
se Trangbak: Idrt og historie. - Kbh.: Tek-
nisk Forlag, 1986. - 84 s. - (Spil ud; 2).

99.33739 L&rere og skolefolk

Berthelsen, Christian (f 1916). Kleivan, Inge:
‘Christian Berthelsens virksomhed som
skribent — med en bibliografi’. - Grenland,
34, arg., 1986, nr. 8/9, s. 247-275.

Skoledirektor for Grenland 1960-72.

Dalsgaard, Tage C. (f. 1921). 20 ar med Tage
/ redaktion Orla Astrup. — Lyngby: Lyngby
Statsskole, 1985. - 39 s.

Rektor for Lyngby Statsskole, 20 ar.

Gregersen, Torben (f 1911). Harslgf, Olav og
Lars Jakob Muschinsky: ‘Torben Gregersen
75 ar’ / af oh & Ijm. — Dansk pzdagogisk
tidsskrift, 34, arg., 1986, nr. 5, s. 188.

Grundtvig, N.F. S. (1783-1872). Korsgaard,
Ove: Kredsgang: Grundtvig som bokser. —
Kbh.: Gyldendal, 1986. — 157 s.

Grundtvig, N.F. S. (1783-1872). Skovmand,
Roar: ‘Grundtvigs hajskoletanker og
Grundtvigs Hgjskole’. - Dansk Udsyn,
1986, 66. arg., nr. 4, s. 216-228.

Jensen, Marie (1839-1870) og Knud Rasmus-
sen (1837-1920). Jensen, Marie: Et friskole-
par: Marie Jensens og Knud Rasmussens
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brevveksling 1863-64 / redaktion og bear-
bejdelse: Hanne Engberg. — Fiborg: Dansk
Friskoleforening, 1986. — III, 48, III s.

Kold Christen (1816-1870). Christensen, Dan
C.: ‘Myten om Kold’. - Fyens Stiftstidende,
19.4.1986.

Kold, Christen (1816-1870). Nielsen, Vilhelm:
‘Kolds Vennemedetale (psyko)analyseret —
?. - Dansk Udsyn, 1986, 66. arg., nr. 2/3,
s. 148-166.

Kritik af Hanne Engbergs tolkning af »Ven-
nem@detalen« i Historien om Christen
Kold, 1985.

Kold, Christen (1816-1870). Nielsen, Vilhelm:
‘Var Christen Kold egentlig grundtvigsk?'.
- Kristeligt Dagblad, 1.8.1986.

Kold, Christen (1816-1870). Skaanning, Poul:
‘Med Christen Kold pé seminarium’. - Hi-
storisk Arbog for Thy, Mors og Vester Han
Herred, 1986, s. 71-97.

Snedsted Seminarium 1834-1836.

Larsen, Helge (- 1915). Norgaard, Ellen: ‘Hel-
ge Larsen: interview’. - Uddannelseshisto-
rie, 20. arg., 1986, s. 9-16.

Rifbjerg, Sofie (1886-1981). ‘Sofie’. — Dansk
padagogisk tidsskrift, 34. arg., 1986, nr. 8,
s. 269-314.

Temanummer om Sofie Rifbjerg i anled-
ning af hendes 100 ars fadselsdag. Med bi-
bliografi s. 309-314.

Sauter, Emil (1832-1901). Nissen, Gunhild:
‘Et vandtrug til lerernes ferstemand’. - Jyl-
lands-posten, 29.11.1986.

En strid mellem formanden for Danmarks
Lzrerforening Emil Sauter og lareren og
folkemindesamleren Evald Tang Kristensen
(1843-1929).
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Thortsen, Carl Adolph (1798-1878). Aagaard,
Annette: ‘En helsingersk skolemand, Carl
Adolph Thortsen’. - Folk og minder fra
Nordsjlland, 41. arg., 1986, s. 39-43.

Vedsted, Peder (1744-1823). Hertzum-Larsen,
Holger: ‘Peder Vedsted, sognedegn til Ny-
kirke og Faaborg’. - Vardesyssel aarbog,
arg. 1985, s. 32-34.

Visse, Chr. (1857-1928). Vestergaard, Anders:
‘Lerer Chr. Visse og Frejlev skolehave’. —
Bjerg-posten, no. 9, 1985, s. 11-17.

Enelerer i Frejlev ved Alborg 1884-1913.

99.4 Skoleerindringer

Andersen, Mette Kathrine: ‘Erindringer’. -
Senderjysk manedsskrift, 62. arg.,, 1986,
or. 5, s. 140-149.

Skolegang i Klovtoft og Kasse; lereruddan-
nelse pd Augustenborg Seminarium, 1911-
16.

Autrup, Jes: Landsbydreng og svend pa val-
sen: barndoms- og ungdomsbilleder. — Es-
bjerg: Historisk Samfund for Ribe Amt,
1986. — 94 s.

Skolegang i Omme skole hos vinterlerer Se-
ren Nielsen (1854-1946). P4 omslaget: En
fattigdrengs erindringer (1881-1907).

Bager, N. P.: 7 aar, svunden Tid vi aldrig ser.
- Arhus: Eget forlag, 1985. - 112 s.

Ryomgaard Realskole 1928-1935; skole-
erindringer nedskrevet 1940.

Boisen, Mogens: Referat af et flerstrenget liv.
- Rodovre: Rolv, 1985. - 201 s., 13 tavler.

Sorg Akademi, 1920-1927.

Borch, Sigurd: En Esbjergdreng fortzller om
l@se typer og aviser. — Esbjerg: Historisk
Samfund for Ribe Amt, 1986. - 68 s.

Side 24-38: Lerling i 20’erne.
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Brovst, Bjarne Nielsen: ‘To erindringer om
skole-prygleriet’. - Frederiksborg Amts
avis, 4.8.1986.

Skoleerindringer fra Nordjylland 1955-65
sammenholdt med Niels Blichers artikel:
Skoleprygleriets roes, 1803.

Christensen, Olav: ‘Erindringer fra barndom
og ungdom’. — Haderslev-Samfundets ars-
skift, arg. 1986, s. 21-42.

Dansk og tysk skolegang i Haderslev fer og
efter Genforeningen.

Clemmesen, Johannes: En kreftforskers ople-
velser 1908-1948. — Klampenborg: Attika,
1986. - 325 s.

Side 9-46: Feilbergs Forberedelsesskole for
Drenge, 1914-19; Metropolitanskolen 1919-
26.

Eriksen, Holger: Socialdemokrat og rebel:
erindringer. — Arhus: Husets Forlag, 1986.
- 227 s.

Side 70-80: skolegang i Ostbirk skole og
Bradstrup Realskole.

Faber, Else: Sidan gor en pige ikke!: barn pa
Frederiksberg for 1. verdenskrig. — Kbh.:
Host, 1986. — 63 s. — (En anden historie).

Anna Barfods Skole.

Fisker, Robert: Det er mig!: glimt fra en barn-
dom i 20’erne. — Kbh.: Hest, 1986. - 71
s. — (En anden historie).

Skolen ved Ingerslevs Boulevard og Munke-
gade Skole, Arhus.

Hausbgl, Grete: Tosp@ndersengen: erindrings-
billeder fra min barndom. — Charlotten-
lund: Rosinante, 1985. — 158 s.

Side 78-81, 120-123: skolegang i Skamstrup
ved Jyderup i 1920°erne.

Johansen, Albert: ‘Husker du vor skoletid’. -
Jyllands-posten, 15.2.1986.

Erindringer fra skolegang i 1920’erne af tid-
ligere overlerer og redakter af »Folkesko-
len«.

Knudsen, J.K.: ‘Skolen, som jeg har oplevet
den’. — Vestkysten, 17.12.1986.

Skolegang i vestjysk landsbyskole 1904-
1911. Lerer, senere skoleinspektor i Varde
1926-1957.

Laursen, Otto: ‘Min skoletid 1922-1929 i In-
dre Missions Skole i Radding’. - Skive-eg-
nens jul, 1986, s. 15-18.

Lilleger, N. C.: ‘Skolen’ — Vestjyder fortzller,
22, 1986, s. 61-65.

Holmstrup skole 1940-45.

Norn, Mogens: ‘Forste mellem i Haderslev
Katedralskole — fra min dagbog for 50 ar
siden’. - Haderslev-Samfundets &rsskrift,
arg. 1986, s. 63-68.

Norgaard, Poul: ‘Skolegang i tyverne’. — Jul pa
Mors, 24. drg., 1986, s. 57-59.

Emb skole.

Olsen, Barge: Mit kebmandsliv: Barge Olsens
erindringer / fortalt af Lone Diana Jorgen-
sen. — Kbh.: Gyldendal, 1986. - 222 s, 16
tavler.

Side 19-22: Marie Jorgensens Skole, Oden-
se, ca. 1917-24. Side 23-37: Leretid.

Pedersen, Kirstine: ‘Min skoletid i1 Skallerup
Friskole’. - Jul pd Mors, 24. arg., 1986,
s. 33-36.

Skolegang 1924-1932.

Rockstroh, K. C.: ‘Skolegang i 1860’erne og
1870°erne’. - Jul pd Mors, 24. arg., 1986,
s. 16-17.

Nedskrevet 1938.
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Roulund, Grete: ‘Gensyn med resterne af min Seeborg, Finn: Sidan var det bare: erin-
gamle skole’. — Vestkysten, 3.11.1986. dringsglimt. — Kbh.: Rasmus Naver, 1986.

Norre Gymnasium. - 248 s.

Schmidt, Johs. A.: ‘Hvor er dog meget blevet S.lde 50-64: skolegang Set. Jorgens Gymna-
. ., sium og Frederiksborg Statsskole omkr.
bedre - en god finale pa 50 ir lerergerning’. 1930
— Gymnasieskolen, 69. arg., 1986, nr. 23, :
s. 1036-1040. Wedege, Carl Johan: Spaner af mit liv. -
Lzrerkandidat pa  Metropolitanskolen Kbh.; Lina, 1986. - 169 .
1932. Side 32-80: Skoleir; side 81-108: Lzrear. —
Schmidt, Johs. A.: ’En Aabenraa-dreng under Skolegang i. @strigsgades skole 1914-1921;
forste verdenskrig’. - Senderjysk maineds- snedkerlerling [921-1925.
skrift, 62. arg., 1986, nr. 2, s. 37-48.

Kénigliche Realschule, Abenra.
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Anmeldelser

Harry Haue, Ellen Neorgaard, Vagn Skovgaard-Petersen og Johnny
Thiedecke: Skolen i Danmark fra 1500-tallet til i dag.
Systime. 224 s., ill. 1986. 168 kr.

Det er ikke hver dag, der udkommer skolehistoriske kildehafter og slet

ikke af det omfang, der her er tale om: Tidsmeassigt er der saledes tale

om en periode fra 1500 til 1985, emnemassigt dekkes bade grundskolen

(de 7-14-arige) og de fortsatte skoleuddannelser (de 14-19-arige). Steds-

meassigt er der ikke foretaget nogen afgrensning af udgiverne,men vagten

synes lagt pa kongerigske forhold. Enkelte kilder kommer lidt lengere

ud, saledes nr. 75, som vedrerer problemer om det tyske mindretal i

Senderjylland 1920, men dette synes at vere undtagelsen.

Naturligt nok er det flere personers forenede indsats, som her prasente-
res: Harry Haue, Ellen Norgaard, Vagn Skovgaard-Petersen og Johnny
Thiedecke, og s. 9 er der tydeligt redegjort for, hvem der star for hvilke
afsnit.

Kildeheftet er meget stramt og systematisk opbygget. Det bestar af:

- en indledning, hvor »hovedlinierne i den danske skoleudvikling fra
de middelalderlige kirkeskoler til de nyeste reformer pa gymnasieomra-
det« (s. 9) presenteres

— et kildeafsnit, der overordnet er delt op i 4 tidsafsnit: 1500-1814, 1814-
1920, 1920-1958 og 1958-1985.

Inden for hvert tidsafsnit prasenteres kildematerialet i 2 hovedgrupper,

nemlig en om grundskolen (berneskolen), dvs. 7-14-ariges skoleuddan-

nelse, og en om de fortsatte skoleuddannelser (de gymnasiale uddannel-
ser), dvs. 14-19-ariges skoleuddannelse.

Inden for disse 2 grupper er kilderne igen udvalgt og systematiseret

med henblik pa belysning af 3 temaer:

- skolens struktur

— skolens indhold

— vilkar for lerere og elever
— efter kildeafsnittet nogle fa eksempler pad problemstillinger, det efter

udgivernes opfattelse »kan vare givtigt at arbejde med, og hvilke kon-

krete arbejdsspergsmal man kan tage udgangspunkt i« (s. 9).
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— det hele afsluttes af en kortfattet, annoteret bibliografi og et stikordsre-
gister, der medtager »de vaesentligste personer og begreber« (s. 223).
De opstillede formal har naturligt nok varet bestemmende for den an-
vendte struktur: Indledningsafsnittet (ca. 65 sider) og kildeafsnittet er som
anfort ovenfor disponeret meget stramt. Selviglgelig er en hvilken som
helst opdeling af den historiske udvikling problematisk og kunstig: skellet
1920 er séledes ikke szrlig velegnet, hvis man arbejder med de fortsatte
skoleuddannelser, derimod meget mere velvalgt, hvis man beskaftiger sig
med grundskolen. Men hvad enten hensynet skal tages til en anvendelse
af bogen i arbejde med lange linier eller i arbejde med historisk perspekti-
vering af elevers skoleerfaringer, er en vis form for opdeling bydende
nedvendig, sifremt benyttelsen ikke skal ende planlest og usammenh®n-
gende. Forfatterne har givetvis varet i et dilemma ved opdelingen i tids-
perioder. Det er karakteristisk, at det er »skolehistoriske« argumenter,
der er lagt til grund, jfr. s. 9. Sa lenge det drejer sig om kildeafsnittet,
fungerer opdelingen rimeligt smertefrit, problemerne opstar imidlertid i
det indledende afsnit, som jo i hej grad rummer et langsigtet samfunds-
massigt perspektiv, som ikke problemfrit lader sig indordne i en i hoved-
sagen skolehistorisk tidsperiodisering. Jeg synes imidlertid, at det er lyk-
kedes forfatterne imponerende godt at sammenk®de de indledende ho-
vedafsnit, siledes at de skolehistoriske skel ikke nodvendigvis ogsa frem-

star som samfundsmessige skel.

Det kan her i gvrigt tilfgjes, at opdelingen i »struktur«, »indhold« og
»vilkar for elever og lerere« (suppleret i indledningen af afsnit om kvalifi-
cering) forekommer dzkkende. Dog er det en afgjort fejl, at der ikke
i indledningen til bogen findes en n@rmere redegorelse for hvad udgiverne
har tenkt sig indeholdt i de enkelte underopdelinger — e.g. hvad forstas
ved »strukturg, etc.? Et tilleb findes ganske vist s. 20 — men redegerelsen
her omfatter ikke alle anvendte grupperinger — og en sa vaesentlig ting
bor ikke »skjules« i selve tekstafsnittene.

Indholdsmeassigt er det en uhyre spendende og naturligvis vidtfavnende
bog. Der er en god spredning i det udvalgte kildemateriale — officielle
dokumenter, private erindringer, etc., etc. Og de udvalgte kilder illustrerer
ikke kun skolehistoriens mangfoldige kriser, problemer og konflikter, men
ogsa det ganske almindelige daglige liv i skolen. Indlysende nok er der
forskelle i behandlingsformen og 1 de problemkredse, der fokuseres p4;
men i almindelighed synes jeg, at det er lykkedes udgiverne godt at give
afsnittene en ensartet indholdsmassig vegtning. Dette er imidlertid ogsa
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ganske pakrevet, safremt bogen skal kunne anvendes i arbejdet med lange
linier.

Bedst er den ensartede vaegtning lykkedes »inden for« bogens 2 hoved-
afsnit — indledningen og kildeafsnittet. Det kniber desvarre noget mere
med sammenha&ngen, hvis man sammenholder indledningsafsnittene med
de tilhorende kildeafsnit. Bedst fungerer sammenha&ngen i afsnittet indtil
1814, medens der (modsat) er et betydeligt misforhold mellem indled-
ningsafsnittets nesten kursoriske behandling af de videregdende uddan-
nelser, for s& vidt angér perioden 1920-1985 og de meget fyldige tilheren-
de kildeafsnit.

Nu er spergsmalet imidlertid, hvor megen sammenhaeng der skal/ber
vare mellem indledningsafsnit og kildeafsnit. Det er siledes ganske givet
med fuldt overleg, at udgiverne har undladt enhver form for henvisninger
mellem indledning og kildeafsnit. De 2 dele skal netop, jfr. bogens 2
hovedformél, kunne bruges uathzngigt af hinanden - og henvisninger
fra f. eks. indledning til kildeafsnit ville let kunne give den pagzldende
kilde karakter af blot at vare illustrerende for noget i indledningen postu-
leret. S& megen sammenha&ng skal der i hvert fald ikke veaere!

Modsat synes jeg ikke, at det er korrekt, nar der i kildeafsnittet om
de fortsatte skoleuddannelser 1920-1958 (s. 174) optreder oplysninger
om »gymnasiereformen 1958«, uden at der er en omtale i det tilherende
indledningsafsnit. Det svakker mulighederne for den mangfoldige anven-
delse af bogen, som er angivet af udgiverne s. 9.

Nar det (overhovedet) er relevant at diskutere sammenh®ng mellem
indledning og kildeafsnit, er det netop, fordi dette spargsmal har sa afgo-
rende betydning for den brug, der kan gores af bogen. Overhovedet er
det vel sddan, at hvis der ikke — trods alt — er en rimelig sammenhang
mellem den generelle indledning og kildeafsnit, stiller det helt andre krav
til benytteren, som si selv i hgjere grad ma tilfere benyttelsen en overord-
net referenceramme (hvis en sadan da ellers gnskes!)

Isoleret kan kildeafsnittene uden vanskeligheder anvendes til en histo-
risk perspektivering af skoleerfaringer. Jeg mener ogsd — navnlig ihukom-
mende den stramme strukturering — at kildeafsnittet kan danne grundlag
for en pzdagogik (i.e. undervisning), der vil kunne »s&tte eleverne i stand
til at trenge frem til det vasentlige i undervisningsomraderme«, her altsa
skolehistorien, og herudfra opbygge en almen viden - eller med andre
ord: det eksemplariske princip, jfr. »Noter«, nr. 68 (aug. 1981), s. 5. Der-
imod tror jeg ikke, at kildeafsnittet alene kan danne grundlag for et arbej-
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de med lange linier. Dette krzver — som jeg har forstaet det — at behand-
lingen tilfores et mere overordnet samfundsmessigt perspektiv. Det er
i bogen her gjort i den generelle indledning. Men det kr&ver sd en hgjere
grad af sammenh®ng, end tilfeldet er i bogen her, jfr. ovenfor. Selvialgelig
er det ikke umuligt at anvende de 2 hovedafsnit i sammenhzng — men
det kunne have varet lettere.

Nu kunne man jo havde, at bogens anvendelse ved arbejde med lange
linier udelukkende skulle baseres pa indledningsafsnittet, medens den hi-
storiske perspektivering alenc skulle baseres pa kildeafsnittet. Men det
ville vere uheldigt — og formodentlig heller ikke forfatternes mening. Tan-
ken mi vare en vekslen i anvendelse af de 2 hovedafsnit; kun derved
kan man forestille sig en anvendelse, der udnytter en nutidig skoleerfaring
til en perspektivering, der bade er skolehistorisk interessant og samfunds-
messig relevant.

2 konkrete mangler skal papeges: en fortegnelse over illustrationer og
en antydning af, hvilket niveau forfatterne forestiller sig bogen anvendt
pa.

Det kan altid diskuteres, hvorvidt skolehistorie er det rette udgangs-
punkt for en perspektivering af den overordnede samfundsudvikling. At
der ikke kan skabes fornuftigt overblik ved blot at undervise i hele Dan-
marks historie er indlysende — man méa valge en red trdd eller et skelet,
der ved at fungere som et ordnende princip kan skabe det fornedne over-
blik. Méaske er eksempelvis temaet »familieliv« (!) noget mere velegnet?
Kun brugen af bogen kan vise dette. En bedre fortaler for skolehistorie
kan vanskeligt tenkes!

Erik Kann

H. C. Hansen: Poul la Cour - grundtvigianer, opfinder og
folkeoplyser. Disputats.
Askov Hajskoles Forlag 1985, 516 sider, 178 kr.

I en vis forstand er H. C. Hansen Poul la Cours efterfolger, nemlig som
naturfagslerer ved Askov Hgjskole. Det er derfor ikke unaturligt, at han
har studeret sin store forgenger, og da Poul la Cours formodet forsvundne
arkiv dukkede op for en halv snes ar siden, kunne studierne fore til en
disputats.

Poul la Cour er blevet historie. Han dede i 1908, s der er nzppe
nogen tilbage, der har personlige erindringer om ham. Det vil stort set
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ogsa sige, at han er glemt. En opfinderindsats fra forrige arhundrede har
udviklingen jo forlengst overhalet, et fagligt forfatterskab fra den gang
kan ikke interessere mange, og det afgerende — den personlige pavirkning
- vejres hen, nar de, som var genstand for pavirkningen, er borte. Skonlit-
teraturens og politikkens navne har uretferdigt nok lettere ved at overle-
ve.

S4 ma man altsa sege efter en motivering for sin interesse for Poul
la Cour. Det kunne geres ved at beskrive den szre og betydningsfulde
slegt la Cour, hvis medlemmer har ydet si vesentlige og forskelligartede
bidrag til dansk kultur i de sidste hundrede ar, og det kunne ogsa gores
med udgangspunkt i nutidens danske indsats pa vindelektricitetsomradet,
som har betydningsfulde forudsztninger i la Cours (og efter ham Arn-
freds) arbejde 1 Askov og Dansk Vind Elektricitets Selskab. Men her bliver
det Poul la Cours folkeoplysende virksomhed, der stir i centrum.

Poul 1a Cour forlod en lovende videnskabelig karriere for at blive hgj-
skolelerer. Det var der mange, der savnede forstielse for, men det skete
pé et tidspunkt, da Askov havde ambitioner om at skille sig ud fra de
almindelige hajskoler, forelgbig ved at blive en »udvidet hajskole«. Der
var altsa et klart perspektiv i at knytte en begavet ung videnskabsmand
til skolen, og Poul la Cour folte neppe, at han bred med videnskaben
og teknikken, kun at han skiftede arbejdsform. De varige spor af hans
undervisning blev ogsa sat i to langtfra uvidenskabelige beger Historisk
Matematik og Historisk Fysik (den sidste skrevet sammen med Jacob
Appel), hvor han prevede at gore rede for matematikkens og fysikkens
resultater gennem en historisk fremstilling af erkendelsesudviklingen. Be-
gerne har kunnet udsendes i nye udgaver sa sent som i 1960-erne.

Undervisning er imidlertid andet end grundbeger, og som ved sa mange
andre kender vi praktisk taget kun hans undervisning fra hans egne nota-
ter. Opgaven at meddele matematisk og naturvidenskabelig undervisning
til elever stort set uden forudstninger var selvsagt mere end vanskelig,
men den var meget vasentlig som led i en folkeoplysning, der stod i
udviklingens tjeneste. Allerede for han traf beslutning om at blive lerer
pa Askov, havde Poul la Cour holdt et foredrag pa skolen om matematik-
kens betydning for den almene dannelse — altsa ud fra en holdning, der
stadig ikke er accepteret i bredere kredse. Det blev méaske Poul la Cours
vasentligste indsats, at han gjorde de matematisk-naturvidenskabelige fag
til en ligeberettiget del af hegjskolens og folkeoplysningens stofomrade.
At virkningerne pd lengere sigt ikke kom til at svare til oplegget, slet
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ikke pa de fleste andre hgjskoler, er en anden og lidt trist historie.

Men der var ogsa en verden uden for hgjskolen, og Poul la Cour havde
en omfattende virksomhed som foredragsholder og igangsetter — det sid-
ste pd to ganske forskellige felter: den folkelige gymnastik og landdistrik-
ternes elektrificering. Han gjorde den jevne befolkning dus med videnska-
ben, blev der sagt efter hans ded.

H. C. Hansen skriver om foredragene denne centrale sztning: »Hvor
det kun var nogle fi hundrede, der havde fulgt vindelektrikerkurserne,
og knap ti tusinde, der som elever pA Askov Hgjskole havde fulgt la
Cours undervisning, s var der mere end et hundrede tusinde, der havde
hert hans foredrag rundt omkring i landet«. Det er et forhold, som det
er vigtigt at understrege, ikke mindst fordi der er en tilbgjelighed til at
ignorere den folkeoplysning, der foregik i foredragsform i sidste del af
forrige arhundrede og forste del af dette. Materialet til belysning heraf
er kun bevaret sporadisk og bearbejdet i endnu mindre omfang, mens
man har lagt stor vaegt pa alt det institutionaliserede. Ogsa H. C. Hansen
behandler emnet mere i forbigdende, selv om han, som citatet viser, fuldt
ud forstar dets betydning.

Det udvidede oplysningsbegreb, som der her er rert ved, kunne der
nok vare brug for at arbejde mere med. H. C. Hansen giver en antydning
af, hvad der kan gores pa omradet. Og sa er hans disputats som helhed
en betydningsfuld pavisning af en sammenh®ng mellem folkeligt virke
og videnskab, mellem praktiske opgavers lgsning og andelige vaerdier, der
kunne findes i den grundtvigsk pregede del af dansk kultur- og undervis-
ningsliv i slutningen af forrige adrhundrede, og som ikke ber glemmes
i vor specialiserede tid, hvor engjetheden ofte gores til en dyd.

Poul Dam

Sigurd Skyum: Silkeborg Seminariums Historie.
Udgivet af Silkeborg Seminarium 1986. 348 s. Pris kr. 248,-. Fas
ved henvendelse til seminariet.

»Mange er de personligheder, der har pr&get seminariet og givet det ka-
rakter, men den helt centrale skikkelse er uden sammenligning forstander
P. J. M. Vinther. I virkeligheden bliver en skildring af Silkeborg Seminari-
ums historie frem til anden verdenskrig ogsi en skildring af forstander
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Vinthers indsats og den betydning, han fik i vidt forskellige og brede
kredse.«

Sadan skriver Sigurd Skyum, gennem 50 ar fra 1928 til 1978 knyttet
til Silkeborg Seminarium som elev, lerer og rektor, i forordet til festskrif-
tet udgivet i anledning af seminariets 100 ars jubileum i 1986. Og andet-
steds erkender forfatteren, at »alle vi efterhanden @&ldre mennesker, der
1 vor ungdom sad under Vinthers lerestol, kan bekrefte, at ®zgtheden
og grebetheden af det, han ville indfere os i, fyldte ham og forplantedes
uimodstaeligt og vidunderligt ud i klasseverelset.«

Resultatet af denne grebethed er for Sigurd Skyums vedkommende ud-
over den livslange tilknytning til og arbejde for Silkeborg Seminarium
blevet det foreliggende imponerende, grundige og fornemme veark.

Den kronologisk disponerede fremstilling er opdelt i ni afsnit af sterkt
varierende lzngde og efter forskellige kriterier, forst og fremmest skiftet
pé forstanderposten i 1890, 1933, 1958 og 1978. Hertil kommer beszttel-
sestiden som et szrligt kapitel, samt nogle afsnit begrundet i @ndringer
1 begyndelsen af arhundredet i forholdet til den realskole, der var udgangs-
punktet for seminariet. Periodiseringen er dog ikke gennemfort konse-
kvent, saledes rummer afsnittet om arene fra 1907 til 1933 underafsnit
om gkonomien fra 1894 og clevblade fra 1890. Hovedafsnittene er skil-
dringen af seminariets guldalder fra begyndelsen af arhundredet til op
i 1930’erne, fremstillingen af seminariet og eleverne under anden verdens-
krig, samt redegoarelsen for udviklingen og problemerne 1958-1978.

Guldalderen - det var forstander Vinthers tid. Man far gennem Skyum
et levende indtryk af P.J. M. Vinther og hans mangesidede virke, hans
brede kontakt til grundtvigske kredse, friskoler og hgjskoler, hans fore-
drags- og udgivervirksomhed, hans engagement i forskellige foreninger,
i faglig sammenhzng og ikke mindst som padagog og lerer for seminarie-
elever. Nar man som undertegnede har haft en nar slegtning, der gik
pa seminariet omkring 1920, si kan man stadfeste forfatterens udsagn,
at Vinther przgede sine elever for livet -~ min morbroder var sandelig
ikke dimitteret fra Silkeborg Seminarium, men fra Vinthers Seminarium.

Bes=zttelsestiden bliver ogsa et hovedafsnit i den foreliggende fremstil-
ling. Det skyldes ikke s& meget begivenhederne pé det legale plan — semi-
nariets bygninger blev beslaglagt allerede i 1943 til kaserne og seminariet
var i eksil i to ar — men mere det forhold, at savel forstander som lerere
og elever gik overordentlig aktivt ind 1 modstandsbevagelsen. Forstander
Herluf Jensen var medlem af frihedsradets lokalkomite og i den militzre
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byledelse. Og det lokale kartotek over aktive modstandsfolk udarbejdet
i 1945 omfatter 53 af seminariets 125 elever; ifglge Skyum ma3 tallet vere
noget storre, idet en del af eleverne var giet under jorden og arbejdede
for modstandsbevagelsen andetsteds i krigens sidste fase. Altsa var mere
end 50 % af seminariets elever direkte engageret i illegalt arbejde — det
turde vere noget af en rekord.

Igen af en anden karakter er det tredje hovedafsnit omhandlende arene
1958 til 1978, hvor det blev Sigurd Skyums opgave — »jeg stod i virkelig-
heden ikke overfor et valg« — som rektor Herluf Jensens hgjre hind efter
dennes bratte dgd at viderefore arbejdet som leder af seminariet. Det
blev ar preget af store &ndringer: overgangen fra privateje til selvejende
institution, udflytning til store nye bygninger pa Arhusbakken, planerne
om samarbejde og eventuel sammenlegning med Th. Langs Seminarium
(konkurrenten!), indskr&nkninger og besparelser, usikkerhed og utryghed.

Sigurd Skyum er géet til verks med en imponerende grundighed. Lerer-
ansattelser, en total lererfortegnelse for hele perioden for sivel seminariet
som pvelsesskolen, statistikker over aspiranter, elever og dimittender gen-
nem arene, analyser af ovelseskoleelevernes sociale baggrund (det kunne
have varet interessant med tilsvarende analyser af seminarieelevernes so-
ciale sammenstning). Man far indtryk af, at intet kildemateriale vedre-
rende Silkeborg Seminarium i videste forstand har undgiet forfatterens
opmarksomhed, det vare sig tingbeger, kirkebeger, politiprotokoller eller
Jomfru Pingels flaskepost. Ingen sten lades uvendt, nar det gzlder om
at fa fastslaet, om forstander Vinther fik en bede pa 10 kr. for gadeuorden
nytarsaften 1899. Grundigheden giver sig udslag i en detaljerigdom, der
spender fra prisen pa en rangle til forstanderens datter til &ndring af
seminariets indgang fra en treport til en smedejernslage i anledning af
seminariekommissionens beseg 10. september 1948 om formiddagen.
Selvfelgelig liver detaljer op pa en fremstilling - f.eks. omtales en skolebe-
styrer, der altid ledede morgenandagten med sin hustru siddende pa sko-
det! - men detaljerne kan blive for mange og slore billedet.

Det er karakteristisk, at Sigurd Skyum trods sin centrale placering i
en stor periode af seminariets historie er meget utilbgjelig til at lade sig
selv trede frem. Man far indtryk af, at han ligesom legger band pa sig
selv. Skent elev pa seminariet 1928-32 er der ingen »jeg«-oplevelser fra
elevernes liv i disse ar, men méske nok nogle indpakkede personlige erin-
dringer. Forstander Vinthers brev med anszttelsestilbuddet til Skyum i
1933 gengives med underskriften »Prove pa forstander Vinthers hand-
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skrift«. Under beszttelsestiden oplyses man om, at l&rerne ogsa var med
i den aktive kamp, men n&rmest tilfeldigt fir man til sidst en oplysning
om forfatterens placering i hovedkvarteret som ordonnanschef. For rek-
tortidens vedkommende bliver billedet dog lidt anderledes, men det gene-
relle indtryk af forfatterens holdning til stoffet er dog noget i retning
af iagttagerens, der »sa objektivt som muligt« (forordet) samler, bearbej-
der og gengiver det indsamlede.

Selvfolgelig kan Skyum ikke lgbe fra sit eget engagement, selviolgelig
kommer der ogsa vurderinger og enkelte falelsesudbrud frem, men i stedet
for denne personlige skyhed og bundne grebethed af emnet kunne han
nok af og til mere have givet sig over til sig selv - tilstrebt objektivitet
udelukker bestemt ikke personlige oplevelser, vurderinger og stillingtagen.

Institutioner og deres liv udspringer, som det er blevet sagt i anden
sammenheng, af »skabende personligt initiativ og de tidslige og rumlige
formningskrefter og tvangsmassigheder« (J. Balling). I »Silkeborg Semi-
nariums Historie« er det personlige initiativ udmarket tilgodeset — for-
standerne treder tydeligt frem, eleverne lidt mere i baggrunden —; med
hensyn til udefra kommende krefter omtales kun de skiftende seminarie-
love og bestemmelser, og det gores serdeles godt og grundigt. Men der
savnes bare en antydning af et signalement af det omgivende samfund.
Eksempelvis fastslas der 5 arsager til et vendepunkt i seminariernes histo-
rie omkring 1967-68: Lerermangel, vikartjeneste, HF, 1966-loven og ung-
domsoproeret, hvorefter de fire farste forhold fir en dekkende omtale,
ungdomsopreret berores ikke. Et ganske kort rids af dette diffuse begrebs
baggrund ville have nuanceret fremstillingen af de gamle traditioners un-
dergang omkring 1970 og fastholdt, at Silkeborg Seminarium ikke var
og er en i luften frit svevende storrelse.

Men forfatteren har valgt at koncentrere sig helt og holdent om Silke-
borg Seminarium, og ovenstiende bemarkninger skal kun opfattes som
kommentarer til et vaerk, der haver sig betydeligt op over den flora af
seminariefestskrifter, der har set lyset i de senere ar. Sigurd Skyum noterer
omhyggeligt, at forstander Vinther fik ug i historie til lerereksamen i
1884, men undlader at oplyse noget om sine egne karakterer — det skulle
ikke undre mig, om han ogsd selv fik samme karakter i faget ved det
gronne bord 1 1932.

»Silkeborg Seminariums Historie« er blevet et fornemt vark: 348 sider
med tospaltet tekst i A4 format, fin lay-out og med mere end to hundrede
illustrationer. Endog tegninger af Asger Jorn forekommer i festskriftet
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- hvilket andet seminarium kan prale af en sidan kunstner blandt sine
tidligere elever? At prisen er steget betydeligt i forhold til de tidligere
festskrifter — 2 kr. 1 1911 og 3,75 i 1936 - er der ikke noget at sige
til i betragtning af indhold og udstyr.

Viggo Larsen

Bonden, kirken og skolen. Ved Jens Holmgaard.
Udgivet af Landbohistorisk Selskab i samarbejde med Historisk
Samfund for Viborg Amt. 1986. 160 sider.

Efter Struense-tidens korte og hektiske liberalisering (1770-72) satte en
konservativ reaktion ind. Det markedes bl.a. gennem forberedelse af en
ny helligdagsforordning til aflesning af Christian 6’s — i gvrigt meget
stramme - sabbatforordning fra 1733. Danske Kancelli indhentede 1773
1 den anledning udtalelser fra Kebenhavns politimester, stiftsbefalings-
manden over Bergen stift og biskopperne over Sjzllands stift og Viborg
stift. Viborgbispen Christian Michael Rottbgll bad provster og praester
i stiftet, der dengang omfattede Himmerland, Salling og en del af Ommer-
syssel, om oplysninger vedrerende befolkningens kirkegang og sendagsliv,
om skoleforholdene og om forslag til forholdsregler, der kunne stramme
kirketugten.

Landbohistorisk Selskab har nu sammen med Historisk Samfund for
Viborg Amt udgivet presteindberetningerne fra det jyske stift. Udgivel-
sen, der er besorget af fhv. landsarkivar Jens Holmgaard, har fiet titlen
»Bonden, kirken og skolen«. Bogen im@dekommer den voksende interesse
for mentalitetshistorie og er med til at belyse nordjyske landboforhold.

Bade som kirkehistorisk og som skolehistorisk kilde er bogen verdifuld.

Den enevaldige konge og den ortodokse statskirke havde gjort sig ihar-
dige anstrengelser for at disciplinere befolkningen og kultivere menig-
mands szder. Men de strenge bestemmelser (Menighedsforordningen
1629, Danske Lov 1683 og den nzvnte sabbatforordning, der blev til
under pietismen), fandt ikke folkelig tilslutning.

Det er i hvert fald det indtryk, presteindberetningerne giver. Der lyder
samstemmende beklagelser over forssmmelser af kirkegangen, som efter
sabbatforordningen var tvungen. Kirkegengernes opforsel synes desuden
at have veret et problem. Der klages bestandig over, at kirkefolket fordrev
tiden pa kirkegarden. Ferst nar prasten gik pa prazdikestolen kom de
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ind. S& sare hans prediken var til ende, forlod flertallet kirken. Denne
stimen ind og ud og skramlen med tresko har virket generende. Og det
er forstaeligt, at flere prester ogsa af den grund foreslog kirkederen last
ved begyndelsen af pradikenen.

P4 den anden side ma det vel ogsa erkendes, at benderne under det
strenge hoveri havde andet at bruge tiden til end at overvare de langtruk-
ne gudstjenester. Indberetningerne forteller om sdvel arbejde for hus-
mand, der ikke selv havde trakdyr, korsel med torv eller korn o.m.a.

For at komme disse helligdagsmisbrug til livs og i gvrigt skerpe kirke-
tugten foreslog adskillige praester medhjzlperinstitutionen skerpet. Efter
menighedsforordningen — og gentaget i Danske Lov — skulle der i hvert
sogn udpeges to af »de gudfrygtigste, bedste og vederhaftigste sogne-
mend« til kirkeverger og prestens medhjzlpere. De skulle vere med til
at handhave kirketugten, ikke blot i kirken, men ogsa i forbindelse med
helligdagsadferd i evrigt. Heinrich Ussing er i »Kirkeforfatningen i de
kongelige danske Stater« 1787 inde péd, at institutionen ikke fungerede.
Undertiden blev der ikke udpeget medhjalpere, mente han. Dette indtryk
bekrzftes ikke af presteindberetningerne. Medhjelperne omtales mange
gange, men der er heller ikke tvivl om, at ordningen ikke fungerede efter
hensigten. Medhjelperne havde dog andre opgaver, bl.a. i forbindelse med
fattigsager og udferdigelse af mandtalslister. Desuden en enkelt tilsynsop-
gave i skolerne. F. Elle Jensen, der med »Bidrag til Medhj&lperinstitutio-
nens Historie« (Kirkehistoriske Samlinger VI rk., 5. bd. 1945-47), beskrev
ordningen, gjorde ikke brug af prasteindberetningerne. Si derfor fojer
udgivelsen nyt til vor — i gvrigt begrensede — viden om institutionen.
Udgiveren synes dog ikke at interessere sig meget for institutionen, der
formentlig er en af forudsztningerne for bade vort skoletilsyn og vort
lokalstyre i gvrigt.

Biskop Rottbell pilagde stiftets praester og provster at oplyse om »sko-
levaesenets forfald eller upassende indretning«. Indberetningerne indehol-
der da ogsa en rekke oplysninger om skoleforhold. Oplysninger, der be-
krefter det hidtidige indtryk af skolen i slutningen af 1700-tallet:

Der fandtes skoler de fleste steder i stiftet, omend der ofte var tale
om omgangsskoler. Dog klages der jevnt tit over lange og vanskelige sko-
leveje. Det var almindeligt, at der kun var skolegang om vinteren, og
selv da var segningen til skolen meget begrenset. Nogle praster klager
over, at bgrnene forst kom i skole, nar konfirmationen stod for doren,
andre over, at det kun var de yngste, der sagte skolen.
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Den sociale slagside kommer frem i nogle bem&rkninger om, at gard-
mandsbgrnene var de flittigste til at gi 1 skole, mens husmandsbgrn kun
i ringe omfang eller slet ikke kom. Arsagen hertil angives at vere tiggeri
og arbejde for andre, eller en sidan fattigdom, at bermene ikke havde
toj, de kunne vise sig i pa skolen eller beskytte sig med 1 de kolde dage
til og fra skole.

For at begrense skoleforssmmelserne foreslog flere prester mulkterin-
gen strammet op og pr&stens medhj&lpere til at inddrive baderne. Her
synes medhjzlperne siledes at skulle indga i skoletilsynet.

Det korte skolear og de mange forsemmelser i det daglige méatte natur-
ligt indvirke pa leseferdigheden. Den var ikke stor, hvad flere af indbe-
retningerne navner.

Lzrerlonnen var lille og lererne uden uddannelse. Ofte var de uden
interesse for arbejdet, da de aldrig vidste, hvor lenge de kunne blive
i tjenesten.

Nogle af indberetningerne synes at antyde, at konfirmationen var en
motivation til at sege skolen. Men der klages samtidig over en overvel-
dende mangel pa bade leseferdighed og kundskab om kristendommen,
nir konfirmationsforberedelsen begyndte.

Skolen var med sin meget sterke betoning af den religigse belering
en del af enevaldens kulturpolitik. Den kom derfor til at dele skabne
med helligdagslovgivningen. Indberetningerne dokumenterer i hvert fald
massivt praesternes oplevelse af uvilje mod den centralt styrede pavirk-
ning.

Peter Ussing Olsen

Karen Stougaard Hossy:
Det kjobenhavnske Asylselskabs forste ar.
Kbh. 1985. Distribution: Nansensgade Antikvariat. Ill. 92 s.

I anledning af 150 aret for oprettelsen af Det kjgbenhavnske Asylselskab
(DkA) udgav selskabet i 1985 en meget fint illustreret lille bog. Bogen,
der omhandler DkA’s forste ar, er udarbejdet af cand. mag. Karen Stou-
gaard Hossy med mag. art. William Thomassen som medforfatter til det
forste afsnit.

I bogen berettes om oprettelsen af DKA 1 en tid, der politisk var pavir-
ket af julirevolutionen i Frankrig i 1830 og provinsialstendernes indforel-
se i 1831. Vi herer om de tanker, som initiativtagerne — alle kendte mend
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fra det kebenhavnske borgerskab — gjorde sig i forbindelsen med oprettel-
sen af asyler for den fattige arbejderbefolknings sméibgrm, om oprettelsen
af de forste asyler, om deres omgivelser og indretning og om den specielle
padagogik, der udvikledes til brug i disse daginstitutioner. Endelig horer
vi om bernenes dagligdag i asylerne og om deres sociale baggrund. Bogen
afsluttes med gengivelsen af H. C. Andersens digt fra 1843 om asylbarnet
og en oversigt over de asyler, der siden 1835 er blevet oprettet i asylselska-
bets regie.

Centralt i bogen star forfatternes forsgg pa at give et mere nuanceret
billede af de tidlige asylers formal og praksis end det hidtil har varet
tilfeldet. De ser dem ikke blot som sociale foranstaltninger, der skulle
beskytte gadens barn fra fysisk og moralsk forderv eller foranstaltninger,
der skulle gore det muligt at frigere kvindelig arbejdskraft fra barnepas-
ning. Asylerne var i felge forfatterne primart padagogiske institutioner.
Man udarbejdede en speciel asylpedagogik, hvor indhold og metoder dels
blev hentet fra skolelovene af 1814, dels var grundtvigsk inspireret med
vagt iser pd den mundtlige fortzlling og pd sangen. Disse sidste blev
iovrigt for en stor del skrevet af B. S. Ingemann pd opfordring af en af
asylstifterne, teologen P. Rerdam, da man manglede sange beregnet for
mindre bern. Med deres specielle smabgrnspzdagogik kom asylerne i fol-
ge forfatterne til at fremsta som en kritik af den offentlige skole og dens
made at forvalte skolelovene pa.

Men hvorfor gere smabgrnsasyler til skoleforberedende institutioner?
En af de toneangivende asylstiftere, juristen H. Feddersen, sa i asylerne
en mulighed for »at stille alle de fremvoxende Sj®zle omtrent paa een
Linie«. (s. 15) Men selvom Feddersen i sin samtid ikke var alene med
et sidant synspunkt, var oprettelsen af asylerne snarere, som det ogsa
vises i bogen, et forseg pa sa tidligt som muligt at gribe ind 1 arbejderbar-
nenes opdragelse for at gore dem til gode, kristne arbejdere, der ville
blive i stand til at opfylde tidens krav til en mere disciplineret arbejds-
kraft.

En anden og ny dimension er ogsid den politiserende tendens, som for-
fatterne mener oprettelsen af DkA var udtryk for. Hvor landets to forste
asyler fra hhv. 1828 og 1829 var filantropiske foretagender, lagde initia-
tivtagerne til DKA vagt pa at gore de nye asyler til offentlige institutioner.
At oprette og drive disse asyler skulle vere en samfundsopgave. Forfatter-
nes konklusion er derfor, at DkA’s asyler var et borgerligt padagogisk
eksperiment, som den politiske opposition bevidst iverksatte for at de-
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monstrere deres ansvarlighed overfor nye samfundsopgaver og deres evne
til at forvalte dem.

Ud over at kaste et nyt lys over asylernes formal er bogen ogsd sp®n-
dende lesning, fordi den ferer os ind i de tidlige asylberns verden —
desvarre ikke gennem bgrnenes egne oplevelser, da sidanne ikke findes
overleveret, hvad forfatteren ogsa beklager, men det er jo sa ofte vilkarene
for historisk barneforskning. Forfatteren formar dog alligevel at give os
et indtryk af, hvordan det var at vare asylbarn bl.a. gennem detaljerede
beskrivelser af de fysiske rammer og af dagligdagen med dens opdeling
i leg, undervisning og beskaftigelse med forskelligt handarbejde. Til at
styre den store berneflok, der var pa ca. 120-250 bgrn, var der kun ansat
en bestyrerinde og en ung kvindelig medhjalp, 2 hvis barnetallet var over
200. En time om dagen undervistes barnene af forskellige ma&nd, heri-
blandt flere af asylstifterne. Men med sid fa voksenansatte er det ikke
underligt, at den sakaldte asyltrappe, der kunne rumme op til 150 bern,
som sd kunne overvages af en enkelt person, blev konstrueret netop til
disse institutioner.

Forfatteren viser, at barnene hovedsagelig kom fra hjem, hvor fedrene
var handvarkersvende eller arbejdsmend eller fra hjem, hvor moderen
var enlig. Interessant er oplysningen om, at DkA helt fra starten modtog
born af ugifte kvinder, mens sddanne »uzgte« bern ikke blev optaget
1 et asyl som Caroline Amalies fra 1829. Hvorfor denne forskel?

Bogen om DKA er skrevet i et let tilgengeligt sprog og er lesevardig
bade for fagfolk og for enhver anden, der interesserer sig for berns vilkir
1 samfundet. Ud fra et forskningsmassigt synspunkt er der dog noget
jeg savner: bedre kilde- og litteraturhenvisninger, der for det sidstes ved-
kommende helt glimrer ved deres fraver. Nok papeger forfatteren, at tid-
ligere udgivet litteratur er sparsomt, men alligevel!

Nete Balslev Wingender
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Alfred Lehmann - en psykologisk pioner. Festskrift med
bibliografi.

Kobenhavns universitet. 56 sider.

Udviklingslinier i DANSK PSYKOLOGI fra Alfred Lehmann til
i dag.

Gyldendal. 303 sider.

De to beger er udgivet i1 anledning af Psykologisk Laboratoriums 100-
ars dag d. 1. september 1986. De er begge redigeret af Ib Kristian Moust-
gaard, den forste sammen med Lis Ngrgaard Christoffersen, den anden
sammen med Arne Friemuth Petersen.

Festskriftet indeholder en selvbiografi, som professor, dr. phil. Alfred
Lehmann (1858-1921) skrevi 1918 i anledning af, at han havde féet tildelt
ridderkorset.

Alfred Lehmann var af uddannelse polytekniker. Allerede i sin studietid
interesserede han sig for de naturvidenskabelige, eksperimentelle meto-
ders anvendelighed i psykologien, i 1884 erhvervede han doktorgraden
med disputatsen »Farvernes elementere Astetik«, og 1 1886 indrettede
han et »psykofysisk« laboratorium, som senere blev til Psykologisk Labo-
ratorium, K.U. Dermed var psykologien etableret i Danmark som selv-
stendig videnskab, kun fa ar efter at verdens forste psykologiske laborato-
rium var oprettet af Wilhelm Wundt i Leipzig, hvor Lehmann havde
veret pa studieophold i 1885. Dansk psykologi er altsd fra begyndelsen
en eksperimentel, empirisk naturvidenskab,

Da der i stigende grad i de forlabne 65 ar efter Lehmanns ded har
vaeret en antipositivistisk tendens i dansk psykologi — kulminerende efter
-68-oproret — er det neppe for meget sagt, at stifteren har vaeret pa det
nzrmeste ukendt eller ugleset af den overvejende del af danske psykolo-
ger. P4 denne baggrund virker det nasten overrumplende at lese den
af Lis Nergaard Christoffersen udarbejdede bibliografi, omfattende ca.
150 beger og artikler af og ca. 30 artikler om Lehmann. Man bliver klar
over, at han foruden at vare pioner ogsd var original og imponerende
alsidig. Hovedverkerne er skrevet pa tysk (enkelte ogsa oversat til russisk
og ungarsk), og et af dem, Aberglaube und Zauberei, Overtro og Trolddom,
fra 1896 1 6 bind, er i 1986 udkommet i 5. oplag pa tysk! Foruden at
vere en af de fa internationalt kendte danske psykologer er han saledes
ogsa stadig aktuel i en tid, hvor overtro og trolddom atter breder sig.

I overensstemmelse med bestemmelsen af psykologien som en psykofy-
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sisk videnskab handler alle Lehmanns varker pa en eller anden made
om forholdet mellem sj&l og legeme. Meget summarisk drejer det sig
om folgende emner foruden overtro og trolddom: sansninger og folelser,
hypnose og dreamme, psykofysiologi og neuropsykologi, relationer mellem
fysisk og psykisk arbejde (psykoteknik) og bernepsykologi. Han skrev flere
store lerebeger, bl.a. en almen psykologi og en udviklingspsykologi (til
brug for seminarierne, hvor han virkede som censor i 20 ar).

wUadviklingslinier i DANSK PSYKOLOGI fra Alfred Lehmann til i dag«
er en interessevekkende bog. Den er interessant derved, at den fremdra-
ger nogle perspektiver i dansk psykologi, som nok har varet oversete.
Som uddannet pad Psykologisk Laboratorium i slutningen af 50’erne og
begyndelsen af 60’erne er man forst og fremmest preget af »Kebenhav-
nerskoleng, en holistisk-fenomenologisk psykologi, som er mere teoretisk
end praktisk orienteret. Rubin, Tranekjer og From, Lehmanns efterfolge-
re, nermest advarede de studerende mod at anvende psykologien i praksis
(dette vere sagt uden malice, da det var udtryk for en negtern og renlivet
holdning til psykologien som videnskab). Men set i et historisk perspektiv
har kebenhavnsk og dermed dansk psykologi fra begyndelsen veret s@rde-
les praktisk orienteret, for det var netop den udviklingslinje, Lehmann
anlagde ved at fremhzve psykologiens muligheder. Man kan sa sige, at
hans efterfolgere fulgte linjen op ved at fremhave psykologiens begrans-
ninger. Noget egentligt brud er der siledes ikke tale om. En skoling inden
for denne kebenhavnske tradition er ikke sd varst, nar det drejer sig
om anvendt psykologi. Herom vidner et par fortrinlige artikler i bogen,
nemlig Poul Vidriksens om Lehmanns betydning for dansk arbejdspsyko-
logi og Jorgen Termehlens om flyvepsykologiens udvikling (Lehmann
endte nemlig sin karriere med at udarbejde psykotekniske prover for fly-
vere).

Den grundforskning, som Lehmann baserede den anvendte psykologi
pa, er i bogen pa meget kompetent made beskrevet og bedemt af Rolf
Willanger og Ib Kristian Moustgaard.

I forbindelse med den praktiske anvendelse er der grund til sarligt
at fremheve en artikel af Harald Torpe: »P&dagogisk psykologi i 100
ar«. Mens bogens ovrige artikler mest har uddannelseshistorisk interesse
i relation til psykologiuddannelsen har denne artikel ogsd skolehistorisk
interesse.

Med Torpes grundige redegerelse og store overblik er der i dobbelt
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forstand skrevet et nyt kapitel i og om dansk skolehistorie. Fra begyndel-
sen har psykologiens storste anvendelsesomrade varet skolen. Lehmann
skrev i 1913 en lzrebog i pedagogisk psykologi, »Den individuelle sjeleli-
ge Udvikling«, som Torpe giver en positivt-kritisk omtale. Lehmann var
medstifter af »Foreningen for eksperimentel Pedagogik« (1914) og under-
viste fra 1914-19 i eksperimentel padagogik pa D.L.H. I 1913 blev den,
der forst og fremmest videreforte p&dagogisk psykologi, R. H. Pedersen,
knyttet til Lehmann som videnskabelig assistent. Han nedsatte 1 1924
»Udvalget for skolepsykologiske undersggelser«, og dermed var grunden
lagt for dansk skolepsykologi, som uden sammenligning har veret det
mest ekspanderende omrade inden for anvendt psykologi. I 1944 oprette-
des cand. psych.-studiet, som var tilrettelagt for lzrere med sigte pa sko-
lepsykologisk virksomhed, og samtidig oprettedes et 18 timers arskursus
i anvendt psykologi pd D.L.H. Der opstod herefter et noget anspzndt
samarbejde mellem K.U. og D.L H., som imidlertid blev afbrudt, da sko-
lepsykologudannelsen blev oprettet pa D.L.H. i 1965.

Da nu forholdet mellem K.U. og D.L.H. er s relativt udferligt omtalt,
kan det undre, at Torpe helt forbigar den faglige strid mellem Tranekjer
og K. B. Madsen, som udspandt sig i begyndelsen af 60’erne. Dels beteg-
nede denne strid et vendepunkt i dansk psykologi, som herefter udvikler
sig forskelligt pA K.U. og D.L.H., dels blev det mere end nogen anden
K. B. Madsen, som kom til at prege skolepsykologuddannelsen og psyko-
logiundervisningen pa seminarierne i den kommende tid. Dertil kommer,
at K. B. Madsen er en af de fa internationalt kendte danske psykologer
efter Lehmann, si ogsad af den grund kan det undre, at han ikke omtales.

Men ellers barer artiklen preg af Torpes indgidende kendskab til psyko-
logiens uddannelseshistorie, centralt placeret som han var igennem de
mange ar som rektor for D.L.H. Med sin aldrig svigtende diplomatiske
sans beskriver Torpe de forskellige studieordninger neutralt og negternt
med s&rligt henblik pa psykologiens anvendelse i pedagogisk praksis, her-
under det skolepsykologiske omrade. Maske aner man mellem linjerne
en vis tvivl, om udviklingen er giet i den rigtige retning. Artiklen munder
ud i et klart markeret standpunkt: Pedagogisk psykologi er fundamentalt
set psykologi, (ikke padagogik), og derfor skal nytenkning vedr. undervis-
ning og opdragelse komme fra almen- og udviklingspsykologi. Tendenser-
ne gennem 70’erne og 80’erne er gaet i den modsatte retning: Man har
taget padagogiske problemer op til overvejelse og undersegt, hvilke psy-
kologiske faktorer der indgir. Hvis man skulle sige det mindre diploma-
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tisk end Torpe, sa forssmmer man i uddannelserne i dag den teoretiske
og empiriske indfering i psykologi.

En artikel af Hans Vejleskov og Thomas Sigsgaard om udviklingspsyko-
logien i Danmark siden Lehmann lider af den mangel i en uddannelseshi-
storisk sammenhang, at forfatternes egen store indflydelse pa udviklingen
ikke fremgar tydeligt, men sddan ma det vel vaere. Efter en systematisk
kronologisk gennemgang af udviklingspsykologisk litteratur med hoved-
vagten pd Lehmanns ovenfor nevnte verk fra 1913 og med en ret udfer-
lig omtale af Vilhelm Rasmussens, Sigurd Nesgaards og S. A. Tordrups
lereboger samt af Franz Froms kritiske holdning til den etablerede borne-
psykologi forsgger Vejleskov og Sigsgaard at anskue udviklingen retro-
spektivt. De ndr frem til en forsigtig konstatering af, at det er rimeligt
at tale om en s@rlig dansk udviklingspsykologisk tradition, men det star
ikke helt klart, hvad det er, der kendetegner den. Et af kendetegnene
fremhaves dog, nemlig at udviklingspsykologien herhjemme star i geld
til klinisk psykologi.

Blandt mere teoretiske problemer, som Lehmann beskaftigede sig med,
var dem der knyttede sig til hypnose, sevn og dremme. Disse emner har
Poul Repke og Erik Schultz pad udmarket made behandlet og fort linjerne
op til nutiden i overensstemmelse med bogens titel. At det i Schultz’s
artikel om sgvn og dremme bliver Franz From, der fiar hovedrollen, er
velbegrundet, da Froms lille bog »Drem og neurose« fra 1951 er blevet
et skelszttende verk.

Endv. er emnet »det ®stetiske« blevet behandlet i en glimrende artikel
af Bjarne Sode Funch. Han giver et pracist signalement af Lehmanns
disputats og forts®tter derpd med omtale af Victor Kuhr, Edgar Rubin,
K. Holt Hansen, Martin Johansen og Torsten Ingemann Nielsen. Jo, selv
om &stetiske sporgsmal ikke har nogen fremtradende plads i dansk psyko-
logi, kan der dog skimtes en udviklingslinje. Man far habe, at Funch
vil fore denne linje videre, han synes at have forudsetninger for det.

Bogen afsluttes med en relevant og udferlig redegorelse for biblioteker-
ne og dansk psykologi af Birger Hjorland.

Som det altid har veret fremhzvet i dansk psykologi, er helheden andet
og mere end summen af delene, og trods mange interessante og vasentlige
artikler fremtreder bogen som helhed som et markeligt heterogent verk
uden nogen hovedlinje. Titlen er alt for pretenties og misvisende: Dansk
psykologi er meget andet og mere end de emner, der behandles i bogen,
og viden skabes og anvendes ogsd andre steder end pa K.U. og D.L.H.
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Arhus universitet og universitetscentrene er f.eks. ikke nevnt med et ord
1 bogen. Og hvad de hundrede ar »fra Alfred Lehmann til i dag« angér,
s& ville det for en del af artiklernes vedkommende have veret mere pa
sin plads, om de var udkommet i forbindelse med 75 ars jubilzet. Hele
den udvikling (eller de tilbageskridt, som man nu ser pa det), som har
fundet sted efter 1968 er n&sten helt forsemt.

Endelig virker tre lange artikler noget malplacerede i sammenh&ngen.
Det drejer sig for det farste om en artikel om folelser pa basis af Shand’s
lov nr. 64, som er temmelig uforstaelig og irrelevant. For det andet drejer
det sig om en i og for sig velskrevet og sp&ndende artikel, der mest hand-
ler om Melloni-sagen — en kurigs episode i Froms og Tranekjers labebane
— samt om en illusionist og tryllekunstner ved navn Faustinus, men
mindst om Lehmanns hovedvark, »Overtro og Trolddom«, som derved
bliver underligt negligeret i bogen. For det tredje en artikel om Ludvig
Feilberg, en ingenier og filosof, som ikke kan siges at have haft nogen
indflydelse pa dansk psykologi i de forlgbne 100 ar.

Bogens storste kvalitet bestar i, at den lefter slaret for en af Danmarks
storste, men hidtil ret updagtede psykologer. Som historisk dokument er
den af begrenset verdi, »udviklingslinjerne« har mest karakter af strejf-
tog.

En mere gedigen uddannelseshistorisk oversigt findes i Simo Keppes
bog: Psykologiens udvikling og formidling i Danmark i perioden 1850-
1980, Gad 1983. De to bgger vil kunne supplere hinanden fint.

Peter Lauridsen

Tinne Vammen: Rent og urent, hovedstadens piger
og fruer 1880-1920.
298 sider. Gyldendal 1986, Pris 248 kr.

Rent og urent handler om piger og fruers liv i hovedstaden fra 1880-
1920. Den er et brudstykke af samfundshistorien, som er ukomplet. Den-
ne vil blive »fuldere« og fa sterre dimensioner af at inkludere kvinderne,
s. 9. Tinne Vammen vil her inddrage dem ved at behandle piger og fruer.
Hun vil stille spgrgsmal om, hvad husarbejde betad for herskabshjems
lennede hjzlp og fruer, hvilke spor det afsatte i folelser og bevidsthed,
og — handlinger og organisering.

Tinne Vammen har gennemgéet et omfattende trykt og utrykt materiale
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for at besvare sporgsmalene, fx. Tjenestepigeforeningens arkiv, Husligt
Arbejderforbunds arkiv, pensionisterindringer og politiets arkiv vedr. »of-
fentlige Fruentimmer«. Og hun vil behandle dette fra flere forskellige
videnskabelige indfaldsvinkler. Etno- og mentalitetshistorie vil blive kom-
bineret med socio- pkonomiske og organisationshistoriske tilnermelser
for at belyse »lighederne, forskeliene og det mangetydige i kvinders situa-
tion«, ogsa s. 9.

Vi starter i en beboelsesejendom i Selvgade nr. 30, vi mgder beboerne
i forhus og baghus, vi informeres om tyendeloven og om fruemnes, enepi-
gernes, stuepigernes, ammernes og goldammernes geremal, om hvad op-
fattelserne af, hvad den »gode pige« var, og om hvorledes dette 2ndrede
sig, om »tjenestepigemoderskab«, seksuelle normer og prostitution og om
Kobenhavns tjenestepigeforening. Og hele dette rige stof er suppleret med
gode billeder og statistik. Kort sagt, vi kommer vidt omkring og fir meget
at vide.

Tinne Vammens konklusioner, som hun desvearre nar frem til via nogle
analyser, der sprogligt set bade er tunge og uforstaelige, er, at til trods
for mere filantropiske bestrebelser og ogsa tjenestepigeforeningens forseg
pa at gore aktiviteten til et fag med skoler og uddannelse og dermed
have standens status, blev det »herskabelige herredemme« retferdiggjort
ved »en serlig forbindelseslinje mellem urent og arbejderkvinder«. Tjene-
stepigerne var af en »lavere« uddannet og uciviliseret art (forfatterens
citationstegn). Og civiliseringen af tjenestepigerne skulle foregd oppefra
- og nedad. Samtidig er fortidens tjenestepigeerhverv blevet til en rekke
kvindeerhverv i vore dage, — husmoderaflgser, hjemmehjlper, rengo-
ringsassistent osv., s. 258 og 260. Og disse fags status kan nok have noget
at gore med det i sin tid urene arbejde.

Det er spendende konklusioner. Samtidig synes jeg ikke, man kan sige,
at stoffet hermed er ferdigbehandlet. Fruerne star undervejs langt klarere
aftegnet end pigerne, bade nér det gelder den daglige arbejdsgang og s&rli-
ge begivenheder som fadsler. Dette er en skam. En fyldigere beskrivelse
af arbejdsdagen mangler jeg bade a.h.t., hvad de og dermed hovedstadens
reproduktion betgd for samfundsekonomien, men ogsé fordi det ville ve-
re interessant at komme tzttere pa hverdagslivet. Og dermed ikke bare
pigernes hverdag i herskabshjemmene, men ogsa i hiandvaerkerhjemmene
og hos de mindre forretningsdrivende. — Sa ville vi have fiet mere at
vide om, hvilke spor husarbejde ogsa afsatte pad deres kroppe. — Det er
mit indtryk, at det anvendte materiale kunne have givet meget af dette.
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Men Tinne Vammens hovedinteresse synes at have veret klassemodst-
ningen mellem herskabshjemmene og pigerne og de kultur- og normsam-
menstad, som matte folge deraf. Og sa er det andet ikke kommet frem
i lyset.

Nar Rent og urent anmeldes i denne sammenhang, er det fordi tjene-
stepigen og senere husassistenten nok var i tjeneste og jevnligt blev udnyt-
tet. Men hun deltog ogsa i et ikke formaliseret uddannelsesforlgb til husar-
bejde, mor og kvinderolle. Og i disse ar er der sterke krafter i gang
for at formalisere forlebet, hjemkundskab indfores i folkeskolen i byerne,
1 Kgbenhavns Kommunes Aftenskole, og husholdningsskoler oprettes pa
privat initiativ. Men det daglige husarbejde blev ikke dengang, og er aldrig
blevet et fag til trods for, at det er en samfundsnadvendighed, at arbejdet
udfores. Sporgsmalet om, hvorledes vi i dag, — og tidligere, kvalificerer
hinanden til forskellige nedvendige samfundsopgaver, om kvalificeringen
er bevidst tilrettelagt og offentligt financieret og styret eller en ikke forma-
liseret del af hverdagen viser, for mig at se, hvorledes vi prioriterer lesnin-
ger af forskellige samfundsopgaver. Dette er derfor vigtige omrider inden
for bide samfunds- og uddannelseshistorien. Tinne Vammen bererer den-
ne side af tjenestepigeforholdet, men gor det ikke til genstand for fyldigere
behandling. Var pigernes hverdag blevet synligere og piger i andre hjem
end herskabshjemmene blevet behandlet, ville der have varet stof til den-
ne problemstilling.

Ellen Norgaard

Trzk af skoleudviklingen i Helsingor 1857-1986.

Erik Gabel: Trazk af skoleudviklingen i Helsingor 1857-1970.

P. E. Hermansen: Skoleudviklingen 1970-1986.

Sertryk af Helsingor Kommunes Museumsarbog 1985, Helsingor
1986, 152 sider, ill.

Helsingor er nok den keobstad her i landet, der har sin skoleudvikling
bedst beskrevet. Det skyldes forst og fremmest Laurits Pedersen, der fra
1896 til sin afsked i 1938 var ansat ved Helsingar kommunale skolevasen.
I hans eget historiske forfatterskab og i dansk skolehistorisk litteratur ind-
tager hans verk Almueundervisning i en dansk Kobstad fra Reformationen
til vore Dage, 1909, en smuk plads takket vere arkivalske undersogelser
af sivel offentlige som private skoler i byen. Skildringen af sidste halvdel
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af forrige drhundrede er dog kun en oversigt, der matte indbyde til ny
behandling.

Opgaven blev taget op af tidligere viceskoleinspektor Erik Gobel (t
1987). I den foreliggende bog har han skildret udviklingen frem til kom-
munesammenlegningen 1970, hvor Tikeb kommune indgik i Helsingor.
Tiden derefter er beskrevet af skoledirektar P. E. Hermansen i en god
oversigt over forandringer i byggeaktivitet, elev- og lererforhold i Helsing-
or kommunes folkeskoler.

Hovedparten af bogen er Erik Gebels. Han har inddraget bade trykt
og utrykt materiale — ikke mindst for den @ldre del af perioden har det
utrykte varet givende. Han har varet i byradsforhandlinger, lokalaviser
og lokale erindringer. Billederne illustrerer i hgj grad livet i skolerne.

Resultatet er blevet en velfortalt skildring, der sztter skoleudviklingen
ind i en lokal sammenh&ng — ned- og opgang i byens erhvervsliv — og
samtidig har et vist perspektiv ud til samfundet uden for Helsingor:
Spergsmal om skolepenge, privatskoler og forholdet til latinskolen, gym-
nasiet.

Med rette fremhazver Gobel den nye skoleordning, der blev vedtaget
1 1910. Forarbejdet var gjort af skoleinspektor Thorbjernsen og rektor
Kriiger i en betenkning fra 1906 om den praktiske gennemfprelse af al-
menskoleloven fra 1903. I Helsinger blev herefter oprettet eet kommunalt
skolevaesen, der omfattede bade folkeskolen og den hgjere almenskole,
— altsa een skole i to afdelinger. Undervisningen blev gratis i folkeskolen
og mellemskolen, optagelse i mellemskolen kunne finde sted uden prove,
fripladser 1 real- og gymnasieklasser, fellesundervisning for drenge og pi-
ger samt udskillelse af de kirkelige funktioner fra skoleinspekterembedet.
Det er en rigtig vurdering, som lektor Hakon Miiller senere (1933) gav:
»Helsingar havde hermed féet landets utvivisomt mest demokratiske sko-
leordning, som siden da har stiet sin prove og nydt tilslutning og tillid
fra alle politiske partiers side«.

Det er en letlest og indholdsrig bog.

Vagn Skovgaard-Petersen
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Johannes Madsen: Herlufsholm Sogns Landsbyskoler 1699-1970.
Eget forlag 1986. 128 sider, ill., kalligraferet (skonskrevet).
Ekspedition: Georg Christensens Boghandel, Neastved.

I 1925 skulle Lille N&stved Skole udvides. I den forbindelse matte et
lille udhus fra 1828 vige pladsen. Herved kom rare sager for dagens lys,
diverse protokoller samt en embedsbog, der for drene 1805-1829 var fort
af skolens ferste seminarieuddannede lerer, Poul Handrup.

Denne embedsbog blev udgangspunkt for overlerer Johannes Madsens
studier i Herlufsholms sogns skolehistorie. Han oversatte den fra dens
gotiske handskrift i 1983 og gik pa jagt 1 arkiverne - iszr Landsarkivet
for Sjzlland og det lokalhistoriske arkiv i Nestved, her bistaet af A. Stran-
ge Nielsen - efter oplysninger om skoler, l&rere og elever. Visitatsbeger,
forhandlingsprotokoller og korrespondance mellem skolemyndighederne
er gennemplgjet, hertil fgjes den trykte litteratur, bl.a. talrige argange af
lokalaviserne.

Det er lykkedes Johannes Madsen at finde frem til en rigdom af oplys-
ninger, dokumenter, billeder og bygningstegninger. Alt dette er grundlaget
for den foreliggende bog, der afsluttes med de nedvendige fortegnelser
og registre samt — for l&seren svart nyttige — kronologiske oversigter over
de fire skoler: Lille Nastved Skole, Ladby Skole, Holsted Skole, og Ny
Holsted Skole. I disse oversigter anfores data om skolebygninger og om
elevtal samt en series magistrorum, altsd en fortegnelse over de ansatte
lerere — for de forstnzvnte skoler helt tilbage til 1600-tallet.

Fremstillingen er opdelt i tre store afsnit: Under godset og kirkens styre
1699-1841; Under embedsmandenes og de folkevalgtes styre 1841-1899;
Fra landsbyskoler til byskoler 1899-1970.

Vi felger i bogen udviklingen fra den forste landsbyskole, der blev byg-
get pa Vridslose kirkegard i 1698, og de folgende fra 1773 i Lille Nastved,
Holsted og Ladby. Indimellem far vi glimt af lererskebner. I 1789 skrev
Niels Biitzow: »Den fugtige bolig har gdelagt mit helbred og provstens
chikaner og forfolgelser gar mig pa... Han er ikke en mand, der kan tage
imod fornuft, og nar man vil forsvare sig, sk&lder han kun ud«.

Adskillige af kirkens mand var dog gode stotter for skolerne. Biskop
N. E. Balle var en af dem. Han var pa besog flere gange. I ar 1800 skrev
han: »Nogle Born udmearkede sig ved forstandige Svar af Larebog og
kunne forklare sig ved Katekisation. De l&ste godt og kunne gore rede
for det, de leste. Skoleholder, Kirkesanger Handrup giver god Undervis-
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ning og katekiserer meget godt«. Og pa n®rmeste hold var sogneprast
Morten Henrik Petersen den ihrdige talsmand for forbedringer i sognets
skoler i drene 1808-1844. Johannes Madsen giver ham den karakteristik:
»I forhold til l&rerne var han mere vennen end den overordnede, altid
parat til statte«. Sognet fik gode lerere i de ar, den seminarieuddannede
Mads Christensen i Ladby var formentlig den dygtigste i hele amtet.

De nzvnte eksempler skal vise Johannes Madsens fremgangsmade:
mange citater, konkrete oplysninger og karakteristikker. I stort og smét
folges sognets skoler, kirkens og befolkningens holdninger. Der er adskilli-
ge sager om forsemmelse. Vi folger skolerne frem til kommunalreformen
i 1970, hvor Herlufsholm blev indlemmet i Nastved kommune, og til
indvielsen af den moderne Kalbyris skole.

Man kan nok sige, at bogen har en slags tese, hvorved perspektivet
bliver starre: Herlufsholm sogn var lidt bedre med hensyn til skoler end
andre sogne. Lonningerne tiltrak gode lzrere, og skolevasenet fik stotte
gennem tilknytning til Herlufsholms Stiftelse og Nastved kebstad. Det
argumenteres der for.

Der er enkelte smafejl i bogen (almenskolelov er blevet til almueskole-
lov, Forchhammer var rektor til 1892, ikke til 1909 o.l.). Hovedsagen
er, at det er en interessant og velfortalt skolehistorie, som mange — iser
fra Nastvedegnen — ber lese. Den giver indsigt i vor skoles redder.

Vagn Skovgaard-Petersen

»Som jeg husker tiden«. Lzrere fortzller.
Udg. af Skolehistorisk Samling. Viborg Amtskommune. 1984. 132
sider.

Gennem de senere ar er der i Viborg opbygget et skolehistorisk arkiv
under Viborg amtskommune. Det dekker det omrade, der i dag omfattes
af amtskommunen.

I 1983 henvendte arkivet sig til en rekke pensionerede lerere og bad
dem fortzlle om deres aktive tid i skolens tjeneste. Det er der kommet
en hel del interessante beretninger ud af. Vi kommer nar pé livet i og
omkring skolen, set gennem erindringen.

Bogen bestar af 22 erindringer, gengivet i maskinskrift. Nogle af dem
er meget kortfattede — om undervisningsmaterialer, nybyggeri, eksamen,
udflugter o.l., men n&sten alle har ogsd bemerkninger om forholdet til
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forzldrene. Enkelte giver en bredere karakteristik af lokalmiljeet og forse-
ger at sammenfatte pedagogiske erfaringer, — vurderinger, der binder for-
tid og nutid sammen.

Her skal ikke gives karakterer. Men anmelderen har haft storst glede
af Aage Holms skildring af sin tid i Lee (1946-1972) og ved Egeskovskolen
(1972-1976). Her er der virkelig mulighed for at felge i konkrete situatio-
ner livet 1 skolen og ikke mindst udenfor, i sognet, i kirken, i aftholdsbeve-
gelsen, til juletrzsfester og meget mere. Kuldeproblemerne i vinteren
1946/47 horer med, ligeledes realskolen, aftenskolen og aftenhgjskolen.

Flere andre kunne navnes for tilsvarende eksempelrigdom — Gunnar
Simonsen i Thise og Thorning 1929-1960, Herluf Thomsen i Skive 1929-
1969 og Harald A. Thomsen i Hvidbjerg 1950-1979. Fremh®ves mi den
betydning, lererkredsen har haft — kollegial stotte, udveksling af syns-
punkter, inspiration.

Bogen er et godt initiativ. Den opfanger vigtige sider af skole- og kultur-
historien.

Vagn Skovgaard-Petersen

Ungdomskultur. Arbog for ungdomskulturforskning 2.
258 sider med illustrationer. 1987.

Den kreds af ungdomskulturforskere, der stir bag det ambitigse forsog
pa at lave en tilbagevendende forskningsérbog, har ifglge forordet haft
to hensigter: Dels at give et overblik over den aktuelle danske ungdoms-
kulturforskning og dels at introducere udenlandsk forskning, der kan ud-
vide og differentiere den danske diskussion. Det er de sluppet flot fra.
Det ma have veret en kraftanstrengelse, for der findes ikke megen selv-
stendig dansk ungdomskulturforskning, - men naturligvis en del forsk-
ning, der tangerer emnet.

Anmeldersektionen er imponerende — der anmeldes hele 30 boger skre-
vet pa dansk, tysk, engelsk, svensk og norsk. Det engelske forspring inden-
for forskningsomradet ses ikke alene af de 13 engelske titler, men ogsa
i en del af artiklerne. Arbogen prasenterer denne gang 9 artikler og 3
oversigter, der alle er skrevet direkte til arbogen. For enkelte artikler er
den historiske tilgang barende. Det galder siledes Henning Eichbergs
inspirerende oversigt over tysk forskning vedrerende ungdomskultur i det
19. drhundrede, Seren Riskjzrs bidrag om ungdom og idret og Ulla Thyr-
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rings om konfirmationstgjet. Der er et par velskrevne artikler om familien
og flere med en pedagogisk tilgang: Anne Mette Kruse og Kirsten Reisby
har givet en bred introduktion til engelsk skoleforskning, og Palle Rasmus-
sen karakteriserer gymnasiedrenge med hgje karakterer. De gvrige artikler
om rockvideo, film, mode, kunst, musik og »stil« krever sarlige foruds®t-
ninger, eller anmelderen er méiske for gammel?

Det er et nyt forskningsomrade, der skal i gang herhjemme, og det
er uden tvivl klog politik at satse pa oversigter og anmeldelser af uden-
landsk litteratur. Ungdomskulturen kender jo ikke landegrenser. Alligevel
gleder vi os til at se de danske undersegelser, der sikkert kommer i naste
arbog.

Soren Ehlers

Friskolelzreres livsvilkar. 26 breve fra 1881. Ved Dorte Thirslund.
Udgivet af Dansk Friskoleforening 1986. 181 sider.

I forbindelse med det indsamlingsarbejde Eilif Frank i 1970’erne satte
i gang for at sikre kilder til friskolernes historie fik han og Institut for
Dansk Skolehistorie tilsendt en r&kke breve fra friskolelerere til mejeri-
forpagter Adolph Burchardi. Han var en nar ven af friskolerne og hejt
anset i deres kredse. I efteraret 1881 havde han skrevet to artikler i Hoj-
skolebladet hvori han opfordrede alle friskolelerere til at skrive til ham
— for at »lzre dem bedre at kende«. Han bad dem skrive om hvordan
de var blevet friskolelerere, hvor lenge de havde varet det og iser hvad
der var ydet dem for deres arbejde i penge. Da Burchardi blev spurgt
om hvad han ville bruge brevene til forklarede han i sin anden artikel
at han ikke ville offentliggore svarene uden serlig tilladelse fra brevskri-
verne, men at maélet var at »elske friskolen bedre frem«, og det fremgik
at det 14 ham pa sinde at fa forbedret friskolelerernes kar.

De 26 besvarelser viste sig at vare af si stor historisk verdi at dr.
K. E. Bugge som lektor ved Institutet kort efter brevenes modtagelse i
1977 bad en af de studerende til kristendomskundskab pa Larerhgjskolen,
Dorte Thirslund, bruge dem som grundlag for en aflgsningsopgave til
cand. pzd. eksamen. Opgavens titel lad: »Friskolelerernes situation om-
kring 1880 i sp&ndingsfeltet mellem de ekonomisk-materielle vilkar og
inspirationen fra Kold«. Dorte Thirslund havde selv i sin barndom géet
1 Bordings friskole, og hendes besvarelse af opgaven viste sig sa fyldestgo-
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rende at hun blev opfordret til at udgive brevene med sine kommentarer.
Det er nu sket med bogen »Friskolelereres livsvilkar«.

Den bringer ikke blot de 26 breve, men ogsad omtale af deres baggrund
i form af biografier af brevskriverne, omtale af de pagzldende skolers
udvikling og et imponerende velvalgt billedmateriale. BAde oplysninger
og billeder er hentet fra mange kroge. I sit forord takker Dorte Thirslund
halvandethundrede enkeltpersoner og omkring 25 arkiver for hjzlp til
fremskaffelse af supplerende stof. Det er i sig selv en uszdvanlig indsats,
praget af flid og omhu. Og intet vasentligt synes at mangle.

Det er betegnende for Dorte Thirslunds metodiske sikkerhed at selve
bogens titel er »Friskolelereres livsvilkarg, for de 26 breve stammer kun
fra en femtedel af landets davarende friskolelerere, men afslutningskapit-
let i hendes bog har overskriften »Friskolelerernes livsvilkar«. Zndringen
med et eneste bogstav markerer at forfatterens indsigt i andre kilder stot-
ter antagelsen af at de 26 breve er representative for lerernes forhold
1 almindelighed.

Burchardibrevene har varet kendt for. De er blevet benyttet af Kristen
A. Lange i hans »Den danske Friskoles Historie« fra 1933. Ogsa hgjskole-
forstander Jorgen Frederiksen har benyttet dem i nogle artikler. Begge
pa et tidspunkt da man af diskretionsgrunde matte udelade brevskrivernes
navne. Men af deres udvalg fremgar at der har varet flere besvarelser
end de 26, antagelig 44. De manglende har ikke kunnet opspores, men
de har abenbart haft samme karakter som de bevarede. Det er fra en
son af Jorgen Frederiksen at brevene er blevet overgivet til Institut for
Dansk Skolehistorie, og herfra er originalerne afleveret til Friskolernes
eget arkiv i Odense.

Brevenes indhold virker chokerende pa nutidens lesere, men ogsa pa
samtidens har de virket rystende. Burchardi har vist dem til andre frisko-
levenner, og de har medvirket til hans og andres indsats for at stifte
Dansk Friskoleforening i 1886.

De spergsmal Burchardi havde stillet blev besvaret fyldigt. Et kort over
afsenderskolerne indleder udgaven. 11 ligger 1 Jylland, 15 pd gerne. Pa
det forste sporgsmél: »Hvordan De er bleven friskolelerer?« er svaret
nasten altid at det ikke har varet tilfeldigt. Hvad enten lereren har faet
sin uddannelse pa et grundtvigsk praget seminarium eller haft et hgjskole-
ophold som grundlag har han umiddelbart eller med mellemled veret
inspireret af Christen Kold. I 1881 var det elleve ar siden Kold dede,
men otte af brevskriverne har vaeret pa Dalum og medt Kold. Han har
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i alle mader stiet for dem som et forbillede, ogsa hans krav om at s@tte
skolens trivsel over eget velferd.

Det na&ste sporgsmil fra Burchardi led: »Hvor l&nge har De staaet
frivillig i Tjenesten?« Svaret herpid er nasten altid at de har holdt ud
lenge og at arbejdet med bernene har varet lykkeligt, men at de tunge
okonomiske vilkar frister til opgivelse.

Det vasentligste sporgsmal er det sidste: »Hvad er der ydet Dem for
Deres Arbejde i Penge?« I sin efterskrift har Dorte Thirslund mesterligt
sammenlignet svarskrivernes bruttoindtegter 1881 med kommunel®rer-
nes 1 samme kommune i 1876. Kommunelerernes indtegter fremgar af
en undersggelse som Danmarks Lererforening kort efter sin oprettelse
foretog i dette ar. Kommunelzrerne var bestemt ikke velaflagte, men hvor
svarskrivernes gennemsnitslgn var 560 kroner om aret tjente kommunelz-
rerne 1526 kroner, n®sten tre gange sa meget. Den ugifte friskolelzrers
lon matte sammenlignes med en tjenestekarls, og den gifte friskolelerer
var endnu darligere stillet. Det blev nadvendigt at tjene ved siden af|
ved regnskabsfering, bogindbinding eller ved at indrette butik.

I en lodig kronik om bogen i Kristeligt Dagblad (6. januar 1987) har
Vilhelm Nielsen kaldt den tids friskolelzrere et proletariat, men tilfgjer:
»et dndfuldt proletariat«. Alle brevene er velskrevne, og da udgiveren
har respekteret deres originale retskrivning og tegnsetning bemarker lese-
ren at over halvdelen af dem er skrevet med sma forbogstaver i navneord.
Det var den sakaldte Svend Grundtvigske stavemade som ogsa blev fulgt
af den tids ledende hgjskolem®nd og i forleberne for Hajskolesangbogen.

At skrive »med smat« var indtil Hartvig Frischs retskrivningsreform
1948 ikke tilladt i »statsskolen« — det var i friskolekredse omtrent op
til samme tidspunkt den gengse betegnelse for den offentlige skole! Ogsa
pa dette punkt havdede friskolen den andelige frihed som den gjorde
det over for anden tvang og al udenadsleren. Om anden hos friskolefolket
vidner ogsa et veld af citater fra digtere som friskolebgrnene nok var
langt mere fortrolige med end oplyste nutidslesere. Her kunne man méske
have haft nytte af nogle henvisninger i noterne. Nar det fremh®ves at
friskolelererne var gode meddelere af folkesagn, underforstet til mand
som Svend Grundtvig og Evald Tang Kristensen, havde det varet pi
sin plads at nzvne at indskriften pa Knud og Georgia la Cour Pedersens
mindesten, bogens slutcitat, skyldes Svend Grundtvig: »Ren og klar skal
Nutid fore/ Fortids Rost til Fremtids @re«. Mottoet er hentet fra teksten
til hans portret forrest i folkeudgaven af hans »Danske folkezventyr«

224

Danskernes Historie



der havde sin sikre plads i friskolelerernes reoler.

Og sa kan dette citat std som kendemarke for Dorte Thirslunds vark.
Fortidens rost i friskolelerernes breve er ren og klar, og det er ogsa Dorte
Thirslunds egen tekst. Selv om udgangen blev trist. Af de 26 brevskrivere
fra 1881 var der kun to som forblev i den friskole de var gaet ind til
som et kald.

Roar Skovmand

Fri skole — en levende tradition.
Udgivet af Dansk Friskoleforening 1986. Redigeret af Laurits Kjoer
Nielsen o.fl. 10 bidragydere. 134 sider.

Med udgivelsen af »Fri skole« fejrer Dansk Friskoleforening sit 100-ars
jubilezum. Bogens formal er at kaste lys over de forlebne hundrede Ar,
herunder »den tradition for skolefrihed og foreldreret, der har praget
dansk skolelovgivning siden 1850’erne«. Forfatterne af bogens ti artikler
er udvalgt blandt erfarne friskolefolk og skolehistorikere. Fem af dem
har haft ner tilknytning til Institut for Dansk Skolehistorie, men der er
historisk perspektiv i de fleste af bogens artikler.

I skolehistorisk perspektiv savnes dog umiddelbart noget sa narliggende
som tekst, kort og kurver til at vise friskolernes vaekst, udbredelse og
karakter. For hvem kan ngjes med at sli op i vort nyeste tibinds leksikon?
Der star at »af landets godt 20 friskoler drives en tredjedel af religigse
og sproglige mindretal«. Her forslar det ikke engang med Jesper Oldfux
hos Holberg at sige: »Herren métte nok sztte et nul til'l« — for ogsd dette
»nul« leder man forgeves efter pd bogens sider — maske fraregnet side
75.

I den indledende artikel konstaterer Prastehejskolens forstander Niels
Thomsen at »Friskolen i 80’erne« er kommet i medvind. Det er en »for-
@ring udefra«, h&vder han, fra forzldre bade til venstre og til hajre for
midten. Skremte af de store skolers centralisering eller formodede indok-
trinering har foreldre meldt deres bern ind i friskolerne, og de har ikke
fortrudt det. Skent friskolen stort set ikke har forandret sig. »Friskolens
tradition duede og kunne tile at komme ud i det fri, hvor stormene suse-
de«. Ogsd Dansk Friskoleforening har kunnet fastholde sin karakter —
»en uklar blanding af en holdningsforening, brancheorganisation, forzl-
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dreforening og lererforening ... en lykkelig uklarhed«. I mods@tning til
ovenstaende leksikoncitat l&ser vi at »det grundtvigsk-koldske er ikke en
specialitet«. »De grundtvigsk-koldske skoler ... er ikke at sammenligne
med de katolske skoler eller med de tyske skoler i Sgnderjylland, men
er almene skoler for almindelige bern«. Dog pa »den levende traditions
grund« og med rod i Kolds lssen: Guds kerlighed og Danmarks lykke.

Og s4 folger Kold-historikeren Harnne Engbergs artikel »Sadan begyndte
det«. Tiltag fra »kristeligt vakte foreldre, der ensker at give deres bemn
en anden undervisning end den officielle« far pludselig opbakning ved
en lov fra 1855 som eftertiden har kaldt friskoleloven. Selve betegnelsen
»iriskole« mener Hanne Engberg forst er indfert af Morten Eskesen om-
kring 1858, men det er vist ikke rigtigt. Allerede aret for blev ordet frisko-
le brugt i fynske aviser der omtalte »friskoler« oprettet pad Fyn i de sidste
fem ar. Hanne Engberg slutter: Friskolerne »var led i en andelig bevagel-
se, der ikke alene omfattede skoleforhold«.

Det uddybes i den nazste artikel: »Noget andet og mere end en skole«.
Den er skrevet af Margaretha Balle-Petersen, en svensk historiker der
fyldt af undren har studeret de folkelige bevagelser i Danmark og s®rlig
forsamlingshusenes historie. Ogsa det serlig danske trek at lovgivningen
krever en kreds af mennesker omkring en friskole som vilkar for stette.
Og det er ikke blot kredsens bern der sgger friskolen, men den er mede-
sted for bade unge og gamle. Helt fra 1870’erne har skole og forsamlings-
hus tit virket under samme tag eller i n@rt nabolag - med de deltagende
hjems samstemthed som baggrund.

Redakter Ejvind Larsen indleg »Grundtvigs frie skole« har form af
et fingeret brev til »kere Laura«. Det virker noget fortenkt og falder
uden for bogens historiske sammenh&ng.

Men de folgende bidrag har nazsten alle skolehistorisk karakter. Eilif
Frank, kendt for sin indsats for at samle og sikre stof til friskolens og
de folkelige bevaegelsers historie, gar i artiklen »Bevagelse — forening —
samfund, Dansk Friskoleforening 1886-1911« rede for foreningens bag-
grund og virke. Dens formél var at blive »Middel til Forbindelse, Sam-
menhold og Samvirke mellem Friskolevenner Landet over«. Dens myndi-
ge leder gennem hele perioden og et stykke ind i den na&ste var den fynske
friskolelerer Laurs Rasmussen fra Ringe. Det skyldtes ham at der i 1899
omsider blev opnéet statsstgtte til skolerne. Men det skete pa trods af
stadig og stzdig modstand indefra. Grundtvigske kredse har altid frygtet
at statsstatte ville bringe undervisningsfriheden i fare.
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Franks fremstilling fortsettes af Vagn Skovgaard-Petersen. Hans bidrag
har titlen »Graesrodder i anden generation — Statsmagt og friskoler 1899-
1933«. Ved arhundredskiftet var Venstre kommet til magten og gennem-
forte en lovgivning der styrkede friskolens stilling. Det skete allerede ved
at 1899-tilskuddet, omend af beskedent omfang, blev knyttet til en ny
folkeskolelov. I 1908 var tilskuddet vokset til det tredobbelte, og i 1919
gave en szrlig lov friskolebgrn tilskudsmessig ligestilling med folkeskole-
bern. Endelig fik skolekredsene med skoletilsynsloven 1933 ret til selv
at valge deres tilsyn. Der var dem der talte om forkalelse af friskolerne.
Det havde folkeskolens statskonsulent N. A. Larsen gjort allerede i 1908.
Men disse reformer blev ikke blot til gavn for friskolerne. De virkede
ogsa ind pa forzldreindflydelsen i folkeskolen og pid den skoleordning
der blev gennemfert i Senderjylland efter genforeningen 1 1920.

Deres korthed til trods er de to her omtalte artikler svervagtere i bo-
gen, og man savner en tilsvarende redegerelse for udviklingen efter 1933.

En side af den - der ogsa griber lengere tilbage ~ er dog behandlet
i skolehistorikeren Gurnhild Nissens artikel »Forzldreret — en trossag«.
Som afslutning indeholder den en samlet kronologisk oversigt over til-
synslovgivningen med vagt pa lovene fra 1946 og 1977 der yderligere
styrkede forzldreindflydelsen pa friskoleomradet.

Ogsa i det folgende indleg, »Undervisningspligt og afgangprover«, skre-
vet af den erfarne efterskoleleder og foreningsformand Akse! Nielsen, leg-
ges der vagt pa forezldreretten. Den setter han foran samfundets rettighe-
der. Det er samfundets, iser erhvervslivets pres der har forledt friskoler
til at indfere afgangsprover, og det strider efter Aksel Nielsens mening
mod friskolens livssyn og idé. Han gar ind for at bade undervisningspligt
og afgangsprever ma afskaffes — ikke »anskaffes« som der faktisk star
side 103. Det er et vagtigt partsindleg, men savner det ikke et modspil?
Det er jo ikke givet i Niels Thomsens indledningsartikel.

De to sidste artikler i bogen er atter skolehistoriske. I Vilhelm Nielsens
artikel » At uddanne fortellere-« gores der rede for de tilleb til uddannelse
af friskolelerere der har fundet sted til og med oprettelsen af Den frie
Larerskole i Ollerup som han selv i nogle ar har varet forstander for.
Dens forhold og vilkar belyses abenhjertigt af en kender, og det gor ogsa
selve problemet med »at uddanne fortellere«, fra Kolds tid til vore dage.

Til allersidst har Eva Auken, den yngste af de medvirkende skolehistori-
kere, skrevet artiklen »At vere friskolelerer«. Sit historiske stof har hun
hentet i breve som i tiden mellem 1870 og 1890 blev skrevet af friskolele-
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rere rundt i landet til friskolevennerne Adolph Burchardi og Ernst Trier.
De giver et forstemmende indtryk af de dystre skonomiske vilkar der
i disse ar blev budt friskolens lerere. I dag er det anderledes. Lennen
er pd hgjde med folkeskolelerernes, men friskolelererne har intet sikker-
hedsnet, hvis lereren rager uklar med »kredsen« omkring skolen eller
hvis bernetilgangen svigter. Og stadig er kravene til indsats ud over under-
visningen storre end i folkeskolen. Det er de fordi friskolen er »noget
andet og mere end en skole«.

I forordet til bogen star at »mangler bogen helhedsprag, opleves spand-
vidden og forskelligheden forhdbentlig som en bekraftelse pa, at der i
100-aret for foreningsdannelsen stadig er tale om en friskolebevaegelse!«
Det bekraftes yderligere af bogens mange gode illustrationer hentet fra
friskolernes rigt rustede billedarkiv. Ogsi for dem der ikke foler sig pa
hjemmebane med det ejendommeligt danske fenomen, de grundtvigsk-
koldske friskoler, er denne bog en rig kilde til oplysning om sit emne.
Det er en forenings jubilzum der har givet anledning til bogens udgivelse,
men den bunder dybere og rekker videre end foreninger og deres jubile-
umsbgger plejer at gore.

Roar Skovmand

Hgjskole pa heden, Herning hgjskole i 25 ar.

Red.: Helle og Knud Arnfred, Karsten Biering, Jorgen Sten
Nielsen, Ove S. Torp. Herning hajskoles fond 1986, trykt hos Poul
Kristensen i Herning, og i kommission hos Teaterforlaget DRAMA
- Grasten. 127 sider, ill. - 50 kr.

Herning hejskole har udsendt en forngjelig bog i anledning af sit 25 ars
jubilzum: En antologi, hvori medarbejdere og bestyrelsesmedlemmer be-
skriver skolens virke pa to leder, dels skolens historie og dels arbejdet
1 enkelte fag.

Aage og Mads Eg Damgaard skriver om skolens grundleggelse. De tre
bredre Damgaard ville egentlig rejse en hgjskole for industriens unge,
is®r tekstilindustriens unge kvinder pa Herning-egnen. De skulle sikres
orlov og skonomisk stgtte under opholdet, men interessen synes ikke at
have veret pa egnen. Herning hgjskole blev dog grundlagt med de bedste
intentioner og fik navnet »Herning Hgjskole for Tekstil og Bekledningsin-
dustrien«. Man samarbejdede dygtigt bade med representanter for arbej-
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derorganisationerne og dansk hgjskoles nestor J. Th. Arnfred. De to forste
forstandere, Robert Petersen og senere Bent Petersen, beskriver skolen
i de forste mange ar, hvor det viste sig at invitationen til fabriksarbejderne
ikke slog igennem, eleverne kom fra byerne og der var mange (lidt for
mange) pedagoger imellem. Denne lidt udflydende elevkreds aktualisere-
de et samarbejde med Dansk Amater Teater Samvirke (DATS). Teater-
mennesket (og tidligere bestyrelsesformand) Arne Aabenhus fortzller om
denne udvikling, der kom pa skinner med etableringen af en dramatiklinie
blandt skolens gvrige tilbud i 1970 og som blev udviklet til en dramale-
derlinie i 1976. Det er beskrivelsen af en voksende udvikling af et amatar-
teaterundervisningstilbud i Danmark i et snuptag. Hajskolen fik her gavn
af DATS’s patrengende uddannelsesbehov.

Efter en valdig tilstromning af elever i begyndelsen af 80’erne, er elev-
tallet nu dalende: Det gzlder hele hgjskolemarkedet. Ove S. Torps bidrag
om Journalistik som hgjskolefag er nermest profetisk: Han forteller om,
hvorledes han som teoretiker fglte behov for at han i samarbejdet med
eleverne kunne udvikle og handtere et redskab, journalistikken, og han
undrer sig over hvor malrettet man kan gore hgjskoleundervisning: »Mar-
kedsmekanismen lever naturligvis videre«. Skolens 1987-program viser,
at der nu skal satses pa 5 linieuddannelser og mellem dem en journalistli-
nie (der jo nok udvikler sig til medielinie med tiden?). Er det et forseg
pa at malrette det kompetencegivende aspekt i den eksamensfrie hgjskole?

I dag vejer teaterundervisningen tungt pa hejskolens program, men alle
fag synes indrettede pa en kommunikationssituation. Fremhaves skal
Helle Arnfreds bidrag om arbejdet med forskellige teaterpzdagogiske ret-
ninger og interessefelter. Men der er ogsa introduktioner til skolens andre
fag. De er gode og vidner om den alsidige arbejdsplads, som Herning
hajskole er.

John Carlsens bidrag om Ungdomsopreret pd heden er verd at standse
op ved, fordi hans iagttagelser vist i hgj grad kan anvendes pa ungdoms-
oproret 1 uddannelsessystemet over en bred kam. Men det understreger
ogsd hgjskoleoasens sammenhzng med omverdenen. Den er vigtig for
hojskolelivet og det har Herning hejskole v&ret sig bevidst siden starten.

Steen Ove Christensen
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Henrik Yde: For selv de mindste af de sma far del i livets glede.
Grundtvigsk folkeoplysning og socialistisk arbejderbevagelse — et
historisk rids. 53 s. med ill. 43,50 kr.

Ekspedition: Kolding Hajskole, Skovvangen 18, 6000 Kolding.

Under arbejdet med en bog om »Grundtvig i Martin Andersen Nexas
liv og verk« har Henrik Yde gennemarbejdet et stort stof og lavet dette
»kalejdoskopiske rids«, som han selv kalder det. Han ndr i lgbet af et
halvt hundrede sider helt fra Frederik Dreier til Ejvind Larsen, men lzg-
ger tydeligt hovedvagten pa det 19. arhundrede.

Som undertitlen angiver holder Yde »grundtvigsk folkeoplysning« og
»socialistisk arbejderbevagelse« op mod hinanden, men de to lejre bliver
ikke karakteriseret, og derfor er sammenligningen lidt usikker. Metoden
er hovedsagelig sammenstilling af en rekke bemearkelsesverdige citater
fra enkeltpersoner, der ikke for alvor szttes ind i en tids- og miljgmassig
sammenhzng. Grundtvig var jo, som det er sagt, ikke grundtvigianer,
og Lenin, hvis vurdering af dansk andelsbevagelse indgir i bogen, var
ikke socialist. Man kan glede sig over citaterne, men bliver egentlig ikke
klogere pad emnet.

Isr i bogens velskrevne forste del er forfatteren get grundigt til vaerk
og har bl.a. udnyttet arkivet efter hgjskolernes tilsynsmand Mathias Steen-
strup, der ivrigt forsvarede hgjskolerne i provisoriearene. Det gjorde han
bl.a., fordi hgjskolernes virksomhed var »et kraftigt Vern mod Socialis-
mens Fristelser«. Yde gar mere sporadisk til vaerks m.h.t. det 20. arhun-
drede, hvor forskningen jo stir svagere. Alligevel er det godt, at Henrik
Yde har vovet pelsen og givet et bud.

Soren Ehlers

Mogens Nielsen: Slgjd. Trak af fagets idehistorie.
Med indledende afsnit: Aksel Sorensen: En skole, der bliver 100
ar. Dansk Skoleslajds Forlag, 1986. 128 s. 100 kr.

Bogen er udgivet i anledning af Dansk Slgjdlererskoles 100 ars jubilzum
1 1986. I indledningskapitlet forteller lektor Aksel Sprensen kortfattet om
skolens oprindelse og historie med vagt pad de senere ar, som der ikke
for er skrevet meget om. Det er en god oversigt med perspektiv. Det
fremgir, at skolen nok er stolt over sin historie, men ikke vil vide af
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et sn@versyn, der kan komme af »en antagelse af, at evigt gyldige systemer
findes« (s. 12). Afsnittet er fornemt illustreret.

Professor Mogens Nielsens udgangspunkt i bogen er en diskussion pa
et nordisk skolemede i 1885, hvor slgjdforke&mpere blev modt med en
ubehagelig pastand om, at slgjden ikke herte hjemme i skolen, fordi den
ikke var dannende. Mogens Nielsen viser, at denne kritik var godt foran-
kret 1 savel middelalderlig som humanistisk og nyhumanistisk dannelses-
tradition.

Det er tilsyneladende lidt selvmodsigende, nar Mogens Nielsen havder
(s. 33), at nyhumanismen i 1800-tallet var »begrenset til den hajere skole
og kredse, der stod denne na&r«, og lige efter siger, at »den nyhumanistiske
dannelsesopfattelse kom til at prege pedagogiske kredse ogsd ud over
den lerde skoles«, og at den har fiet en plads i de manuelle fags idéhisto-
rie ved at danne baggrund for argumenter mod slgjden.

Men hvis det forholder sig som antydet, at der er idéstremninger, der
gor sig sterkt geldende indenfor det hgjere skolevasen, men som folke-
skolen kun lzgger lidt maerke til, er det serlig verdifuldt, at vi bliver
gjort opmarksom pd dem. Folkeskolen er altid blevet prazget sterkt af
den hgjere skole, og det er da nermest katastrofalt, hvis vi ikke kender
idégrundlaget. Mogens Nielsens fremstilling er i reglen klar, og den er
direkte henvendt til slgjdlererne og andre folkeskolelzrere, hvis situation
han har et godt kendskab til.

Tanker om manuelt arbejde af de kendte hovedskikkelser i den padago-
giske idéhistorie gores der tankevaekkende rede for ud fra den opfattelse,
at disse mere er talergr for tanker i deres tid, end de er skabere af idéerne.
Det drejer sig naturligvis om folk som Comenius, Locke, Francke, Rous-
seau, Basedow, Pestalozzi og Dewey for at nevne nogle af de mest kendte.
Men deres tanker er godt suppleret med udtalelser af mange andre kendte
og mindre kendte forfattere. F.eks. gives der en verdifuld redegorelse
for industriskoletankerne i det syttende og attende drhundrede og deres
indflydelse pé intentionerne om héandgerningsskoler i 1814-loven.

Det er en szrdeles lzrerig bog, Mogens Nielsen har skrevet. Dens man-
ge trek af slojdfagets idéhistorie mé kunne sztte verdifulde overvejelser
i gang hos savel slgjdfolk som andre padagoger. Forfatteren har heller
ikke undladt at relatere en del af tankerne til den nuvaerende situation,
og han slutter med et meget lille afsnit om slgjden i det hgjteknologiske
informationssamfund. Dette er ikke nogen sammenfatning, og som frem-
tidsvision er det si mat og forsigtigt, at man nasten hellere ville have
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undvaret det. Man kunne have gnsket en papegning af, hvilke problemer
den historisk-pzdagogiske og den pedagogiske forskning ber arbejde vide-
re med.

Bogens righoldige stof mé tilskynde til mere dristige overvejelser over
det pzdagogiske idéindhold, der knytter sig til faget. Jeg kan ikke selv
tilbageholde nogle bemarkninger. Mogens Nielsen taler en del gange om
menneskesyn i forbindelse med opfattelsen af arbejdet. Det er rammende.
Men s& bliver padagoger nedt til at vove sig et spadestik dybere ned
og give sig i kast med det trek i idéhistorien, der har medfert en idémas-
sig spaltning mellem and og stof eller sjzl og krop og dermed ogsa mellem
andeligt og legemligt arbejde. En reaktion mod denne spaltning udtrykkes
svagt i bogens sidste 1Y, linie, hvor der med et citat tales om menneskets
forste redskaber, dets egne heznder, der kan bruges til at udtrykke dets
egen indre natur.

Ellen Key talte om handvarket som en del af menneskets lykke (s. 114).
Det ber gelde alt arbejde. Skolens arbejde ma vere en del af bernenes
lykke. Nar man i denne forbindelse leser Mogens Nielsens citater fra
Karl Marx og den sovjetiske padagog P. P. Blonskij, er det sldende, at
arbejdet er gjort til ren vare, til ren bytteverdi. Blonskij kender kun et
behov for arbejdets resultat. Det skal frembringe ting, »som besidder
brugsvardi« (s. 118). Arbejdets psykologiske eller pedagogiske verdi har
alene relation til produktet. Her er pzdagogen Blonskij i god overensstem-
melse med arbejdsgiversynspunktet i Taylorismen.

H. Martensen siger i »Den christelige Etik« fra 1878, at den enkelte
ikke blot skal tjene samfundet med sit arbejde. »Men i sit Kald skal
den Enkelte ogsaa finde den dybeste Selvtilfredsstillelse og udarbejde sin
Personlighed« (1. del s. 357). Det praktiske skal forenes med det kontem-
plative. (Vi ville maske vende ordstillingen om for at sige det samme).
Uanset udfaldet af arbejdet arbejder den kristelige arbejder ikke forgeves,
for det vigtigste »er ikke hvad vi udrette, men hvad vi selv vorde gennem
vort Arbeide« (1. del s. 369).

Det er vel noget sadant, Mogens Nielsen tenker pa, nir han i forbindel-
se med Blonskij siger, at her skilles slgjdens og den polytekniske dannelses
veje. Men det bliver ikke gjort helt klart. Det kan va&re forestillinger som
Martensens, der ligger bag formaldannelsestankerne, og de bar ikke kasse-
res sammen med disse.

Ifelge Mogens Nielsen er det Bibelens opfattelse, at arbejde er en straf
og af opdragende vardi, fordi mennesket med ulyst giver sig i kast med
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det (s. 55). Det er meget forenklet, og det er slet ikke Det nye Testamentes
opfattelse. Senjgdedommen kender ikke til ulysten som p&dagogisk virke-
middel i forbindelse med arbejdet. Allerede Ordsprogene kan sige: »Hun
serger for uld og her, hun bruger sine h&nder med lyst« (Ordspr. 31.13).
Denne lyst blev ret udbredt. Jesus sagde, da han blev bebrejdet, at han
havde arbejdet pa en sabbat, at han arbejdede, ligesom hans far arbejdede
(Johs. 5.17). De arbejdede ikke som straf. Det gor ingen af de mange,
vi meder ved deres arbejde i Det nye Testamente. I Talmud skal der
optrede over 100 rabbinere, der bade er glade skriftlerde og glade hiand-
vaerkere (Franz Delitzsch: Handtverkarelif pa Jesu tid. Svensk oversattel-
se 1874, s. 77).

Ifolge Bibelen blev der ogsid arbejdet i Paradiset (1. Mos. 2.15). Og
ifolge en kommentar hertil fra det 2. arh. f£Kr. i Jubilzerbogen (én af
de gammeltestamentlige pseudepigrafer) var englene bade arbejdsgivere
og undervisere. En reprasentant for dem siger til Moses, at de »dyrkede
og vogtede den, og vi gav ham arbejde og l&rte ham at gore alt det,
der er abenbaret om dyrkning« (Jub. 3.15). Og i en kommentar til synde-
faldsberetningen hedder det: »Og han dyrkede jorden, siledes som han
havde lert i Edens Have« (Jub. 3.35). — Altsa ikke som en straf.

De jodiske rabbinere havde tenkt meget over forskellige slags arbejdes
betydning for de arbejdende. De elskede skriftstudium, men de elskede
ogsa handverk, og nogle af dem udtrykte 1Y, artusinde eller mere for
Comenius, at skriftstudium uden manuelt arbejde medforte synd, og synd
var i dete gamle Israel helhedens oplgsning. Synd var brud péa fzllesska-
bet. Vi ville maske kalde det eskapisme eller brud pa naturens orden.

At handverk alene uden skriftstudium ikke indebzrer den mest omfat-
tende dannelse fik ikke en Paulus til at anse handvark for noget ringe.
Han talte meget om de »egne hender«. Selv brugte han uafladeligt sine
to til at vaeve teltdug med. I 2. &rhundrede kunne en kristendomsspotter
ironisere over, at denne religion var stiftet af en handvarker. Maske var
de kristne da begyndt at fole det lidt flovt, sa de lagde mere vagt pi,
at han var temmermandens sen (Math. 13.55), end at han var temmer-
manden (Mark. 6.3). Vedrerende savel det jodiske som det kristne syn
pa arbejdet kan der henvises til en interessant bog af Skat Hoffmeyer:
Hvorfor vaere flittig? Synet pa arbejdet fra det gamle Israel til det moderne
vesten. Kbhvn. 1932,

I den jediske tenknings helhedsopfattelse er der masser af idéhistorisk
baggrund for slgjden. Kilden er spendende, fordi vi der kan folge overve-
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jelser, der opstar, nér skriftstudiet begynder at fi overhadnd over det prak-
tiske. Problemet opstér gjensynlig forst for alvor med den greske dualis-
me med dens nedvurdering af det handgribelige. I denne tznkning er
der masser af argumenter mod slgjden. Det synes, som om vi — ogsd
Mogens Nielsen — er sd pavirkede heraf, at vi kan finde argumenterne
sterke. Der er i hgj grad behov for at opsege holdbare begrundelser for
slgjden. Vi ber ikke acceptere dualismens premisser. Det er et sterkt
argument for de praktiske fag, at de er en direkte kontakt med den »ydre«
virkelighed, som vi selv er en del af.

Mogens Nielsens slutningscitat er svagt, fordi det taler om tro, fantasi
og intuition, altsammen »andelige« egenskaber eller behov. Men det horer
med til menneskets »egen indre natur«, at det er en krop, noget fysisk
eksisterende, som bevirker, at det har behov for at std i forhold til den
ovrige fysisk eksisterende verden. Ikke bare som kompensation for mang-
lende opfyldelse af »andelige« behov, men som et psykisk behov i sig
selv, fordi kroppen er en del af psyken og ikke blot et stativ for hovedet.

Jeg ser Mogens Nielsens bog som et forarbejde til en sterre behandling
af emnet. Men forfatteren skal have tak, fordi han har delagtiggjort os
i dette. Her kan hentes megen inspiration.

Lejf Degnbol

Henry Mogensen (red.): Slgjdlereruddannelse gennem 100 ar.
Slojdhojskolen i Esbjerg, 1986. 83 s. 100 kr.

Bade Dansk Slgjdlererskole og Slgjdhejskolen i Esbjerg fejrede 100 ars
jubilzum 1 1986. Askov Slgjdlererskole flyttede i 1974 til Esbjerg. Fest-
skriftet fra Esbjerg er redigeret og over halvdelen skrevet af skoleinspektor
Henry Mogensen, Esbjerg, der ogsa i 1977 skrev et historisk sernummer
af »Slagjdbladet« i anledning af 75 érs jubilzet i Slgjdforeningen af 1902.

Det er blevet en smuk bog med en beretning om slgjdskolens 100-
arige virke, centreret om de ledende personligheder. For den ldre dels
vedkommende er stoffet stort set kendt i forvejen, men det er godt fortalt.
Vi fir bl.a. repeteret forskellige tr&k af de bekendte slajdstridigheder.
Der er nok enighed om at tage afstand fra negative sider af disse, men
der er delte meninger om deres eventuelle positive sider. Vi mangler end-
nu en videnskabelig undersogelse af striden og dens padagogiske indhold
og verdi. Der gas stadig med listesko, nar man strejfer disse stridigheder.
Det er maske ogsd nedvendigt i de enkelte skolers festskrifter.
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S& meget mere velgorende er det at mede stor dbenhjertighed om sko-
lens nyere historie fra de implicerede. S@rlig ma seminarielektor Aksel
Sgrensens skildring af Poul Vynnes forstandertid fremhaves. Det er span-
dende at here om @ldre garvede slgjderes tvivl om systemslgjdens verdi
og om, hvordan de segte at finde alternativer uden at lave en revolution,
der ville forvirre for sterkt ude pa skolerne (s. 42). Det er interessant
at hgre, at man fandt s@rlig inspiration i tankerne om manuelt arbejdes
betydning for mennesker og deres kultur og opdragelse i Herbert Reeds
bog »Kunstens gresrodder«, 1949, (s. 41).

I seminarielektor Aage Christensens omtale af Aksel Sgrensen siges der:
»Han har opdaget, at nar et menneske besk®ftiger sig med at fremstille
eller bearbejde ting, sker der noget med det menneske. Der sker noget,
som mange mennesker er opmerksomme pa, men som ingen endnu har
beskrevet pa tilfredsstillende méde.« (s. 52). Her er en patrengende opga-
ve, som der ber gores mange forseg pa at lese. Den kan kun lgses af
mennesker, som selv kender gleden ved sadan virksomhed. Slgjdlerere
mé yde mange bidrag.

Ogsa redegorelsen for Kurt Bay-Petersens indsats for slgjden er interes-
sant lesning. Han hentede i hej grad inspiration gennem et studium pa
Danmarks Lererhgjskole. Han giver systemet en plads i l&rerens bevidst-
hed, hvor det har betydning pd samme méade som hans kendskab til pro-
blemerne i l&seundervisningen. Det fortzller ham, hvornir han bevager
sig fra let til svert stof. (s. 55).

Her berares vist et centralt punkt i forholdet meliem fag og pzdagogik.
Undervisningsinspektor Tage Kampmann citeres et sted for en udtalelse
om, at nar andre lerere er sammen, taler de om faget, men nar slgjdlerere
taler sammen, taler de altid om sagen (s. 52). Méske er slgjdlererne kom-
met barnet i centrum narmere.

Festskriftet er en vardig fortsettelse af den lille fine bog, der udsendtes
ved skolens 75 ars jubileum med bl.a. Jorgen Bukdahls artikel »N&dis
og Askov slajdskoles grundleggelse«, (Askov Slgjdlererskole. Festskrift
1 anledning af skolens 75 irs bestien. September 1961. — S@rnummer
af Slgjdbladet).

Lejf Degnbol
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Peter Ussing Olsen: Skolen for samfundet — folkeskolens historie.
Dafolo Inprent 1986. 107 s. 183 kr.

Den meget produktive forfatter til bl.a. den vardifulde bog Skolestyrets
udvikling, 1982, skoledirektor Peter Ussing Olsen, har skrevet en fortrin-
lig skolehistorie, begynder med reformationstiden og sluttende med nogle
tendenser i nutiden, der giver et fingerpeg om fremtiden.

Fremstillingen er helt koncentreret om folkeskolen, men strejfer dog
andre skoleformer, nar de har relation til denne. Forfatteren redeger klart
i forordet for bade anleg og indhold. Bogen handler ikke om de padagogi-
ske idéer, de banebrydende personligheder eller skolelovgivningen, og
stoffet er ikke underordnet et politisk syn pa produktionskrefternes og
samfundets udvikling. Den handler om skolens athengighed af det omgi-
vende samfund. Den giver plads for de padagogiske idéer og skolelovgiv-
ningen. Sidstnzvnte ud fra den opfattelse, at den afspejler magtforhold
i samfundet og lgser opgaver, der lenge har varet arbejdet med. Forfatte-
ren kalder det makropadagogik.

Ordentlige noter gor det let for interesserede at ga videre med emnerne.
Forfatterens fremstilling er pa én gang bred og stram. Han har kendskab
til sa mange kilder, at han kan valge nejagtig det stof, han har brug
for til at give billedet af samfundets skole, som han ser det. Naturligvis
er alt ikke med. Der er intet, som forfatteren anser for specielt, men
mange store linier og generelle tr&ek. Der er pafaldende lidt om f.eks.
praktiske fag og specialundervisning.

Det hedder i forordet, at skolen alle dage har spejlet sig i det samfund,
den skulle tjene. Selv om det er lidt bagvendt udtrykt, ma meningen vare,
at skolen har afspejlet samfundet. Bogen lever godt op til en intention
om at vise skolen pi denne made. Selvfolgelig er billedet praget af forfat-
teren og hans opfattelse af skole og samfund. Men efter min mening er
det mest pa godt, fordi forfatterens syn pa ingen af delene er snevert.

Man kan filosofere over, hvilke trzk i skolens og i samfundets udvikling
der ikke er med, fordi de ikke passer med opfattelsen af skolen som en
afspejling af samfundet. Arbejdslivet er blevet mere og mere praget af
teori og mindre og mindre af manuelt arbejde. Der har varet bestrebelser
pa, at det af den grund skulle vere modsat i skolen. Det har samfundet
nok ikke haft den store interesse i, men bestrzbelserne er vel lykkedes
i nogen grad. Skolens interesse i nyere tid for de svageste er vel kun
delvis en afspejling af en lignende interesse i samfundet.
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I store trek er forfatterens synsvinkel sikkert rigtig, og der er vel ogsa
nu almindelig enighed om den. Den er fremmende for forstaelsen af man-
ge forhold. Men maske kan det ogsd her vare sundt at bevare en lille
skepsis og fastholde den opfattelse, at det pad nogle punkter godt kunne
vere giet anderledes i skolen.

Det skal fremha&ves, at forfatterens serlige forudsetninger foruden i
bredden i fremstillingen slar igennem pa i hvert fald to andre punkter.
Det vises, at 1800-tallets skolehistorie pa landet afspejlede en kamp mel-
lem statsmagt og kommunemagt, mellem centralisering og decentralise-
ring. Det er en tankevaekkende synsvinkel at se skolen under. Og forfatte-
rens praktiske engagement i skoleadministration ma have bevirket, at han
trods de grundige historiske studier er helt ajour med den nyeste udvik-
ling, sd han kan give en fremstilling, der virker helt tilfredsstillende, selv
om den historiske distance mangler. I det afsluttende afsnit om fremtiden
viser han endda, at historien kan bruges, nar man ensker at se eller udstik-
ke linier ind i fremtiden.

Bogen er starre, end sidetallet giver udtryk for. Der star meget pa de
tospaltede sider. Alene fremstillingen af tiden indtil arhundredskiftet har
et lidt storre omfang end i 4. udg. af Knud Ottosens »Vor Folkeskoles
Oprindelse og Udvikling« fra 1921 (1. udg. kom 1894). Og s& er Ussing
Olsen kun godt halvt fardig. Han har et drhundrede mere at berette om
- endda et arhundrede, som efter hans mening trods alt kan opfattes
som barnets drhundrede. Knud Ottosen havde héabet, at hans bog kunne
blive folkelesning. Det blev den ikke, men den blev slidt godt pd semina-
rierne i sin tid. Ussing Olsen henvender sig til medlemmer af kommunal-
bestyrelser, skolekommissioner og skolen®zvn og til ledere og lzrere — for-
mentlig ogsd de vordende. Man kan eonske bogen slidt godt af alle parter.

Lejf Degnbol

Peter Berliner: Afhengighed og udfordring. Skolen i Gronland og
i den tredie Verden.
Bogen vil blive anmeldt af Poul Dam i Uddannelseshistorie 1988.
Den kan fis ved henvendelse til Institut for dansk skolehistorie
ved Danmarks Learerhajskole.

Vagn Skovgaard-Petersen
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Nyt og noter

Biblioteket for det folkelige arbejde

Den 1. april 1985 oprettedes Biblioteket for
det folkelige Arbejde. Biblioteket, der er en
selvejende institution, har faet til huse pa Den
frie Lererskole 1 Ollerup.

Siden 1960’erne har der varet en voksende
interesse for de folkelige bevagelsers historie.
Denne Interesse h&nger utvivlsomt sammen
med de store @ndringer, det danske samfund
har gennemgéaet. Kulturelle enheder er blevet
oplest. Her tznker jeg is®r pad det rige for-
eningsliv, der engang udfoldede sig rundt om
i de smé landsbysamfund.

De smé enheder er dog ofte blevet erstattet
af andre, der dekker geografisk sterre omri-
der. I denne proces har de gamle traditioner
stadig maéttet revideres og fornyes.

Ogsa de frie skoler, der er udsprunget af de
samme bevagelser som foreningerne, har
oplevet store ndringer og omvaltninger. For-
zldre og elever - og lerere med - kommer
i stadig storre tal fra kredse, der ikke umiddel-
bart har forstaelse for de tankegange disse sko-
leformer reprasenterer.

I bade skole- og foreningsliv trenger sporgs-
mail om identitet sig derfor stzrkt pa, og de
krever at blive besvaret. Hvem er vi? Hvad
er vor opgave?

P2 landsplan har der da ogsd veret en vok-
sende kontakt de store landsorganisationer
imellem for at hjzlpe hinanden i besvarelsen
af vasentlige sporgsmail. Konferencer og kur-
ser er blevet afholdt og nye planlzgges frem-
deles.

Oprettelsen af Biblioteket for det folkelige
Arbejde kan ses som udtryk for et udbredt on-
ske om storre muligheder for fordybelse i et
stofomrade, der representerer en rig kultur-
arv. Pnsket er forbundet med en viden om,
»at kulturarven gér tabt i besiddelsen og ma
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generobres, 1 mgdet med enhver ny tidsalders
krav.« (Ole Wivel i Hgjskolen til debat, 1961).

Initiativet til oprettelsen udgik fra Den frie
Lererskole, hvor jeg pa tillidsmandsmedet
1981 stillede forslag herom. Tiden var moden
til en virkeliggorelse af ideen, da der bade i
skolens styrelse og tillidsmandskreds var en
positiv stemning for at arbejde videre med et
projekt. Tillidsmandskredsen er sammensat af
mennesker med ner tilknytning til de frie sko-
ler og det folkelige ungdomsarbejde.

En arbejdsgruppe blev dannet. Den skulle
forberede en invitation til de foreninger, der
kunne tenkes at ville statte ideen. De, der tog
imod invitationen, var:

Dansk Friskoleforening

Foreningen af Ungdoms- og Efterskoler

Foreningen af Folkehgjskoler i Danmark
De danske Gymnastik- og Ungdomsfor-

eninger.

Det forste mode mellem reprzsentanter fra
foreningerne og Den frie Larerskole blev af-
holdt i Nyborg den 27. januar 1984.
I overensstemmelse med oplegget var der
enighed om at oprette en selvejende institu-
tion til varetagelse af biblioteksopgaverne.

Herefter skulle oprettelsen forberedes. Til
losning af denne opgave blev et udvalg nedsat.
Vedtzgter skulle udarbejdes, okonomiske
overvejelser gores o.m.a. Da det af mange
grunde var onskeligt, at biblioteket fik en
plads i det danske bibliotekssystem, havde ud-
valget kontakt med bl.a. Statsbiblioteket i Ar-
hus og Odense Universitetsbibliotek. Et sam-
arbejde med Odense Universitetsbibliotek
blev i den forbindelse stillet i udsigt.

Der matte ogsa tages stilling til placeringen
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af biblioteket. Imellem tre muligheder blev
Den frie Lererskole foretrukket, da det sken-
nedes, at lererskolen havde den stgrste kon-
taktflade til de enkelte kredse rundt om i lan-
det.

Udvalget matte ogsa tage endelig stilling til
institutionens navn. Der blev enighed om, at
Biblioteket for det folkelige Arbejde ville vare
at foretrekke. Her kan antydes, hvilken forsta-
else der kan lzgges i et »folkeligt arbejde«.
Ved et folkeligt arbejde ma man forsti det ar-
bejde, der lzgger vagt pa fzllesoplevelsen, ik-
ke pa konkurrencen. I det folkelige arbejde til-
strebes, at den enkelte kan fi mulighed for
at opleve sig selv tilhgrende et fzllesskab med
de forpligtelser dette indebarer. I det folkelige
arbejde legges der vagt pd det, der samler,
ikke pa det, der skiller.

Ingen kan tage patent pi at udfere et folke-
ligt arbejde, men man kan - f.eks. ved at give
en institution navn — preve at fastholde sig
selv og hinanden p& opgavens karakter.

Under dreftelserne blev det klart for udval-
get, at biblioteket bl.a. matte fa en stor opgave
i at indsamle og opbevare »grit« materiale fra
skoler og foreninger. Ved »grit« materiale for-
staes: Alt skriftligt, som ikke er trykt, men dog
alligevel mangfoldiggjort. Det er almindelig
kendt, at kopimaskinen benyttes i stigende
grad. I dette forhold star foreninger og skoler
ikke tilbage. Meddelelser af forskellig art gér
n&sten i en j&vn strom ud til medlemmer og
skolekreds. Ogsa til sterre arbejder, jubile-
umsskrifter m.m. benyttes kopimaskinen. Ma-
terialet er ikke omfattet af bogtrykkernes afle-
veringspligt og vil derfor ikke blive placeret
hverken péa Det kgl. Bibliotek eller Statsbiblio-
teket i Arhus. Det er drammen, at enhver sko-
le og forening far hver sin plads pd hylderne
i Ollerup. Det ikke-bogtrykte vil da sikkert
komme til at fylde mest.

I ovrigt er det selvfolgelig hensigten at sam-
le al den litteratur, der er udgivet om de folke-
lige bevagelser siden deres fremkomst i 1800-
tallet. Hertil kan indvendes, at dette materiale

i det mindste skulle kunne findes pa Det kgl.
Bibliotek. Ja, det er korrekt, men ikke i en
sa overskuelig sammenhzng. Yderligere kan
tilfejes: Skulle denne indvending tages alvor-
ligt rundt om pi vore hgjere lereanstalter,
kunne intet brugbart institut-bibliotek opbyg-
ges

I formalsparagraffens forste afsnit star:

»Det er bibliotekets formél at samle og op-
bevare materiale, som vedrerer de folkelige
bevagelser indenfor skole, kirke og ungdoms-
og idretsarbejde.«

Det er bibliotekets hovedopgave at samle
materiale, som er mangfoldiggjort. Her har jeg
omtalt to materiale-kategorier: det bogtrykte
og det kopierede. Billedmateriale, d.v.s. foto-
grafier, plakater m.m. herer naturligt ogsa
med i sammenhangen.

Men hvad med de egentlige arkivalier?

Ligesom der pa bibliotekssiden mé opbyeg-
ges et godt samarbejde med de gvrige bibliote-
ker i landet, ma der ogsd opbygges et godt
samarbejde med de lokalhistoriske arkiver og
det offentlige arkivvasen. Biblioteket kan og
skal ikke afvise det, der enskes opbevaret i
de sammenhznge, biblioteket omfatter. Alter-
nativel kan let vare, at meget materiale gir
til grunde. Gensidig orientering om arkivalier
ma kunne finde sted. Biblioteket i Ollerup
skulle bl.a. gerne blive en indgang til arkiver-
ne, hvadenten de er lokalhistoriske eller er i
offentligt regi.

I sidste afsnit af formalsparagraffen star:

»Biblioteket skal soge at skabe interesse for
materialet ved at stille dette til radighed for
offentlighed og forskning og i samarbejde med
Den frie Lererskole skabe et godt studiemil-
J9.«

Med andre ord: Biblioteket skal bruges, og
det henvender sig til alle som har interesse
i stofomradet. Den frie Lererskole vil i den
forbindelse stille studiepladser til ridighed, s
f.eks. studerende fra andre egne af landet har
mulighed for at bo og spise pé stedet i en pe-
riode. Biblioteket kan forhibentligt gore val-
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get af aflgsningsopgaver lettere, ligesom det
ogsd meget gerne skulle blive afszt for doktor-
disputatser. Det vil vare gnskeligt, at Ollerup
kan blive et sted, hvor folk fra skoler, forenin-
ger og forskere kan medes til gensidig inspira-
tion.

Det er endnu kun dremme. Biblioteket har
hidtil kun haft meget begrensede skonomiske
ressourcer at @se af, og disse er blevet anvendt
til indkeb af beger m.m. og aflonning af en
deltidsansat bibliotekar. Der har f.eks. ikke
varet rad til systematisk opsegende arbejde.

Hidtil er biblioteket udelukkende blevet fi-
nansieret af tilskud fra de tilsluttede forenin-
ger og Den frie Lererskole, N. F. S. Grundt-
vigs Fond, Andelsforeningernes humanitere
Fond, tipsmidler bevilget af Kulturministeriet
og Undervisningsministeriet.

Men dersom biblioteket skal kunne gore sig
gzldende efter hensigten, ma det ad 4re have
statsstotte til driften, s& faste medarbejdere
kan ans®ttes. Ikke alene en stor materialesam-
ling ber anskaffes, men ogsi en stor viden i
stofomradet ber vare til stede hos medarbej-
dere og i miljeet omkring biblioteket.

I forbindelse med en ansegning til Kultur-
ministeriet om statsstatte til driften har rigsbi-
bliotekar Morten Laursen Vig aflagt bibliote-
ket et beseg. I sin beretning til ministeriet
fremhazver rigsbibliotekaren, at is®r pd tre

omrider vil biblioteket kunne fa sin styrke
p.g.a. det gode kontaktnet, det har til de milje-
er, det er udsprunget af. 1. Det »gra« materia-
le 2. Avisstoffet, der uden forudgiende selek-
tion er overordentligt vanskeligt at arbejde
med. 3. Arkivomradet.

I @vrigt gleder det rigsbibliotekaren, »at der
nu er taget et initiativ til at skabe et studie-
og forskningsmilje inden for rammerne af den
folkelig bevzgelse, der har bidraget mere til
at prege det danske samfund siden folkesty-
rets indforelse end nogen anden, miske bort-
set fra den socialdemokratiske arbejderbeva-
gelse«. Rigsbibliotekaren afslutter redegorel-
sen med habet om »at Biblioteket for det fol-
kelige Arbejde vil udvikle sig pa en sidan méa-
de, at det vil foles helt naturligt, at det offent-
lige bidrager til dets drift.«

Biblioteket for det folkelige Arbejde er op-
rettet. Nu er opgaven at udvikle det, si det
ikke alene kan sta til radighed for, men ogsa
udfordre til forskning i og omkring de speciel-
le danske kulturtraditioner, som bl.a. har prae-
get dansk lovgivning og administrationsprak-
sis.

Et stort arbejde ligger forude. Krefterne ma
bruges til at gore Biblioteket for det folkelige
Arbejde til en inspiration til samtale om de
verdier, de folkelige bevegelser har givet det
danske samfund. Eilif Frank

Historisk Selskab for handicap og Samfund

Dette selskab blev stiftet 21. februar 1986 ved
et mode i Skolen pa Kastelsvej i Kebenhavn.
De drivende krzfter bag begivenheden var un-
dervisningsinspektor, cand.psych. I. Skov Jar-
gensen og lektor, cand. psych. Svend Elleham-
mer Andersen.

Selskabets formal er »at fremme initiativer
til at indsamle, bevare, systematisere og infor-
mere om materiale, som belyser relationerne
mellem handicap og samfund gennem tider-
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ne«. Omrédet er en side af vor sociale og kul-
turelle udvikling, der kun i beskedent omfang
har varet genstand for historisk opmarksom-
hed.

Til den ferste bestyrelse blev valgt de to
nevnte samt formanden for Kebenhavns Bor-
gerrepresentation Bent Nebelong, overlzge
Annalise Dupont, lektor Palle Vestberg Ras-
mussen, sekretariatschef i Handicapradet
N. E. Bank-Mikkelsen, landsformanden for
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De samvirkende Invalideorganisationer Svend
Jensen samt undertiegnede. I. Skov Jargensen
blev formand. Selskabets adresse er ¢c/o Sahva
Fonden, Borgervaenget 7, 2100 Kebenhavn 3.

Det er lidt af en bedrift, at det nye selskab
allerede i begyndelsen af 1987 har kunnet
fremlegge sit forste starre resultat, arbogen
Handicaphistorie 1987, udgivet af dansk Psy-
kologisk Forlag. Aren tilkommer forst og
fremmest redakteren, Svend Ellehammer An-
dersen.

Arbogen er pa 160 sider og indledes med
forord af kulturminister H. P. Clausen: Han-
dicap-historie-holdning. Af indholdet i avrigt

Hojskole-historie-(er)

I hgjskolekredse bliver taler og foredrag ofte
indledt med eller bygget op over en historisk
anekdote eller idé. Det har gennem tiden faet
mange til at mene, at hajskolefolk er mere hi-
storisk bevidste end andre mennesker, og det
kan maske have en vis sandhed i sig. P4 den
anden side kan det undre, at der ikke pa den
baggrund har eksisteret et Hgjskolehistorisk
Selskab i mange ar. Men det har der altsé ik-
ke. I betragtning af folkehsjskolens betydning
som ud(dannende) og kulturpolitisk institu-
tion i det danske samfund er det en ibenlys
mangel.

Denne mangel er der nu ved at blive radet
bod pa. Efter en disput om en hgjskolehisto-
risk tolkning i Hejskolebladets spalter efter-
aret 1985 fandt de »stridende« parter, Poul
Dam og undertegnede, Birgitte Possing, sam-
men om idéen at skabe en Hegjskolehistorisk
Arbejdsgruppe.

Idéen var ikke blot at pudse hgjskolens glo-
rie. Den gik ogsa ud p4, at s=ztte focus pa kri-
ser, afvigelser og stridsmal indenfor hegjskolen,
- pa dialogen mellem hgjskolens forskellige
perioder. Den primere interesse i den Hajsko-

skal nzvnes: et stort interview med Skov Jor-
gensen, der ndr vidt omkring i de sidste 50
ars handicaphistorie. Endvidere seks artikler,
bl.a. om staten og den andssvage 1870-1935
(Birgit Kirkebak), om bgrne- og ungdomshjem
(Poul W. Perch) og om svagsynsundervisning
i Danmark 1922-1987 (Svend Ellehammer An-
dersen og Valdemar Paiske). Dertil en stor te-
maartikel om journaler som handicaphistorisk
kildemateriale med fem lgdige indleg og syns-
punkter. Til slut enkelte boganmeldelser og
noter.

Det nye selskab har lagt ud med en hgj
standard. Vagn Skovgaard-Petersen

lehistoriske Arbejdsgruppe var fra starten de
sociale bevagelser i og omkring hejskolerne,
endringer af »det folkelige«, £ndringer i idea-
lerne om og ideologien pé hgjskolerne til for-
skellige tider og forholdet mellem de to kens
opgaver og forestillinger om livet pd hgjsko-
lerne.

Det viste sig, at der var grobund for idéer-
ne. I slutningen af 1986 samledes knap 30
mennesker og udvekslede idéer og ensker til
et koordineret og hinanden-inspirerende ar-
bejde. Disse gnsker kan samles i felgende ho-
vedpunkter:

- udarbejdelse af arkiv- og materiale-oversig-
ter

- forskning i hidtil oversete problemer og
personligheder omk. hajsk.

— udarbejdelse af registrant til Hejskolebladet
og registrant over alle tidligere og nuveren-
de eksisterende hgjskoler

— udarbejdelse af et hajskolehistorisk nyheds-
brev (indeholdende efterlysninger hhv. op-
lysninger om materialer og projekter af hgj-
skolehistorisk interesse samt en lgbende de-
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bat om mademne at skrive og skabe hgjsko-
lehistorie pa).

Det har vist sig, at der allerede er mange sméa
og store arbejder igang sivel pa professionelt
som pa amater plan. Dét arbejde forseger vi
nu at diskutere og koordinere. I forste omgang
pad et siorre sommermede pad Krabbesholm
Hgjskole i september méined 1987. Pa dette
mgde vil forsamlingen ogsd tage stilling til, i
hvilket omfang den hidtil lest organiserede

Institut for dansk skolehistorie

I det forlgbne ar har lektor Ingrid Markussen
haft orlov til sit arbejde om alfabetiserings-
processen 1 Danmark og til studier i skolens
bidrag til landboreformerne i 1700-tallet.

De tilknyttede stipendiater — Nete Balslev
Wingender, Ning de Coninck-Smith og Soren
Ehlers - har arbejdet med deres specialstudi-
er: opdragelsen inden for dndssvageforsorgen
1850-1900, bern i og uden for skolen i Kaben-
havn i slutningen af forrige d&rhundrede, opda-
gelsen af ungdomsgruppen omkring 1. ver-
denskrig og betydningen heraf for opdragelsen
af bern og unge.

Ellen Norgaard og Vagn Skovgaard-Petersen
har studeret henholdsvis skolens socialhistorie
i dette arhundrede og sider af lzreruddannel-
sens udvikling. Desuden har de skrevet kapit-
ler til deres afsnit af 20. &rhundredes danske

Hgjskolehistoriske Arbejdsgruppe skal organi-
seres mere formelt.

Indtil videre fungerer folgende 5 personer
som igangsztltende arbejdsudvalg: Seren Eh-
lers, Poul Dam, Jergen Fastrup, Vagn Skov-
gird-Petersen og Birgitte Possing. Interessere-
de kan henvende sig til Jorgen Fastrup, Kzret
16, Sdr. Vilstrup, 6000 Kolding.

Birgitte Possing, cand.mag.
seniorstipendiat v. Danmarks Lererhajskole

skolehistorie. De har ogsa stdet for undervis-
ningen i skolens og opdragelsens historie pa
2. del i pad.- og fag.ped.studiet. Lejf Degnbol
har - i en kombinationsansettelse — fortsat si-
ne undersoggelser af folkeskolens lzseplaner i
dette arhundrede. Forskningsstipendiat Peter
Berliner har haft tilknytning til Instituttet i ar-
bejdet med studier, der har resulteret i bogen
»Skolen i Gronland og i den tredie verden«.
En hel del tid er anvendt i udvalgsarbejde
vedrorende en evt. oprettelse af et dansk sko-
lemuseum (se beretning om Selskabet). I for-
aret 1987 har Instituttet - i lighed med andre
institutter pA DLH - efter anmodning fra Di-
rektoratel for de videregiende uddannelser
udarbejdet langtidsplaner, der rekker frem til
1992/93.
Vagn Skovgaard-Petersen

Selskabet for dansk skolehistorie

Arsmadet blev holdt pi Tender Statsseminari-
um den 8. november 1986. Det var velbesogt
og vellykket. Seminariet havde lavet en udstil-
ling af et lererbibliotek ca. 1850 og havde ar-
rangeret senderjysk kaffebord. Dr. phil. H. V.
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Gregersen holdt en fortrinlig forelesning om
uddannelsens betydning for valget mellem
dansk og tysk i Senderjylland.

Arbogen 1986 var pa 192 sider og indeholdt
bla. vasentlige artikler om konfirmationsun-
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dervisningens historie og om overgangen fra
gejstligt til verdsligt tilsyn med folkeskolens
undervisning.

Selskabet henvendte sig i 1985 til Undervis-
ningsministeren med anmodning om bevilling
til udbygning og ajourfering af den skolehisto-
riske samling pd Danmarks p&dagogiske Bib-
liotek. I forbindelse med planerne om en sam-
menfletning af dette bibliotek med Lzrerhgj-
skolens nedsatte ministeriet i 1986 et udvalg,
der skulle vurdere den n®vnte samlings beva-
ringsvardi og evt. stille forslag om dens frem-
tidige placering. Selskabet blev i udvalget re-
presenteret af museumsformidler Ove H.
Nielsen og overlzrer Lejf Degnbol. Fra DpB
indtraddte overbibliotekar Robert Hellner og
forskningsbibliotekar Chr. Glenstrup, fra DLH
rektor Henning Andersen og undertegnede.
Formand blev museernes repr&sentant, muse-
umsinspektor Mette Skougaard. Direktoratet
var reprzsenteret af fuldmagtig Lilla Voss.

Resultatet af arbejdet er blevet en indstil-
ling af 1. april 1987, 22 sider plus bilag. Der
stilles heri forslag om oprettelse af et centralt
dansk skolemuseum med den eksisterende
DpB-samling som grundlag. Udvalget anbefa-
ler, at det indrettes som en del af Danmarks
padagogiske Center (Lzrerhgjskolen) med en
serlig tilknytning til Institut for dansk Skole-
historie. Det understreges, at denne placering
vil gare museet til et aktiv i bade folkeoplys-
ningen og forsknings tjeneste. Udvalget anbe-
faler bl.a., at der udformes »en aktiv indsam-
lingsstrategi, der dels kan udfylde lakuner i
den eksisterende samling, dels kan sikre en
kontinuerlig dokumentation af den pzdagogi-
ske udvikling her i landet«.

Selskabet har deltaget i meder om en inten-
sivering af det hejskolehistoriske og det for-
skolehistoriske indsamlingsarbejde.

Vagn Skovgaard-Petersen
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Navneregister for drgang 1987

Albeck, Gustav s. 115, 131. Bjerstedt, A. s. 115, 126.

Alkersig, S. s. 124, Blake, William s. 54.

Andersen, Benny s. 126. Blonskij, P.P. s. 232,

Andersen, H.C. s. 43, 209. Bluhme, C.A. s. 28.

Andersen, Henning s. 243. Blaksteen, M. s. 8, 164.

Andersen, K.B. 5.36. Blom, Johanne s. 140.

Andersen, Svend Ellehammer s. 240 f. Bloom, Benjamin s. 112, 125.
Ansgar s. 45. Bohn-Jespersen, Gerda s. 146, 152.
Appel, Ingeborg s. 112, 126 f. Borup, Johan s. 128.

Appel, Jacob s. 111 ff., 118, 121 ff,, 129 f, Brandes, Georg s. 122.

132, 201. Bredsdorff, Thomas s. 111, 113.
Arnfred, Helle s. 228 f. Brock, Niels s.98.

Arnfred, J Th. 5.229 Briicker, V. s. 125 ff., 129 f.
Arnfred, Knud s. 228. Bugge, K.E. s. 8, 108, 131, 222.
Asmussen, AF. s. 33. Bukdahl, Jorgen s. 125, 235.
Augustenborg, Hans Frederik Christian s. 45. Burchardi, Adolph s. 222, 224, 228.
Auken, Eva s. 227. von Biilow, Johan s.98.

Biitzow, Niels s. 219.
Baden, Jacob s. 79, 98.

Balle, N.E. s. 219. Campe, J.H. s. 103.

Balle-Petersen, Margaretha s. 226. Carlsen, John s. 229.

Balling, J. s. 205. Caroline Amalie s. 210.

Bang, Nina s. 36. Chiout, Herbert s. 112 f., 125.
Bank-Mikkelsen, N.E. s. 240. Christensen, Chr. s. 124.

Banke, Jorgen s. 111, 116 fT., 131 f. Christensen, J.C. s. 115 f., 121, 130.
Bardenfleth, A.F. s. 28. Christensen, Mads s. 220.

Barfod, A. s. 26, 32 f,, 38 ff. Christensen, Steen Ove s. 8, 153 ff.,158, 229.
Basedow, J.B. s. 103, 231. Christensen, Aage s. 235.
Bay-Jorgensen, Flemming s.55. Christian V' s. 84.

Bay-Petersen, Kurt s. 235. Christian VII s. 87.

Begtrup, Holger s. 111, 126 f. Christian VIII s. 110.

Bennedsen, Dorte s. 36. Christiani, C.J.R. 5.94, 99, 102.
Bergsee, Adolph Frederik s. 96 f. Christoffersen, Lis Nergaard s. 211.
Berliner, Peter s. 237, 242. Clausen, H.P. s. 241.

Berntsen, Klaus s. 111 f. Comenius, J.A. s. 231.

Bertolt, O. s. 131. la Cour, Poul s.200 ff.

Biering, Karsten s. 228.

Bjerregaard, Ritt s. 9 ff., 36. Dall, Hans s. 60.
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Dam, Axel s. 50.

Dam, E. s. 124.

Dam, Poul s. 8, 202, 237, 241 f.
Damgaard, Mads Eg. s. 228.
Damgaard, Aage s. 228.
Degnbol, Lejf s. 234 f., 236, 242 f.
Delitzsch, Franz s. 233.

Dewey, John s. 118, 231.
Dissing, Th. s. 124.

Dreier, Frederik s. 230.
Dupont, Annelise s. 240.
Dybdal, Ida s. 26.

Ebbesen, Claus W, s. 82, 90.

Ebbesen, Niels s. 160.

Ehlers, Seren s. 7, 110, 131, 222, 230, 242.
Eichberg, Henning s. 221.

Einstein, Albert s. 79.

Elisabeth I s. 93,

Engberg, Hanne s. 226.

Erasmie, Thord s. 52.

Erslew. Th. H. s. 109.

Etlar, Carit s. 122,

Falk-Jensen, A. s. 109.
Fastrup, Jorgen s. 242.
Feddersen, H. s. 209.

Feilberg, Ludvig s. 215.
Florander, Jesper s. 7, 110, 125 f.
Francke, A.H. s. 231.

Frank, Eilif s. 222, 226, 240.
Frederik VII s. 107.
Frederiksen, Jorgen s. 223.
Friborg, Jens s. 89.

Friis & Moltke s. 62 f., 73, 75.
Frisch, Hartvig s. 36, 224.
From, Franz s. 212, 214 f.
Funch, Bjarne s. 214,

Galle, CF.L. s. 107.

Geuss, J.M. s. 98.

Giessing, Hans Peter s. 108.
Glenstrup, Chr. s. 243,
Gregersen, H.V. s. 242.
Grundtvig, N.F.S. s. 110, 125 ff.

Grundtvig, Svend s. 224.
Graae, Fr. s. 38.

Gude, Niels Henrik s. 99, 102 f.
Guldberg, Ove Hoegh s. 98.
Gobel, Erik s. 217.

Hammer, Verner s. 7, 25, 40.
Handrup, Poul s. 219.

Hansen, Agnete s. 142.
Hansen-Tybjerg, Chr. s. 110.
Hansen, Flemming Lind s. 7, 82.
Hansen, Gerda s. 37.

Hansen, H.C. s. 200, 202.
Hansen, J.K. s. 165.

Hansen, K. Holt s. 214.

Hansen, Sofie s. 140.

Hansen, Sophus Bernhardt s. 97.
Hasseriis, Frode s. 40 f.

Haue, Harry. 5.7 ., 9 ff., 153, 197.
Heiberg, J.L. s. 41.

Heinesen, Knud s. 11.

Hellner, Robert s. 243.
Hermansen, P.E. s. 218.
Hjorth-Nilesen, H. s. 109.
Hjerland, Birger s. 214,
Hoffmeyer, Skat s. 233.
Holberg, Ludvig s. 41.

Holck, Hans s. 98.

Holm, Alexander s. 98.

Holm, Aage s. 221.

Holmgaard, Jens s. 206.

Hossy, Karen Stougaard s. 208.
Husén, Torsten s. 113.
Hvidberg, O.H. s. 105.

Hvidt, C.N. s. 28.

Heost, Joh. Nik. s. 96.

Hoyer, N. Th. s. 107.

Haarder, Bertel s. 75, 164, 174 f., 179.

Ingemann, B.S. s. 208.
Jellingse, Ole s. 7, 43, 81.
Jensen, F. Elle s. 207.

Jensen, Herluf s. 203 f.
Jensen, Ole Vig s. 166, 169, 175.
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Jensen, Svend s. 241.
Johansen, Martin s. 214,
Jorn, Asger s. 205.
Juncker, Bente s. 158.
Jorgensen, 1. Skov s. 240f.
Jergensen, Tormod s. 129.

Kampmann, Tage s. 235.
Kann, Erik 5.200.
Kerschensteiner, Georg s. 140.
Key, Ellen s. 122, 232.

Kieler, Jens Bentzon s. 104 f.
Kirkebzk, Birgit s. 241.
Kirkegaard, Knud E. s. 165.
Kj®r & Richter s. 68.
Kj@rsgaard, Pia s. 165, 172.
Klausen, K.M. s. 117 f., 123.
Knudsen, Jacob s. 113.
Knuth, F.M. s. 28.
Kock-Olsen, Ib s. 125.

Kold, Christen s. 222 ff.
Korneliussen, Poul Erik s. 172.
Kragelund s. 8, 127, 151.
Kristensen, Eske s. 50.
Kristensen, Evald Tang s. 224.
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Kruse, H. og A. s. 90.
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Kuhr, Victor s. 214,

Keoppe, Simo s. 215.

Lange, HO. s. 119 f.
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Larsen, Ejvind s. 226, 230.
Larsen, Herman s. 155.
Larsen, Marianne s. 61, 71.
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Larsen, N.A. s. 227.
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Lehmann, Alfred s. 211 ff.
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Lembourn, Hans Jorgen s. 24.
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Moltke, Adam Wilhelm s. 28.
Monrad, D.G. s. 28, 30.
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Nielsen, Tove s. 32, 36.

Nielsen. Vilhelm s. 224, 227.
Nissen, Gunhild s. 227.

Nyrop, C. s. 107.

Nesgaard, Sigurd s. 214.
Nergaard, Ellen s. 197, 217, 242.
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Petersen, Niels s. 26, 30, 33 f., 36.
Petersen, Robert s. 229.
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Platon s. 53, 77.
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Possing, Birgitte s. 241 f.

Povlsen, Alfred s. 113 £, 118, 124, 127, 129
f.
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Quesnay, Fr. s. 99.

Rasch, Asge s. 108.
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Rasmussen, E. Tranekjer s. 212 f.
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Rasmussen, Palle s. 222.
Rasmussen, Palle Vestberg s. 240.
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Richardt, Chr. s. 122.

Reisby, Kirsten s. 222.
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Rodhe, Birgit s. 114, 118, 125 f.
Rosendahl, Johannes s. 132.
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Rousseau, Jean Jaques s. 49, 231.
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Ryberg, Niels s. 108.
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Ropke, Poul s. 214.
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Salzmann, C.G. s. 103.

Sander, Levin Chr. s. 103.
Schallenfeld, Agnes s. 134.
Schallenfeld, Rosalie s. 133 f., 136.
Schandorph, S. s. 122.
Scheel-Plessen, Carl s. 28.
Schmidt, Eik Ib s. 12.

Schou, Jacob Henric s. 151.
Schroder, Ludvig s. 112, 119, 125,
Schultz, Erik s. 214,

Sigsgaard, Thomas s. 214.
Simonsen, Gunnar s, 221.
Skjoldborg, Johan s. 123.
Skougaard, Meitte s. 243.
Skovgaard-Petersen, Vagn s. 8, 160, 197, 227,
237, 241 ff.

Skovmand, Roar s. 225, 228.
Skyum, Sigurd s. 202 ff.

Smith, Adam s. 100.

Sonne, Henning s. 26.

Stampe, Henrik s. 93.

Steenberg, Andreas Schack s. 119, 121, 130.
Steenstrup, Mathias s. 230.

Storm, Jannick s. 73.

Strem, Thorvald Emil s. 97.
Stovelbzk, Bente s. 147.

Svan Hansine s. 138.

Serensen, Aksel s. 230, 235.

Termeghlen, Jorgen s. 212.

Thiedecke, Johnny s. 197.
Thirslund, Dorte s. 222 ff.
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Thomassen, William s. 208.
Thomsen, Edvard s. 47.
Thomsen, Harald A. s. 221.
Thomsen, Herluf s. 221.
Thomsen, Jacob s. 99 ff.
Thomsen, Niels s. 225, 227.
Thorbjernsen, F.C.J. s. 218.
Thyrring, Ulla s. 221.

Thaarup, Frederik s. 94 ff., 103, 106.

Tordrup, S.A s. 214.
Torp, Ove S. s. 228 f.
Torpe, Harald, s. 212 ff.
Trier, Ernst s. 228.
Trump, Lloyd s.113.
Tscherning, A.F. s. 28.
Turgot, A.R.J.

Ussing, Heinrich s. 207.
Vammen, Tinne s. 215 ff.
Vejleskov, Hans s. 214.

Vibek, Marius s. 109.
Vidriksen, Poul s. 212.
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Villaume, Charles Antoin s. 103.
Villaume, Peter s. 103.

Vinberg, Herman s. 87.

Vinther, P.J.M. s. 202 ff.

Voss, Lilla s. 243.

Vynne, Poul s. 235.

Vahtz, Agnete s. 33, 37.

Warming, Jens s. 128 f.
Weis, C. M. s. 30.

West, Emilie s. 128, 136, 139 f., 145, 151.

Willanger, Rolf s. 212.
Wingender, Nete Balslev s. 210.
Wivel, Ole s. 238.

Wundt, Wilhelm s. 211.

Yde, Henrik s. 230.

Zahle, C. Th. s. 31.
Zahle, Natalie s. 134, 136, 145.

Aabenhus, Arne s. 229.
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